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1 Inledning

En inkluderande grundskola utgar i Finland fran en acceptans om alla elevers unika férmagor och
om en jamlik rétt till utbildning. I lagen om grundldggande utbildning (1998/628, § 3) dryftas
tanken genom f0ljande formulering: “Utbildningen skall ordnas sd att elevernas alder och
forutsdttningar beaktas och sd att elevernas sunda uppvixt och utveckling frimjas.”. Dartill
stipuleras att ~’Utbildningen skall frimja bildningen och jamlikheten i samhillet och elevernas
forutséttningar att delta i utbildning och i 6vrigt utveckla sig sjdlva under sin livstid. Utbildningens

mal ér vidare att sdkerstélla att undervisning ges pa lika villkor 1 tillracklig utstrackning i hela

landet.” (Lag om grundldggande utbildning 628/1998, § 2).

Vardagen i skolan kan vara mer komplex 4n sd, och trots att lagen foresprikar undervisning pa
lika villkor finns det faktorer som gor att skolor, skolans verksamhetsomrdden och organisering
av verksamheten skiljer sig mellan kommuner och till och med inom kommuner. I Finland &r vi
mana om att inkludera och stoda barn med sdrskilda behov och strdva efter att skolan 4r en skola
for alla. Det betyder nddvandigtvis inte att det dr en jamlik skola for alla, och det finns grupper av
elever som kan vara i behov av och ha rétt till andra slags stodinsatser an att fa hjdlp att na upp till
den forviantade kunskapsnivan. En sadan elevgrupp ér elever med sarskild begavning, eller
sirbegévade elever! som sillan syns eller uppticks i klassen. Dessa elever bdr uppmirksammas
dels 1 forebyggande syfte for att fa stimulans 1 sitt larande och for att minska risken for att de
vantrivs i skolan, men dels ocksd med tanke pa att tillvaratagandet av framtida potential inom

samhdllet inte far glommas bort.

! Bendmningen p& dessa elever kan variera (sirbegivade barn, sirskilt begdvade barn, specialbegdvade barn,
hogpresterande elever mm.), se Petterson 2011, Silverman 2016, Jonsson & Moller 2019. I kapitel 2.1 gor jag en
noggrannare utredning av begreppen.



1.1 Syfte och problemformulering

I den hidr avhandlingen att riktar jag in mig pa kommunens roll och den kommunala
utbildningsanordnaren. Jag forvéantar mig att den kommunala kontexten inverkar pa bendgenheten
att beakta fenomenet sirbegavning genom en medvetenhet om elevgruppen och vilka atgiarder som
kravs for att beakta de hir elevernas behov i undervisningen. Medvetenheten om behov av
differentiering i undervisnings kan ocksé (se Kosunen 2016) ligga hos familjerna och i det sociala
kapital som de besitter, vilket gor det intressant att betrakta kommuner av olika storlek och med
olika socioekonomiska forhédllanden. Det ligger 1 mitt intresse att belysa hur kommunerna ser till
att undervisningen inom grundskolan &r jamlik och hur utbildningsanordnaren organisatoriskt tar
olika behov av ldrande i beaktande samt hur, och om, undervisningen for sirbegévade barn
arrangeras och resurseras. Det finns en stor variation betriffande verksamhetsomraden,
kommunala resurser och kommuninvanares socioekonomiska karakteristika, vilket ar intressant
att ta i beaktande med tanke pa forutsittningar for och vilja till organisatoriska insatser for stod av
sarbegivade elever. De kommunala sdrdragen och kommunernas ekonomiska forutsattningar for

att satsa pa utbildning redogor jag for i kapitel 5.1.

Jamfort med de resurser som liggs pa elever med sirskilda behov? ir det intressant att belysa hur
medvetenheten och insatserna for sirbegivade elever ser ut pa olika héll i Svenskfinland. Hurdana
resurser uppfattas som relevanta av utbildningsanordnaren: handlar det om léararfortbildning och
om att medvetandegéra de behov som sirbegdvade elever kan ha? Ar det schemaliggning,
acceleration eller arskursoverskridande verksamhet som ldser eventuella utmaningar, anstiller
kommunen extra personal for att undervisa sidrbegdvade barn och budgeteras det ekonomiska
resurser for detta? Eller finns det skolor som upplever att alla barn ar begévade pa sitt sétt och att
sarbegavning inte behdver problematiseras? Min avsikt &r att ta reda pa det hir for att ge en bild
av hur jamlik den finldndska skolan dr betrdffande undervisning av sdrbegévade elever och om
eleverna beroende pa utbildningsanordnare har lika eller olika forutséttning till undervisning pa

den egna nivan.

2 Bland kommunerna (N=28) i min studie berrs i medeltal fem procent av eleverna av sirskilt stod.
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Nationellt sett finns det ingen strategi eller handlingsplan for hur den finldndska skolan ska hantera
sirbegidvade elever. Det forekommer lokala® projekt och det finns enstaka kommunala
handlingsplaner men fenomenet och undervisningsarrangemangen &r inte formaliserade pa ett
allmént plan inom skolvérlden. En inkluderande skola kan for sdrbegavade elever litt bli
exkluderande och genom det som jag lyfter fram i denna avhandling finns det en medvetenhet och
kdnnedom om dessa elever, men det saknas nationella riktlinjer och lararfortbildning for att
utstakat ge dessa elever jamlika forutsdttningar for ldrande, vilket ldgger ansvaret for
undervisningsarrangemangen pa den enskilda skolan. Elever med en exceptionell potential till
inldrning finns 1 hela samhallet och inom alla samhallsklasser (Silverman 2016:28), men fragan ar
om medvetenheten om den hir elevgruppen &r storst i de kommuner som har en stark
socioekonomisk status och stora resurser att 1agga pa utbildning. Om samhéllet investerar tid och
resurser pa de hir barnen kan potentialen hos dem ge fOrutséttningar for utveckling av

spetskompetens som kan vara véldigt virdefullt i for en framtida utveckling av Finland.

Min avsikt med denna studie &r att reda ut resonemanget ovan for att ge en bild av hur jamlik den
finléndska skolan ar betrdffande undervisning av sarbegévade elever och om eleverna beroende pa
utbildningsanordnare har lika eller olika forutsattningar for undervisning pa den egna nivan. En
jamlik utbildning handlar inte om att erbjuda undervisning pd medelnivd for alla utan att
individualisera undervisningen sé att alla elever, oberoende av niva ges forutséttningar att delta 1
utbildningen och utveckla sig sjdlva, ndgot som har starkt stod i de nationella laroplansgrunderna

(Utbildningsstyrelsen 2014).

Syftet med denna avhandling ar att fi en fordjupad forstaelse av kommunala strategier for
undervisning av sdrbegavade elever i1 finlandssvenska skolor. For att belysa vad som kunde
forklara olika strategier kommer jag 1 min empiriska del av studien att kartligga egenskaper hos
de kommuner som ingér i min studie och belysa hur dessa egenskaper korrelerar med medvetenhet

om och eventuella dtgirder for undervisningsarrangemang av sirbegavade elever.

3 T.ex. i Borgd, Lovisa och Nykarleby.



De forskningsfragor jag utgér fran for att na syftet med min studie ar:

e Finns det en kommunal strategi for undervisning av sirbegavade elever?
e Hur organiseras verksamheten om det finns en strategi for undervisning av sérbegavade
elever?

e Vad forklarar skillnader i sittet att bemota sdrbegévade elever i finlandssvenska skolor?

For att visa pa olika strategier och eventuella skillnader 1 séttet att bemota sarbegavade elever i
Finlandssvenska skolor kommer jag 1 min empiriska del av studien att genom en
enkdtundersokning redogora for pa vilket satt kommunerna organiserar undervisningen och vilken
syn och vilka satsningar de har pa undervisningsarrangemang for siarbegavade elever. Eftersom
det saknas en nationell strategi for undervisning av elevgruppen ovan, ir det intressant att se om
kommunerna har skapat eller héller pé att skapa egna styrdokument, om skolans verksamhet ar
formaliserad eller inte dr formaliserad pa detta omrade, eller om kommunerna upplever att

sarbegavade elever beaktas genom de nuvarande ldroplansgrunderna.

1.2 Bakgrund

Elever som kontinuerligt och genom sin osedvanliga forméga i ett eller flera omraden, bade
kunskapsmadssigt och tillimpningsméssigt forvanar sin omgivning och som rent kognitivt skiljer
sig frdn normen kan bendmnas som sdrbegévade (Persson 1997). De hér eleverna dr nddvandigtvis
inte hogpresterande och kan till och med kénna sig missforstddda, oinspirerade och tappa lusten
till larande. En sdrbegéavad elev vill sillan visa sin begédvning och underpresterar ofta for att sélla
sig till resten av klassen och for att inte sticka ut bland 6vriga elever (Silverman 2016, Persson
2018). Sérbegavade elever beskrivs ofta som en heterogen grupp, men det som tangeras i litteratur
betridffande dessa barn &r att de karaktériseras utgaende fran relationer, emotioner och motivation;
de beskrivs ofta som kénsliga och introverta och kan ha svart med sociala relationer. Sarbegavade
barn har visserligen resurser och motivation att lara sig men inte nddvéandigtvis 1 en skolmiljé och

eftersom de har svart att anpassa sig till en normativ undervisning har de en tendens att



underprestera, vilket i sin tur kan leda till inte endast en kidnsla av utanférskap och misslyckande

(Freeman, 2005a, Freeman 2005b, Silverman, 2016) utan till reellt daliga skolresultat.

Den stereotypa bild som, ofta genom medier, ges av den hir elevgruppen (se Geak & Gross 2008,
Laine 2016) underlittar inte forstaelsen for de behov av lirande som préglar sirbegdvade barn.
Silverman (2016), som ofta refereras i dessa sammanhang, menar att det kan vara svéart for en
larare att upptdcka siarbegavade elever for att inte tala om att hantera dem 1 klassen, vilket dr en
orsak till att dessa elever kan uppleva ett utanforskap. Forskare inom omrédet (bl.a. Gallanger
1976, Geak & Gross 2008, Freeman, Raffan & Warwick 2010, Silverman 2016) &r eniga om att
den hér elevgruppen bor fi inspiration for sitt 1drande och en undervisning pa en avancerad nivé,
men i Finland finns det &nnu inga nationella strategier* for att ligga upp pedagogiken eller
undervisningsresurserna for barn som behdver mera utmaningar i skolan. Enligt Laine (2016) och
Ronkainen, Kuusisto & Tirri (2019) ar lararna ofta i nyckelposition da det giller att
uppmirksamma sérbegavade elever och ldrarna engagerar sig gérna i dessa elevers skolgdng men
baserar sidllan sin undervisning pa utforskade pedagogiska metoder som Ildmpar sig for

malgruppen.

Ténkeséattet om inkluderande skolor och klasser och speciell hinsyn till svaga elever och elever
med sérskilda behov ér starkt forankrat i det finldndska skolsystemet (se Tirri & Kuusisto 2013)
men i1 den utbildningspolitiska debatten har omsorgen om sirbegavade elever lyfts fram som nigot
elitistiskt och det finns fortfarande en misstinksamhet mot att uppmirksamma begavning®. Trots
det star den finlindska skolan infor ett paradigmskifte dir sidrbegévade elever far allt storre
uppmaérksamhet. Det saknas dock fortfarande tydliga riktlinjer, resurser och pedagogiska strategier

for att sarbegévade barn ska fi mdjlighet till stod for inlérning pd den egna nivan.

4 1 Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014:105) nimns
specialbegdvning men inslaget innefattar inga strategiska 16sningar.

> Se t.ex. en aktuell insindardebatt om méangsidig undervisning och frustration dver bristfillig undervisning for

sdrbegavade elever (Helsingin Sanomat 6.2.2020: B10, Helsingin Sanomat 11.2.2020: B10, Helsingin Sanomat
12.2.2020: B13).
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I Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014:105)
sdgs att "Bade de som é&r specialbegdvade pa omradet och de som har inldrningssvarigheter ska fa
stod”. Jamfort med den grundlédggande utbildningen i1 Sverige (Skolverket 2014, Skolverket 2015,
Hjerth & Cangemark 2017) sldpar det finldndska utbildningssystemet dndé efter da det i
foreskrifter handlar om att tillgodose stod for sdrbegavade elever (Tirri 2013). I Finland finns det
som ovan konstateras fa strategier for hur skolans resurser anpassas for undervisning eller stod for
sirbegdvade barn och de handlingsplaner som finns &r regionala (t.ex. Haglund 2018, Nykarleby
stad 2018, Borga stad 2019) och inte utarbetade pé nationell niva. Utgdende fran det som skrivits
om undervisning av sdrbegévade elever i de finlindska skolorna utgar jag fran att det ar den
enskilda ldraren som é&r 1 nyckelposition (se Laine 2016) dé det géller att uppméirksamma elever
som behdver forcera eller accelerera i ett visst &mne eller som pa annat sétt skulle gynnas av storre
utmaningar. Internationell forskning (bl.a. Dickinson 1970, Freeman, Raffan & Warwick 2010,
Ihrig, Lane, Mahatmya & Assouline 2018) visar att den socioekonomiska kontexten har en
betydelse for hurdana forutséttningar sarbegivade elever far till anpassad undervisning och ocksd
i Finland vet vi att den socioeckonomiska bakgrunden starkt paverkar inldrningsresultat och
skolframgang (Stolt u.a.). Jag kan dérmed forestilla mig att utbildningsnivin och det
socioekonomiska kapitalet bland kommuninvénare och kommunens ekonomiska situation kan
korrelera med en medvetenhet om individualiserad eller anpassad undervisning och behovet av att
satsa pa elever med sdrbegavning. Av den anledningen ligger det i mitt intresse att belysa den
kommunala kontexten och reda ut om kommunerna 1 Svenskfinland ger forutséttningar for olika

satt att erbjuda sirbegavade elever stod 1 skolgangen.

I'stod av tidigare forskning gor jag antagandet att det pagar ett paradigmskifte kring medvetenheten
om sidrbegdvade elever och den utvecklingsmissiga potential dessa besitter, men att
organisatoriska atgdrder &nnu inte implementerats i skolornas verksamhet om man bortser fran vad
den enskilda lararen gor 1 klassrummet utgaende frin det lilla som star skrivet i laroplansgrunderna.
Undervisning av sdrbegdvade elever kan krdva extra resurser och dr av den orsaken ett
kontroversiellt &mne 1 den utbildningspolitiska debatten. Sarbegévade elever kan dirfor ses som

bade en utbildningspolitisk utmaning och méjlighet.
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1.3 Upplagg

I den hér avhandlingen reflekterar jag genom en litteraturdversikt i kapitel 2 6ver definitionen och
uppfattningen av sirbegavade elever. Att definiera begreppet *sérbegivning’ ar vésentligt for att
forsta utgangspunkten for fenomenet och problemstéllningen kring undervisningsarrangemang ur
ett forvaltningsperspektiv och 1 detta kapitel presenterar jag olika organisatoriska atgérder for
undervisningsarrangemang for att senare i min analys av resultaten kunna koppla dem till svaren i
min enkdtundersokning. Kvalitativt gar jag i kapitel 3 in pd vad styrdokumenten sédger om
undervisningsarrangemang for sdrbegavade elever. I detta kapitel redogér jag for vilken ratt
sirbegavade elever utgdende fran nationella styrdokument (Grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen och Lagen om grundliggande utbildning 1998/628) har till

differentierad undervisning.

Den empiriska undersokning som avhandlingen bygger pa presenterar jag i kapitel 4, 1 vilket jag
redogor for forskningsdesignen och hur jag gatt till viga nér jag samlat in data. Utgdende fran
offentlig statistik om den kommunala kontexten med fokus pd kommuner i Svenskfinland belyser
jag 1 kapitel 5 kvantitativt kommunal karakteristika och kommunala sédrdrag inom
bildningsvésendet for att visa pd den diskrepans som finns mellan kommunerna och deras
forutsittningar for undervisning, bland annat genom att visa pad ekonomiska resurser for

bildningsvésendet och storleken pa skolor och undervisningsgrupper.

I kapitel 6 redovisar jag for de empiriska undersdkningsresultaten genom att 1 delkapitel 6.1
redogora for kommunvisa svar utgdende fran de bildningsdirektorer som besvarat enkidten. |
delkapitel 6.2 kopplar jag thop bildningsdirektorernas svar med kommunal karakteristika och 1
delkapitel 6.3 avhandlar jag rektorerna svar pd enkdten och belyser deras svar pé
undervisningsarrangemang. Jag avslutar analysen 1 kapitel 6 med att redogdra for informanternas
uppfattning av sirbegavade elever. I det sjunde och sista kapitlet ssmmanfattar jag mina slutsatser
av analysen och kopplar dem till mina forskningsfrdgor och till en diskussion om den studie jag
gjort fOr att resonera kring om det i kommunerna finns en strategi for undervisning av sirbegévade
elever och hur verksamheten 1 sa fall organiseras samt vad som kan forklarar skillnader i sittet att

bemota sirbegavade elever 1 finlandssvenska skolor.
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2 Sarbegavade elever - en komplex syn pa barn med hog
inlarningspotential

Pedagogisk forskning kring sdrbegavade elever &dr inget nytt men det saknas trots det en
begreppsmassig konsensus och implementering av pedagogiskt forankrade undervisningsmetoder
for dessa barn. En vedertagen kategorisering inom branschlitteraturen gor géllande att synen pa en
definition av elevkategorin sirbegavade barn dr komplex. Framst handlar det om ett fenomen dér
en hog utvecklingspotential star 1 fokus, men en politisk korrekthet genomsyrar bendmningen av
siarbegdvade barn och de omtalas gidrna som talangfulla, hogpresterande eller ambitidsa. Det ar
svart att sarskilja ett resonemang kring begreppet fran sjdlva fenomenet, och jag tar darfor i
foljande avsnitt kort upp olika sprékliga och kulturella begreppsdefinitioner och perspektiv pa
begreppet *sdarbegavning’ for att direfter ta ett teoretiskt avstamp i fenomenet och reda ut begreppet

med stod 1 litteratur pa omradet.

2.1 Begreppsdefinition av sdarbegavning

Definitionen av vad som karaktdriserar sdrbegavade elever gér isir (Geake & Gross 2008); en del
mer konservativa forskare (bl.a. Terman 1925, Gottfredson 2005) menar att dessa barn priaglas av
hog intelligens medan andra, mer liberala forskare (bl.a. Renzulli 2002, Silverman 2016), dr av en
lite annan dsikt och menar att det &r kapaciteten for larande som ar avgorande eftersom det &r svart
att beldgga en hog intelligens hos barn da sdrbegdvade barn tenderar att misstolkas eller
underprestera i en testsituation. De flesta forskare dr dock ense om att barn med sirskild begdvning
har hog potential att 14ra sig och utméarks genom en syntes av vishet, intelligens och kreativitet och
att potentialen ger forutséttningar for spetskompetens, om samhéllet investerar tid och resurser pa

de hir barnen (bl.a. Laine 2016:17).

P4 engelska anvénds begreppet ’giftedness’ och ’gifted’, eller ’gifted students’, ’exeptional’ och
’able learners’ (t.ex. Pajares 1996, Smith 2006, Sternberg & Davidson 2015) for de elever som

utmérker sig som siarbegévade, medan ’lahjakkuus’ och ’lahjakkaat oppilaat’ ar etablerade begrepp
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inom den finsksprakiga litteraturen (Laine 2016). I den kinesiska litteraturen omtalas eleverna som
’supernormala’ (Liljedahl 2017) och den globala diversiteten pa begreppen understryker att
definitionerna dr minga. Pa svenska anvinds begreppen "hogbegévade’, ’sirskilt begavade’ eller
“sarbegavade’ for att beskriva denna grupp av elever och jag viljer att i den hir uppsatsen anvénda
mig av sirbegavade elever i likhet med Persson (2018). Begavning i sig kan uppfattas pa vildigt
olika sitt och forstaelsen dr kulturellt relativ (se Freeman 2005a, Freeman 2005b) och jag &mnar i
denna uppsats inte fora en djupare diskussion kring vad begreppet begévning ur ett rent
psykologiskt eller ideologiskt perspektiv inneb#r® utan redogor endast for varfor jag viljer att g

in for just sarbegavning.

Begreppet *sdrbegévning’ togs med 1 Svenska Akademiens ordlista &r 2015 (Svenska Akademiens
ordlista 2015), medan ordet ’specialbegdvning’ etablerades redan ar 1921, dock i betydelsen att
vara begivad pa ett sirskilt omrade (Svensk Ordbok 2009). Denna definition motsvarar inte riktigt
den vedertagna beskrivningen av ’sdrbegdvning’ som inte dr lika snidv utan oftast omfattar
begévning pé flera olika omriden, trots att en sdrbegdvad elev ocksa kan vara begavad endast inom
ett visst amne eller en viss domén (se Laine 2016:18). *Sérskild begédvning’ och ’sérbegavning’ ar
de mest frekventa bendmningarna pa svenska och anvénds parallellt, och det finns argument for
att dels likstélla dem med varandra och att dels ga in for endast *sdrbegavning’ for att sdrskilja
olika slags elevgrupper i behov av stdd. Om man bortser fran diskrepansen i begreppsapparaturen
ar det framst 1 debatten om huruvida den hér elevgruppen utbildningspolitiskt ska accepteras, som

en konsensus borde nés.

2.2 Olika perspektiv pa sarbegavade elever

I det hér avsnittet tar jag genom en litteraturoversikt upp olika perspektiv pa sarbegévning, lérares
forhallningssitt till sdrbegévade elever och vissa typer av dtgirder som anvénds for att stoda

larandet for denna elevgrupp. Sarbegdvning &r inte kulturellt eller socioekonomiskt betingat och

¢ For vidareldsning om begreppstvister kring *begévning’ se
https://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx ?programid=406&artikel=6149950
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barn med exceptionell formaga till abstrakt tinkande aterfinns i alla samhéllsgrupper (Dickinson
1970, Freeman m.fl. 2010). Problematiken handlar dels om att uppticka de hér eleverna och stoda

dem att uppna den potential de besitter, dels om en samhillelig acceptans gentemot elevgruppen.

Mycket av det som har skrivits om sdrbegévade elever fokuserar pad psykologiska perspektiv
(Liljedahl 2017) och dr pedagogiskt koncentrerad sirskilt pA matematiska &mnen (Petterson 2011).
Jag kommer inte att g djupare in pa pedagogiska eller didaktiska perspektiv i den hir uppsatsen,
men belyser fenomenet utgdende fran vilka larodmnen och omraden som relaterar till eventuella
strukturella dtgdrder. Det som &dr gemensamt for den forskning som gjorts inom omréadet &r
konstaterandet om det behov av anpassning i undervisningen som sdrbegavade elever har (bl.a.
Colangelo & Wood 2015, Persson 2018). Forskare dr ocksé ense om att stor vikt hanger pé vilken
uppfattning ldrare, utgdende fran ett samhillsperspektiv, har om sitt uppdrag (Ojanen & Freeman
1994, Karlsson 2015, Fagerberg & Isaksson 2016, Laine 2016), vilka utmaningar l4rare star infor
déa det giller att tillgodose behoven for sdrbegavade elever (Gallagher 1976, Gallagher 2004,
Larsson, 2016, Jonsson & Moller 2019) samt hurdant stod l4raren far i sitt arbete betrdffande etiska

utmaningar i inkluderande undervisning (Tirri & Laine 2017).

Geak och Gross (2008) papekar med stod i Gallangher (1976) att bemdtandet av sérbegévade
elever ar ett helt annat 4n bemotandet av elever som &r framgéngsrika eller begidvade i konst- och
idrottsdmnen eller i musik. Bade inom skolvirlden globalt och i det vésterlandska samhéllet verkar
det vara obekvéamt att lyfta fram elever som visar en sérbegdvning 1 till exempel modersmal eller
i matematiska dmnen och det finns fortfarande ett fOrsiktigt motstdnd att erbjuda sérskild

undervisning for den hér elevgruppen. (Geake & Gross 2008:218-220)

Det har gjorts studier, bade kvalitativa och kvantitativa, som omfattar forsok till beskrivning av
sarbegivade elever (bl.a. Persson 1997, Endepohls-Ulpe & Ruf 2005, Lee 2006, Preckle & Briill
2008, Laine 2016, Laine, Kuusisto & Tirri 2016) och hur dessa elever uppfattas av ldrarna (Laine
2016, Ronkainen m.fl. 2019). Resultaten visar att lrare antingen utnyttjar sirbegévade elever som
lararresurs i klassen (Persson 1997), att sdrbegavade elever underpresterar och forbises 1
undervisningen (Endepohls-Ulpe & Ruf 2005) eller att ldrarna upplever det svart att identifiera

eller hantera den hér gruppen av elever (Speirs Neumeister, Adams, Pierce, Cassady, & Dixon,
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2005), sérskilt elever med en socioekonomiskt svag bakgrund (Freeman m.fl. 2010). Sérbegévade
elever kan ocksd uppfattas som introverta eller oengagerade (Preckel & Briill 2008) och
sammanfattningsvis ger forskningsresultaten en rétt overskadlig bild 6ver den komplexitet som
finns d& det giller att kategorisera denna elevgrupp. Det finns magisteravhandlingar inom omradet
(bl.a. Petterson & Millefelt 2011, Véisdanen 2016, Gronqvist 2017) men dessa fokuserar fraimst pa
larares attityder till eleverna eller ett visst omrdde av sdrbegdvning och det finns ddrmed
fortfarande en efterfragan pa undersokningar som visar hur larare bor ga till védga i praktiken och

hur de ska konkretisera undervisningen av sirbegivade elever (se Laine, Kuusisto & Tirri 2016).

Sonja Laine (2016) skriver i sin doktorsavhandling att de finlindska l4rarnas attityder visserligen
ar positiva gentemot differentierad undervisning av sirbegavade elever, men att de ar tveksamma
till organisatoriska atgérder som acceleration eller nivaanpassad undervisning. Lérarna visade sig
ocksé vara osédkra pa hur de skulle hantera denna elevgrupp (se ocksé Petterson 2011) och uppgav
1 Laines studie (2016) att de saknade pedagogiska verktyg och teoretiska referensramar for att pa
ett effektivt sitt tillgodose en differentierad undervisning. Laines avhandling (2016) visar att det
dels finns en hel del att 6nska fran lararutbildningen och dels att utbildningsanordnaren bor ge
lararna likvérdiga verktyg och forutséttningar for att bemdta sdrbegdande elever pa ett jaimlikt satt.
Ocksé Geake och Gross (2008:221) lyfter fram ldrarfortbildningen som vésentlig for att fordandra
lararnas  attityder gentemot en positivare instdllning till  sdrbegdvade elever.
Undervisningsministeriet har ocksa tagit tag i saken och bland annat initierat ett projekt for larare
for att kunna identifiera och bemoéta sdrbegivade elever i1 skolorna samt inlett ett

utvecklingsprogram for att frimja en jdmlik undervisning (Tirri & Kuusisto 2013).

I Finland sker ett paradigmskifte betrdffande attityden (jmf Ojanen & Freeman 1994) till
sarbegavade elever och det &r allt vanligare att de hdr eleverna uppméarksammas genom olika
klubbar och program, &ven om den finldndska grundskolan i sig &r véldigt stromlinjeformad med
stora satsningar pa elever 1 behov av sdrskilt stod (Tirr1 & Kuusisto 2013). OECD (2003, 2016)
konstaterar 1 sina rapporter att trots att det finlandska skolsystemet ar i1 véarldsklass &r vi 1 Finland
mycket daliga pa att erbjuda betydelsefull undervisning for elever som behdver mera utmaningar.

Det finns idag i den utbildningspolitiska debatten en storre forstaelse for behov av olika slag och
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Laine (2010) menar att skolsamfundet inte ldngre ténker sig att alla elever ar lika begévade och att
det finns en insikt i att de duktiga och begivade eleverna inte klarar sig pa egen hand utan att de
ocksé behdver stod och uppmuntran pa den egna nivan av larandet. Sddana variabler som enligt
Laine (2016) kan uppfattas stoda en sdrbegdvad elev att né sin egen potential &r en kulturell och
samhadllelig forstaelse och 1 béasta fall stod for utveckling av det egna larandet. Ibland kréavs det
specifika personliga insatser och 1 de flesta fall dr det skolan och den enskilda ldraren som utgor
en kritisk part i processen for att stoda sarbegavade elever (Freeman 2005a, Freeman 2005b, Laine

2016).

2.3 Organisatoriska atgarder i undervisningen

Sarbegévade elever uppfattas ofta som vildigt sjdlvgaende och larare glommer ofta bort dem och
de behov de har, eller upplever att dessa elever klarar sig pa egen hand. Ansvaret for inldrningen
ligger i ménga fall pd de sdrbegévade eleverna sjdlva och repetition dr den metod som enligt
forskning (bl.a. Liljedahl 2017) ofta anvénds i klassrummen dé en elev fort blir firdig med sina
uppgifter. En del lirare kan ocksa kénna sig obekvdma med hur de ska hantera elever som stéller
mycket abstrakta eller provocerande fragor eller kognitivt skiljer sig frén resten av klassen. Enligt
Liljedahl (2017) gynnas inte elever med hog inldrningspotential av att gora fler likadana uppgifter
pa samma niva utan de behover utmaningar utifran sina egna inldrningsbehov. Hon papekar ocksa
att dessa elever inte heller far ldmnas ensamma med svarare undervisningsmaterial utan att de har
samma ratt till handledning och undervisning som andra elever. I det hér kapitlet redogor jag for
vilka organisatoriska l6sningar utbildningsanordnaren kan ta till for att beméta de behov som

sarbegivade elever kan ha.

Studier visar olika resultat betriffande metoder for att bemota sarbegavade elever (bl.a. Freeman
2004; 2005a, Freeman 2005b) och i litteraturen ndmns acceleration, gruppering och (Laine

2016:24) individualisering som olika metoder av pedagogisk och organisatorisk’ differentiering

7 Se Annette Jankhes stddmaterial om pedagogisk och organisatorisk differentiering for sirskilt begdvade elever
(Skolverket 2020).
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for att uppmarksamma och tillgodose individuella behov av ldrande. Berikning och variation anges
ocksa som ett sitt att fordjupa sig i ett amne (Skolinspektionen 2018) och dven om det kan finnas
otaliga ovriga individuella metoder och stodinsatser véljer jag att i den hir uppsatsen fokusera pa
de ovan ndmnda sdtten att organisera verksamheten i skolorna dven om jag grupperar dem pé ett
lite annat sitt (se avsnitt 2.3.1-2.3.3). Alla tillvigagéngssétten for differentiering far stod i1 lagen
om grundldggande utbildning (628/1998) och kan implementeras i undervisningen men en del
krdver insatser i de lokala styrdokumenten och en Overenskommelse mellan skolan,
utbildningsanordnaren och vérdnadshavarna. Arrangemang f{or kunskapsutvecklingen kan
organiseras exempelvis genom foljande metoder nedan, dér metoderna inte ska ses utesluta
varandra eftersom de bédsta losningarna kan wuppstd genom en kombination av

undervisningsarrangemang.

Skolans uppgift ér att se till att alla elever far en utbildning pa sin egen niva. En typ av formell och
bestdende organisatorisk differentiering ar gruppering som ndmns nedan. Det finns ocksd mer
flexibla 16sningar for differentiering och det vanligaste &r att den egna lararen uppmirksammar
elevernas olika behov inom klassen. Enligt Laine (2016:27) strandar ddremot differentiering i form
av variation eller individualisering av undervisningen ofta i ett tomt lofte och ldrarna
implementerar inte undervisningsmetoderna pa regelbunden basis eller endast ytligt genom att
nivaanpassa uppgifter och material. I Finland har ldrarna ldnge lagt ansvaret for larande pa den
enskilda eleven och differentieringen forlorar pa sa sitt sin effekt. Syftet med differentierad
undervisning kan missforstds av ldraren och Laines (2016) konklusion &r att denna metod ar

utmanande for bade elev och larare.
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evariation inom klassen

el  Individualisering

e mentorskap, befrielse i visst Iaroamne

Figur 1 Differentiering av undervisning

I de nedanstdende avsnitten delar jag in differentierade undervisningsarrangemang i acceleration,
gruppering och individualisering och 1 kapitel 5 redogdr jag for hur informanterna svarat
betraffande undervisningsarrangemang och hur svaren fordelar sig enligt de kategorier som ovan

namns.

2.3.1 Acceleration i undervisningen

Acceleration handlar om att en elev avancerar snabbare i undervisningen och acceleration kan

omfattas av en tidigarelagd skolstart eller hdjning av tempo eller fordjupning® i ett enskilt Amne.

Eleven kan ocksa hoppa dver en arskurs, ndgot som enligt forskningen &r en kontroversiell metod:

Freeman (2005:10) menar att acceleration kan medfora negativa konsekvenser pa det sociala och
emotionella planet sdrskilt for pojkar och foresprikar istdllet en berikning av kunskap. Ocksé
Monks och Ypenberg (2009) ifragasitter stodatgarden och ser den som en bjorntjénst. Boazman
och Sayler (2011) papekar daremot att det inte finns stod inom forskningen for att sdrbegévade

elever skulle gynnas av att inte accelerera till en hogre arskurs och ser dtgidrden som positiv istéllet

8 Metoderna kan teoretiskt jimforas med att 6ka styrkan i nigot (acceleration) eller att fokusera pd nigot (berikning).

19



for att lata elever gé tillsammans med jamnariga elever och fa individuellt anpassade utmaningar
inom gruppen. Deras uppfattning dr att acceleration forbéttrar elevens sociala formaga till
anpassning och de far stdd i sitt tinkesétt av Monks och Ypenberg (2009) som visar att sdrbegavade
elever gidrna umgéds med dldre barn som dr pd samma intellektuella nivad som de sjdlva. Enligt
Boazman och Sayler (2011) har elever som fatt accelerera i skolgangen ett starkare akademiskt
och socialt sjalvfortroende och acceleration kan gynna elevens intellektuella och kognitiva niva
om den gors optimal med tanke pa elevens proximala utvecklingsskede (Vygotski 1986[1934]).
De flesta forskare verkar &nda vara ense om att en acceleration genom berikning och férdjupning
minskar risken for prestationsinriktat larande och att accelerationen bor ske genom anpassning till
den egna kunskapsnivan. I min analys kommer jag att definiera acceleration som en uppflytt 1

arskurserna och inte som ett avancemang inom ett enskilt 1drodmne.

2.3.2 Gruppering i undervisningen

Genom gruppering, eller smagruppsundervisning, kan elever fa &rskursoverskridande (partiell

forflyttning av arskurs) eller nivdanpassad undervisning i eller utanfor den egna klassen och genom
denna typ av differentiering tas elevens behov i betraktande via ldrarens pedagogiska och metoder
i klassrummet. Gruppering kan ge en sdrbegivad elev mojlighet att triaffa kognitivt likasinnade
elever och utgora ett alternativ till acceleration som delar experternas asikter. Utmaningen med en
differentierad undervisning i den egna klassen dr de enorma krav detta stéller pd ldraren och
16sningen kan vara en organisering av undervisningen dir eleverna delas in grupper som dr bade

arskursoverskidande och nivaanpassade, eller nivdanpassade inom den egna arskursen.

2.3.3 Berikning i undervisningen

Berikning, eller fordjupning i ett &mne, handlar om att ldraren ser till att fylla innehéllet i
undervisningen med betydelse for en sdrbegavad elev. Undervisningsmetoderna kan se annorlunda
ut 4n inom den normala undervisningen och vara exempelvis fenomenbaserade, projektartade eller
digitala. Enligt Liljedahl (2017:79) kan sidrbegavade elever uppleva motivation och intresse for
nya saker tack vare flexibiliteten i1 undervisningsmetoderna. For sdrbegidvade elever bor

undervisningen vara mer komplex &n att borja fran grunden och repetera sddant de redan lirt sig.
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Barn som ténker véldigt abstrakt och holistiskt uppskattar att vinda pa steken och borja uppifran”
for att sedan bena ut fenomenet genom problemldsning och backa nerat mot de grundlidggande

fardigheterna. (Liljedahl 2017).

2.3.4 Individualiserade atgarder inom undervisningen

En individualiserad stodatgérd kan vara att anvénda sig av en expert eller en mentor (coaching, se
Freeman 2005b), till exempel en specialldrare eller amneslarare, for att undervisa den sarbegévade
eleven och ge hen utmaningar pa ritt niva. Denna atgérd kan till skillnad fran de 6vriga som ndmnts
ovan vara mest kostsam for utbildningsanordnaren samtidigt som en kombination av en expert och
en smagruppsundervisning kan leda till kvalitativt goda resultat och innebédra forebyggande
atgirder for sdrbegavade elever som annars kan 16pa risk att underprestera eller tappa lusten till
inldrning. En annan dtgédrd kan handla om att l4raren skapar variation och differentiering i klass,
till exempel genom att ge eleven berikande eller fler uppgifter, eller att lata elever utebli fran
undervisningen i ett visst ldarodmne. Det saknas forskning pa hur den sistnimnda I6sningen tjdnar
sitt syfte, &ven om atgirden i sig dr mojligt att utfora med stdd i ldroplanen (Individualisering av
larokursen i ett 1arodmne och befrielse fran studier) trots att stodet primért ar avsett for att for att
’stodja elevens studier s att malen for den allménna ldrokursen kan nés i1 alla ldrodmnen”

(Utbildningsstyrelsen 2014: 70).

2.4 Realiteten i de finlandska skolorna

Utgédende fradn Laine (2016) beaktas sirbegavade elever i de finldndska skolorna pa véldigt olika
sitt och det dr den enskilda ldraren som star i nyckelposition. Hér dr det dock viktigt att komma
thag att Laines studie, som bdde kvantitativt och kvalitativt utgar fran en enkétundersdokning
(N=212), ér gjord 1 finsksprékiga skolor 1 Finland. Generaliserbarheten gar darfor inte att Gverfora
pa hela den finlédndska grundskolan, det skulle behdvas en studie som beaktar bada sprakgrupperna

for att visa pa om det finns likheter eller skillnader mellan finsk- och svensksprakiga skolkulturer
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vid sidan om de gemensamma laroplansgrunderna och avsaknaden av nationella styrdokument for

undervisningsarrangemang for sdrbegévade elever.

Laine (2016) visar i sin studie att sirbegavade elever 1 en del skolor hoppar dver arskurser, 1 andra
skolor differentieras inom undervisningen eller far arskursoverskridande smagruppsundervisning
och att de hdr barnen i vissa skolor Overhuvudtaget inte uppméirksammas. Lagen om
grundldggande utbildning (628/1998) ger en del direktiv for vilka 16sningar utbildningsanordnaren
kan ta till betrdffande undervisningsarrangemang for sarbegavade elever, men formuleringarna for
direktiven dr tolkningsbara. Laine (2016) papekar att risken for att sdrbegavade elever behandlas
ojamlikt &r stor, eftersom det till stor grad beror pd den enskilda ldraren hur dessa elever

uppméirksammas och far stod i undervisningen.

Metodmissigt finns det inte mycket revolutionerande betrdffande undervisningsarrangemang for
sarbegavade elever i de finldndska skolorna och ldrarna 16ser enligt Laine (2016) ofta utmaningen
med sédrbegdvade elever som fort blir klara med sina uppgifter genom att ge dem &dnnu mera
uppgifter, i stéllet for att fokusera pa att gd djupare in 1 &mnet eller att utnyttja tiden till att stoda
dessa elever att avancera utgéende fran den egna potentialen. Olika metoder kan ldmpa sig olika
val for enskilda elever och mycket hianger pa en forstdelse for de hér eleverna och de resurser

skolan har till sitt forfogande.
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3 Sarbegavning i styrdokument

I Finland har klassldararna en hogre hogskoleutbildning och de ansvarar for att undervisa alla
dmnen, bortsett fran frimmande sprék, i grundskolans lagre klasser. Min studie ar forankrad i det
finlindska skolsystemet och for ett kvalitativt avstamp anvénder jag mig av nationella
styrdokument som ldroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014) och de lagar och férordningar

som reglerar den grundlidggande utbildningen (Lag om grundlidggande utbildning 628/1998).

Tanken om jdmlikhet och inkludering &r starkt forankrad i Finland och i det vriga nordiska
vélfardssamhéllet. De nordiska ldanderna saknar starka formuleringar eller nationella
stdllningstaganden i myndighetstexter som beror utbildning (Zoglowek 2014), vilket ocksa dr fallet
med finldndska styrdokument. I lagen om grundldggande utbildning (628/1998 §18) kan ’sérskilda
undervisningsarrangemang’ ordnas for elev som till ndgon del redan anses “ha kunskaper och
fardigheter som motsvarar den grundliggande utbildningens ldrokurs”, men darutover tar
lagtexten inte stéllning till differentiering av undervisningen med beaktande av behov for
sarbegavade elever. Tolkningsmdjligheterna &r stora betrdffande forpliktelser och mojligheter till
sarskilda undervisningsarrangemang, och det hédr framkommer tydligt i den studie jag gjort dir en
del informanter konstaterar att eleverna alltid utmanas pa egen niva eftersom laroplanen forutsétter
att eleven har ritt till undervisning enligt egna kvalifikationer. Se mera om detta 1 kapitel 6.1 och

6.3 dér jag visar hur bildningsdirektdrer och rektorer tankt kring detta.

Jag tar i nedanstaende avsnitt allmént upp hur styrdokumenten kan anpassas pa lokal, kommunal
niva och ger en inblick i tanken bakom den jdmlika finléndska grundskolan. Kvantitativt baserar
jag min dversikt 1 detta kapitel pa statistik fran Statistikcentralen och fran Utbildningsstyrelsen for
att ge en grov Overblick av bland annat den socioekonomiska situationen i kommunerna,
kommunernas ekonomiska resurser och andelen elever som omfattas av sérskilt stod

(Utbildningsforvaltningens statistiktjanst 2019).

23



3.1 Styrdokument i den grundlaggande utbildningen

Finland riknas som en vilfirdsstat och den finlindska grundskolan® ska erbjuda en kostnadsfri
och jamlik skola for alla, oberoende av elevens ekonomiska eller socioekonomiska forhéllanden
(Undervisnings- och kulturministeriet 2019). Alla elever ska alltsa ha likadana forutséttningar for
bildning, men utgaende fran den forskning som har gjorts bade i Finland (se Myrskyld 2009,
Kivinen, Hedman, & Kaipainen 2012, Bernelius 2013, Stolt u.a.) och internationellt (t.ex. Shavit
& Blossfeld 1993, Thomson 2018) &r det tydligt att fordldrarnas, och sdrskilt mammornas,
utbildningsniva inverkar pa elevens skolframgéing'®. Det ir sjilvklart mycket annat som utgdende
frén forskning (ibid.) ocksd spelar in 1 hur eleven klarar sin skolgang, till exempel timresurser,
antalet bocker 1 hemmet, sprakkunskaper och om skolan dr beldgen i en stads- eller landsortsmiljo,
men i det stora hela dr utgangspunkten att den finldndska skolan ar jamlik eller att den &tminstone
bor ge forutsdttningar for en jamlik skolgang (jmf Pfeffer 2008). Kivinen m.fl. (2012) visar
ddremot att den socioekonomiska bakgrunden for vilka studenter som kommer in pa
universitetsutbildningar inte ldngre har en lika stor betydelse idag som den hade pa 1970-talet,
vilket &r ett intressant resultat i kontrast till betydelsen av den socioekonomiska bakgrunden for
grundskolelevers kunskapsresultat, men det &r viktigt att podngtera att sambandet fortfarande &r
starkt. Min avsikt med att redogora for tidigare forskning kring skolresultat &r att belysa skillnader
mellan kommuner eller spatiala skillnader inom kommuner eftersom jag gor antagandet att det kan
g4 att se ett samband till medvetenheten om eller bemotandet av sdrbegivade elever och det stod

de fér i undervisningen.

Betriffande begreppsapparaturen ndmns ’sérskild undervisning’ i Svenska Akademiens ordbok
(2002) 1 samband med undervisning for elever som behdver mera stod for att nd upp till den
forvintade kunskapsnivan och i Sverige anvénds *Sarskilt stod’ 1 Skollagen (2010:800) i samma

bemairkelse. Sammanfattningsvis ger ’special-’> och ’sérskild’ konnotationer till elever som

% Det finns specialiseringslinjer och specialiserade grundskolor inom till exempel idrott, konst och sprék men i den
hér studien haller jag mig till de kommunala grundskolorna som erbjuder normal undervisning.

10P4 engelska talar man om persistent inequality och pa finska om koulutuksen periytyminen.
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presterar svagare in genomsnittet!! och som behdver extra stddundervisning. Det intressanta ir
dock att sdrbegévade elever 1 Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen
(2014) omnidmns som ’specialbegévade’ eller som elever med ’sérskild begédvning’ vilket visar att
styrdokumenten begreppsmaéssigt likstéller elevgrupperna som é&r i behov av stdd pa alla nivaer. I
detta kapitel lyfter jag fram relevanta formuleringar ur ldroplansgrunderna och for tydlighetens
skull anvénder jag mig konsekvent av ’sédrbegavade elever’ i syfte att beskriva den grupp elever

som har potential till stérre utmaningar i skolan.

I laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014:39—40) ges sdrbegavade elever ritt att fa
undervisningen anpassad utgdende fran de egna behoven, antingen genom arskursintegrerade

studier eller genom studier pa distans:

Arskursintegrerade studier mojliggér en flexibel studiegdng. Arskursintegrerade
arrangemang kan tillimpas 1 undervisningen i en hel skola, endast i1 vissa
undervisningsgrupper eller for enskilda elever. De kan tilliimpas till exempel for att
stodja elever med sirskild begiavning [min markering med fet stil] eller som ett sétt att
forebygga studieavbrott. Arskursintegrerade studier forutsitter ett beslut i den lokala
laroplanen. Mojligheten till arskursintegrerade studier ska anges ocksa da studierna géller
enskilda elever.

]

Med hjdlp av fjarruppkoppling kan undervisningen bade differentieras och gdras mera
helhetsbetonad. Man kan mota elevernas individuella behov, erbjuda undervisning som
stodjer utvecklandet av specialbegivning, fordjupa det stod for ldrande och skolging
som skolan erbjuder eller skota undervisningen i undantagssituationer, till exempel da en
elev dr sjuk under en lingre period. Fjarruppkoppling och anvidndning av digitala verktyg
bidrar till mangsidigare larmiljoer. Genom fjarruppkoppling kan man utnyttja olika larares
kompetens, sakkunskapen hos skolans samarbetspartner och eventuella internationella
nétverk utgdende fran elevernas behov och malen for undervisningen.

! Inom det finléindska skolsystemet kan elever f& sdrskilt stid, stédundervisning eller specialundervisning for att nd
kunskapskraven i laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014).
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Formuleringarna ovan dr de enda som 1 laroplansgrunderna tydligt tar stéllning till sirbegavade
elever och undervisningsarrangemang som giller dem'? och ger en liten men klar signal om dessa
elevers juridiska rittigheter i skolan och i samhillet.!* Det som diremot kan ifrigasittas ir varfor
just fjarruppkoppling bidrar till battre ldrande och stoder utvecklandet for en sdarbegavad elev. En
mangsidigare studie- och 14rmiljo betyder inte per automatik ett merviarde for att nd mélen for

undervisningen.

Baserat pé de nationella ldroplansgrunderna gér kommunerna arligen upp lokala ldroplaner 1 vilka
det kan finnas beslut som géller endast inom den egna kommunen (till exempel direktiv om
arskursintegrerade studier). 1 tilligg till den lokala ldroplanen kan kommunen publicera
handlingsplaner for olika syften och beslut om dessa fattas av de kommunala beslutsfattarna.
(Utbildningsstyrelsen 2014:12). D4 det kommer till handlingsplaner f6r bemoétandet av
sarbegivade elever i grundskolan har jag ovan konstaterat att det forutom det som ndmns i de
nationella  styrdokumenten inte  finns nagra nationella  riktlinjer  betriffande
undervisningsarrangemang for sdrbegavade elever. Ddremot har enstaka kommuner (t.ex.
Nykarleby 2018, Borga stad 2019) gjort upp lokala direktiv for hur sarbegévade elever ska
uppmirksammas 1 skolan (Haglund 2018) och vad detta kan komma att kosta kommunen. I Lovisa
fungerar Utbildningsstyrelsens spetsprojekt Sikta mot stjdrnorna medan 6vriga kommuner saknar
specifika formella handlingsplaner. Inom flera kommuner dr arbetet med en handlingsplan pa géng
och minga kommuner uppmérksammar sérbegavade elever utan funktionaliserade arrangemang
och erbjuder exempelvis individualiserad undervisning eller har anstéllt &mneslarare for de lagre
grundskoleklasserna 1 syfte att erbjuda avancerad smagruppsundervisning inom vissa dmnen.
Losningarna, om sédana finns, kan alltsé se olika ut, och det intressanta ar att ta reda pd om och
vad kommunerna erbjuder for arrangemang for att tillgodose behoven for sarbegévade elever. Det

finns dnnu inga studier om variation mellan kommuner och vad géller sdrlosningar for sdrbegdvade

12 Har kan det vara intressant att konstatera att Skolverket i Sverige &r 2015 (Skolverket 2014) gav ut ett nationellt
stoddmaterial for sérskilt begavade barn och att dessa elever ocksa omnamns i Skollagen fran 2010.

13 T lroplansgrunderna frin 1994 talas om att alla har rdtt till optimal undervisning.
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barn och darfor bidrar denna undersokning till att fylla den forskningsluckan och visar samtidigt

hur situationen ser ut i kommunerna idag.

3.2 Regional jamlikhet i grundskolan

Eftersom den finldndska grundskolan utgér fran en likabehandling och jamlika forutséttningar ar
det intressant att gora en oversikt over den kommunala kontexten och ge en inblick i1 forskning
som gjorts kring mojlighet till val av skola och skillnader i larresultat mellan olika skolor. I det hér
delkapitlet ger jag en oOverblick av den hur den finldndska skolan utgdende fran ett

jamlikhetsperspektiv ser ut.

En stor del av kommunernas utgifter gar till skola och utbildning (Statistikcentralen 2019) och
undervisnings- och kulturverksamheten &r efter social- och hélsovirdssektorn den stdrsta
utgiftsposten inom kommunens organisation. Som i inledningen konstaterades satsar den
finldndska undervisningssektorn stort pa stod for elever med sérskilda behov medan vi dnnu inte
ar sd bra pa att beakta redan duktiga elever (se OECD 2016). Utgdende fran Kirjavainen, Pulkkinen
och Jahnukainen (2013) har vélfdarden i kommunerna och den kommunala ekonomiska situationen
en betydelse for stodet av elever med sérskilda behov och ju storre skatteintékter en kommun har,
desto mer satsas det pa att stirka svaga elever i skolorna. Den relativa andelen elever med sérskilda
behov som helt har integrerats i den allm@nna undervisningen har 6kat under de senaste
decennierna 1 linje med tanken om en inkluderande undervisning for alla. Det mesta stodet inom

stodundervisningen gar till elever med l4s- och skrivsvérigheter. (Nyssold 2009)

Nyysso6ld och Jakku Sihvonen (2009) och Bernelius (2013) konstaterar att det trots tanken om en
jamlik utbildning forekommer skillnader mellan kommuner och enskilda skolor betrdffande
elevers kunskapsnivd och att regionala skillnader som visar att skolor 1 stider nir de bista
resultaten jdmnas ut dad fordldrarnas utbildning och skolornas socioekonomiska
verksamhetsmiljoer beaktas. Det finns ocksa en betydande skillnad i skolornas timresursering

(Stolt u.a.) och pa vilket sétt skolorna satsar 1 tillagg till det minimikrav som ldroplanen kréver.
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I en studie gjord av Varjo och Kalalahti (2011) framkommer det att det bland de finsksprakiga
skolorna finns en marknad for brukarna att vélja mellan, eftersom utbudet av skolor dr sa pass
stort, &ven om valmojligheterna i jamforelse med 6vriga lander ar ritt mattligt. Hir méste jag passa
pa att papeka att situationen dr en annan betridffande de svensksprékiga grundskolorna i Finland
eftersom de &r relativt f4 och geografiskt glest beldgna och dérfor inte motsvarar kriterierna for ett
konkurrensmissigt utbud, men upplever det intressant att lyfta fram de resultat som Varjo och
Kalalahti (2011) och Kosunen (2016) nétt pa grund av de aterspeglar en del av det finldndska

utbildningsystemet 4ven om de inte inkluderar den finlandssvenska verkligheten.

Kommunerna har en skyldighet att erbjuda grundldggande utbildning pé barnets eget sprak at de
barn i laropliktsédldern som bor pd kommunens omrade. Anvisningen av skola kan ske pé olika
satt, till exempel kan kommunen anvisa barnet till en viss skola inom ett elevantagningsomrade
(nérskola) eller hora sig for om virdnadshavarens 6nskemadl innan beslutet om att anvisa eleven
en nirskola fattas. Enligt 28 § i lagen om grundldggande utbildning (1998/628) kan en ldropliktig
ocksa ansdka om att {4 plats i en annan skola, till exempel i en statlig skola, i en privat skola eller
i en skola i en annan kommun. Kommunen har dnda rétt att bestimma att i forsta hand anta barn
som &r bosatta i den egna kommunen och att i forvag faststélla det antal elever som antas till en
undervisningsplats. P& si sdtt kan kommunen bittre styra kostnaderna, undervisnings-
arrangemangen och antalet elever fran andra kommuner. En skola kan ocksa genom sin lokala
laroplan lagga tyngdpunkt pa ett eller flera ldrodmnen och kan enligt 28 § i lagen om

grundldggande utbildning (1998/628) anta elever genom urvalsprov.

Inom vissa kommuner finns det inga skolor att vdlja mellan utan barnet anvisas en plats 1
kommunens enda skola, i andra kommuner ar det mdjligt for familjerna att vélja skola for sitt barn
och ibland kan familjerna ansdka om att placera sitt barn 1 en skola som finns beldgen nadgon
annanstans dn 1 hemkommunen. Det vanligaste dr dock att barnet borjar i den nérskola dir
kommunen tilldelar barnet en plats och sérskilt pa svenskt héll dr valet av grundskolor av sprakliga
och geografiska skl begransat. Det finns alltsd en kommunal skillnad mellan organisering av
elevantagning och tidigare forskning visar att det utgdende fran socioekonomiska karakteristika

finns skillnader mellan kommuner, och mellan omraden eller skolor inom kommunen trots att de
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organisatoriska ramarna for verksamheten dr desamma inom kommunen. I kapitel 5.1 redovisar
jag for befolkningstitheten 1 de kommuner som ingér i min studie for att ge en bild av hur olika

stora elevupptagningen i kommunerna &r.

Enligt Varjo och Kalalahti (2011) finns det tva grunder som familjer utgar fran da de viljer skola:
geografiska och profileringsméssiga. Ett oppet urval av skola avses dir de kommunala
forhallandena s& som skolforvaltningen (som till exempel skapat skolor med specialiseringslinjer),
geografiska strukturer och sociala randvillkor styr forutsattningarna for en konkurrens mellan
skolor till skillnad fran ett slutet urval déar skolans verksamhet styrs internt inom skolan, bland
annat genom timresurseringen. Kosunen (2016) kom i sin avhandling fram till att familjer, om de
stlls infor ett val av skola, hellre véljer en skola dir inldrningsresultaten dr moderata dn pa topp
eftersom familjerna vill undvika den elevkonkurrens som de upplever att forekommer 1
hogpresterande eller elitistiska skolor. Kosunen (2016) kom ocksd fram till att familjernas
socioekonomiska status har en betydelse vid val av skola och att det sociala kapitalet spelar en stor

roll for medvetenheten om olika mojligheter till utbildning och alternativa larostigar.

Béde nationella och internationella undersokningar visar att den finldndska skolan nar en hog
kunskapsnivd med liten variation mellan skolorna d@ven om det i utbildningsresultaten finns
skillnader som beror pa kon, regioner eller spraklig bakgrund (bl.a. Harju-Luukkainen & Nissinen
2011, Brink, Nissinen & Vettenranta 2013, Harju-Luukkainen, Nissinen, Stolt & Vettenranta 2014,
Svedlin 2013, OECD 2016). Utbildningspolitiskt finns det tvd sétt att hdja den nationella
kunskapsnivan: antingen genom att satsa pa att hjdlpa de redan starka eleverna att prestera dnnu
battre, eller genom att hoja resultaten for de svaga eleverna. I Finland har man valt att hdja den
nationella kunskapsnivén genom att stidrka den senare gruppens resultat och vi &r rétt bra pa tidigt
ingripande under grundskolan. Internationellt sett har inldrningsresultaten i Finland wvarit
uppseendeviackande homogena (OECD 2003, Schleicher 2006, Bernelius 2013) bland annat tack
vare att de svagaste eleverna fatt stod for sitt larande, men foljden har ddrmed varit att de egentliga
toppformégorna inte far stod och uppmuntran for att bibehélla sin potential och fa &nnu starkare

resultat.
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4 Material och metod

Min undersokning dr forankrad i1 Finland och i det finldndska skolsystemet, mer bestimt den
finlandssvenska grundskolan. I Finland & kommunerna indelade i ensprakigt finska, ensprakigt
svenska eller i tvasprdkiga kommuner med antingen finska eller svenska som majoritetssprak
(Kommunforbundet 2016) och det erbjuds svensksprakig utbildning inom alla dessa tre kategorier
av kommuner. Det finns 48 kommuner och 227 skolor som uppritthéller svensksprakig
grundldggande utbildning (arskurserna 1-9), bland de hir kommunerna finns ocksd privata
utbildningsanordnare, framst pa sprakoarna, och svensksprakiga skolor som &r verksamma inom
en finsksprakig enhet i finsksprikiga kommuner. Urvalet i min undersdkning &r inte slumpmaéssigt
(se Esaiasson 2004:210 for slumpmaéssigt urval) och enkéten har gétt ut till alla bildningsdirektorer
och alla rektorer inom den svensksprakiga grundldggande utbildningen. Jag kan konstatera att
ingen rektor eller bildningsdirektor som representerade en finsksprdkig kommun har besvarat
enkiten, vilket gjort att jag valt att utesluta de ensprakigt finska kommunerna. Darmed beaktar jag

endast ensprakigt svenska och tvésprakiga kommuner i mitt urval.

I Finland 4r det kommunerna som upprétthaller den grundldggande utbildningen och 32 kommuner
som erbjuder svenskspréakig grundlaggande utbildning har blivit tillfragade att delta: Borga, Esbo,
Grankulla, Hango, Helsingfors, Ingd, Jakobstad, Karleby, Kaskd, Kimitoon, Korsholm, Korsnés,
Kristinestad, Kronoby, Kyrkslitt, Lapptrdsk, Larsmo, Lojo, Lovisa, Malax, Nykarleby, Nérpes,
Pargas, Pedersore, Pyttis, Raseborg, Sibbo, Sjunded, Vanda, Vasa, Véra och Abo. Undersdkningen
ar forlagd till hosten 2019. Av de tillfragade 32 kommunerna deltog 28 kommuner i
undersokningen och utgdr det priméra materialet for analysen i min studie. I beskrivningen av den
kommunala kontexten redogor jag for alla de 32 kommuner som utgjort urvalet i min studie och
som blivit tillfrigade att delta i undersokningen. I sjdlva analysen av resultaten beaktar jag endast

de kommuner som besvarat enkéten, de enskilda kommunerna namns d& inte vid namn.
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4.1 Forskningsdesign

Jag utgér i min studie fran en tvirsnittsdesign genom en riktad enkdtundersokning insamlad under
hosten 2019 till ledande tjanstemdn inom bildningen (bildningsdirektorer) och en
enkédtundersokning till alla rektorer for den svensksprakig grundlidggande utbildningen i Finland.
Avsikten med en tvérsnittsdesign &r att beskriva monster mellan variabler bland dem som besvarat
enkéten och ett urval av kvantitativa data. Den statistik jag upplever att ar relevant for att beskriva
de yttre ramarna for den kommunala kontexten och for organisatoriska utbildningsarrangemang ér
bland annat skolornas storlek och gruppstorleken inom arskurserna, kommunernas
socioekonomiska forhallanden samt kommunal ekonomi. De element som beaktas i den statistiska
analysen betrdffande kommunernas socioekonomi &r fram for allt utbildningsniva bland

befolkningen, ndgot som gar att relatera till tidigare undersokningar om skolframgang.

Ett medvetet val och en avgransning som kan inverka pa extern validitet betraffande generalisering
av hela det finlindska utbildningssystemet!* #r att jag valt att begrinsa mig till svensksprékig
utbildning. Utfallet ger en bild av hur fenomenet hanteras i de svensksprakiga skolorna i Finland,
vilka visserligen foljer samma laroplansgrunder som den finsksprékiga skolan, men utan en
jamforande studie kan jag inte uttala mig om resultaten &r representativa for hela Finland. De
finsksprakiga skolorna dr storre, har mindre elevupptagningsomrdden och ett mera heterogent
elevunderlag, vilket hypotetiskt far mig att fundera pd om skolstrukturerna ser likadana ut som 1
de finlandssvenska skolorna vilka dr mindre, har ett storre elevupptagningsomrdde och fler
sammansatta klasser'”. I en del skolor inom den grundliggande utbildningen verkar &rskurserna
1-9 under samma tak och en del skolor dr uppdelade enligt en tidigare vanlig struktur; de lagre

klasserna (oftast arskurserna 1-6 eller 1-5) 1 en byggnad och de hogre klasserna (&rskurserna 7-9

14 Precis som generaliseringen kan ifrdgasittas i studier som berdr enbart den finsksprékiga utbildningen i Finland.
Laine (2016) har till exempel exkluderat svensksprakiga kommuner i sin studie, p.g.a. ’problematiken med spriket”.

15 En hypotes kunde vara att den finlandssvenska skolan #ir mer benigen att beakta undervisning pa olika nivéer i
samband med undervisning inom sammansatta klasser. Nu dr min avsikt inte att jimfora med den finsksprakiga
grundskolan trots att det utgéende fran ett utbildningspolitiskt perspektiv kunde vara berédttigat, men en tanke for
fortsatt forskning kunde vara just en sddan studie.
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eller 6-9) 1 en annan byggnad. I en del skolor ar klasserna sammansatta, ndgot som inte ar sa
vanligt 1 de finsksprékiga skolorna, helt enkelt eftersom de finska skolorna dr storre och har
tillrackligt med elevunderlag for separata arkurser. For den finska sidan dr externa aktorer ocksa
viktiga att beakta; klubbar, liger och utbildningar'® — for att inte nimna specialskolor — erbjuds for
sdarbegavade elever medan den svensksprakiga malgruppen ér liten och utspridd vilket leder till att

liknande aktiviteter sdllan erbjuds pé svenska i Finland.

Det finns inga liknande forskningsresultat att utga fran och det har inte tidigare gjorts kvantitativa
undersokningar om situationen 1 de finldndska skolorna. En systematisk litteraturgenomgang (se
Bryman 2015:98fY) ger pedagogiska och didaktiska perspektiv och referenser for min studie, och
forskning gjord utomlands hjélper mig att beskriva fenomenet sérbegavning i sig, dven om den
sdllan ger inblickar i fenomenet inom skolforvaltningen. Jag ser ingen orsak till i den héir studien
direkt jdmfora med utbildningssystem i andra linder. Fenomenet jag undersoker kan ocksa
upplevas som en trend just nu, det lyfts fram 1 fortbildningar av till exempel
Regionforvaltningsverket och begreppet ’sdrbegdvning’ verkar vara bekant inom skolvérlden.
Detta kan ha péverkat svarsprocenten i och intresset att besvara min enkitundersokning — bland
de fria kommentarer jag fick skrev ménga att &mnet ar aktuellt och att det ar fint att detta undersoks,
men det fanns ocksa kommentarer om att alla barn i skolan ir lika begévade. Jag aterkommer med

reflektioner kring det hér 1 kapitel 7.

Den elektroniska enkdten gick ut till bildningsdirektorer 1 32 kommuner. 16 bildningsdirektorer
besvarade enkiten och tolv bildningsdirektorer fick jag kontakt med per telefon eller e-post. Den
senare gruppen besvarade endast frdgan om kommunen har en handlingsplan eller inte. Fyra
kommuner valde att inte delta i undersdkningen och dédrmed 4r 28 kommuner representerade (en
svarsprocent pd 88 procent). I tre kommuner av de som deltog svarade tva direktdrer och innehéllen

1 dessa svar ses 1 analysen som separata men som gemensamma med tanke pa antalet kommuner

16 T.ex. LUMA: https://www.luma.fi

32



som undersoks. Enkéten skickades ocksa till 169 rektorer varav 73 svarat, och gav en svarsprocent

43 procent, se tabell 1.

Tabell 1 Urval och svarsfrekvens
Urval Andel svar Antal svar
(%) (N)
Bildningsdirektorer 32 88 28
Rektorer 169 43 73

Betraffande deltagarna i min studie har jag valt att gora en griansdragning vid bildningsdirektorer
och rektorer, framst for att begridnsa materialet till ett kommunalt och forvaltningsmissigt
perspektiv. Svar av ldrare skulle ge ett mervirde for att stoda tidigare forskningsresultat om att det
ar lararen som star i nyckelposition dé det géiller att uppmirksamma sarbegdvade elever och ta reda
pa hur undervisningen av sirbegévade elever organiseras i praktiken i klass, men da skulle studien
rikta in sig mera mot pedagogiska atgirder och didaktiska arrangemang for undervisningen. Jag
har inte heller for avsikt att i denna studie reda ut familjernas asikter eller onskemdl om
undervisning for sdrbegdvade elever utan dr frimst intresserad av hur undervisningsresurserna
organiseras och hur resurserna fordelas rent forvaltningsmassigt. Daremot dr dessa perspektiv

intressanta med tanke pé senare artiklar inom dmnet.

Enkétundersokningen som jag gjort liknas med det som Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns,
och Wingnerud (2004:253) kallar for en frageundersokning och de svarande i min studie kunde
utgdende fran fOrfattarna representera informanter. Forfattarna menar att det 1 en
informantundersokning inte dr vdsentligt att stdlla samma fragor till samtliga svarspersoner, men
dé frdgar jag mig om mina resultat skulle vara tillforlitliga — jag efterlyser ju en helhetsbild dver
situationen 1 de finlandssvenska skolorna. Svarspersonerna i1 min undersokning &r inte
slumpmassigt utvalda utan representerar en viss yrkesgrupp med expertkunskaper inom omrédet
och har alla besvarat strukturerade frigor med fasta svarsalternativ kompletterade med mojlighet

till fritt formulerade svar.
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Fordelen med min datainsamlingsmetod var att jag tidsmassigt och ekonomiskt ritt effektivt per
e-post med lénk till enkdten kunde né de deltagare som var relevanta for min undersokning. Nagot
som kan ha paverkat svarsbendgenheten ar deltagarnas intresse for fenomenet; det r omgjligt for
mig att veta om de som svarade gjorde det for att amnet var aktuellt eller intressant och varfor de
som lit enkiten forbli obesvarad valde att inte delta i undersdkningen'’. Ett par informanter tog
kontakt efter utskicket och konstaterade att de inte har tid eller lust att besvara enkéten och en del

informanter som inte besvarat enkiten fick jag tag pa per telefon eller e-post.

Den information som enkétundersokningen kan ge mig och som jag inte har mojlighet att samla in
via till exempel skolornas webbplatser dr informella handlingsplaner eller &nnu icke formaliserade
strategier, attityder, processer, medvetenhet och praktisk diskrepans mellan informanter inom
samma kommun. Enkéten mdjliggjorde ocksd insamling av mera data dn jag behover for den hér
studien och fordelen med tanke pa generaliserbarheten &r att enkiten nétt ut till kommuner éver

hela Svenskfinland och ddarmed ar informanter fran flera olika miljoer representerade.

I den avgriansade kontext som min studie genomforts inom har jag gjort mitt yttersta for att fA med
samtliga deltagare (bildningsdirektdrer och rektorer). Nackdelen med en elektronisk
enkdtundersokning dr att svarsprocenten vanligtvis blir 1dg. Enligt Esaiasson (2004) &r ett normalt
bortfall vid slumpmaissiga urval 20-35 procent, det urval jag baserat mitt sampel pa &r ett kvot-
eller bekvamlighetsurval. Ett komplement till enkdtundersokningen kunde ha varit att personligen
intervjua deltagare som besvarat enkéten. Personliga intervjuer, till exempel per telefon, utgaende
fran den strukturerade enkétundersokningen hade i teorin varit ett mojligt alternativ for att fa ett
storre djup 1 svaren, men i praktiken &r antalet informanter for stort for den metoden i en sddan héar
studie. Jag utgdr fran att jag dven vid intervjuer hade sett det relevant att intervjua samtliga ur

malgruppen.

I enkiten stillde jag en fraga om tillstdnd att fa kontakta de svarande i efterskott for att mojliggora

intervjuer i ett senare skede. Jag har kontaktat ndgra informanter pa det hér séttet for att fa en lite

'7 En fraga alldeles i borjan av enkiten gav dock mojlighet att konstatera att fenomenet inte alls uppméirksammas.
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storre uppfattning om bakgrunden till kommunens agerande i den hér frdgan men viéljer att inte ga
ndrmare in pa en analys av dessa intervjuer eftersom det kvalitativt inte skulle vara generaliserbart

med endast enstaka djupintervjuer.

4.2 Datainsamlingsmetod

I min studie &r jag intresserad av att belysa en avgransad men tydlig ndrmilj6: den svensksprakiga
utbildningssektorn i Finland. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns och Wiangnerud (2017:154ff)
skriver om strategiska urval nidr det géller att generalisera resultaten och konstaterar att

generaliseringsambitionerna kan dverlatas till forskarsamhéllet.

Jag har under november 2019 skickat ut en liten, lattillgdnglig enkét (utgdende fran Esaiasson m.fl.
2004 och Persson 2016). Tidpunkten for materialinsamlingen &ar begriansad till de
forskningstillstind som é&r aktuella for unders6kningen (se kapitel 4.3). Enkédten ar gjord i
programmet Webropol och skickades till alla bildningsdirektérer i kommuner som erbjuder
svensksprikig grundldggande utbildning och en liknande, men inte identisk, till alla rektorer inom
samma kommuner for att fa en 6verblick av om och hur kommunerna arrangerar undervisningen
for sdarbegavade elever. En lank till undersokningen skickades ut per e-post tillsammans med ett
foljebrev. De som inte besvarat enkéten fick en paminnelse ett par veckor efter det forsta utskicket

och 1 vissa fall en tredje paminnelse per telefon. Enkétfragorna finns tillgéngliga i bilaga 1.

4.3 Etiska dvervaganden och forskningslov

Infér enkdtundersokningen redde jag ut vilken hantering av dataprocessen som krdvs fran
universitetets sida med tanke pé datasekretessen och tog anvisningarna i beaktande. En del
kommuner (Helsingfors, Esbo, Kyrkslitt och Vanda) kridvde ett forskningslov som i princip

baserade sig pa samma information som fanns i universitetets blankett for datahantering. Alla
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kommuner hade dock separata och olika blanketter for dndamalet, vilka skulle fyllas 1 med
underteckning av handledare for att sedan godkénnas via ett tjanstemannabeslut. Det beslut som
fattats under kortast tid gav mig positivt besked redan samma dag jag skicka in anhéllan om
forskningslov (Esbo), medan det tog drygt en manad for mig att f besked fran Helsingfors. Alla
kommuner som kriavde forskningstillstind godkédnde min anhéllan om att fa utféra den

elektroniska unders6kningen.

4.4 Databearbetning och analys

Utgdende fran min enkétundersokning gor jag en kvantitativ innehdllsanalys (se Bryman
2015:326ff) som jag relaterar till en analys av sekundérdata (offentliga protokoll, 1dsarsplaner och
handlingsplaner) och offentlig statistik. Eftersom jag skickat ut tvd enkdéter till olika mlgrupper
delar jag upp analysen i tva grupper av informanter, samtidigt som en del av svaren kan slés ihop
i en och samma analys da det handlar om fragor som é&r lika i de tvd enkédterna. Jag analyserar mitt
data med hjdlp av statistikprogrammet SPSS genom vilket jag tagit ut svarsfrekvenser och

sambandsanalyser (chi? och korsreferenser).

Informanterna i min enkdtundersdkning dr anonyma, men namnen pé skolorna och kommunerna
ar kinda, vilket gor att jag kan koppla ihop svaren med kommunala data. En del fragor i enkédten
(se bilaga 1) krdver manuell strukturering och indelning 1 olika védrden. Svaren pa de Oppna
fragorna kraver ockséa en bearbetning for att passa in under pedagogiskt organisatoriska atgarder
som acceleration, gruppering, berikning eller individualisering. Det som dr viktigt att komma ihag
ar att ocksa de svar som fortéljer att skolan eller kommunen saknar dtgérder eller kunskap om

fenomenet dr vésentliga for resultatet, precis som ett resonemang kring bortfallet av informanter.

Betriaffande validiteten (se Bryman 2015:167ff) upplever jag i det hir skedet att jag maitt det jag
kunnat maéta, i och med att det saknas nationella riktlinjer fér undervisningsarrangemang av
sarbegavade elever har jag varit tvungen att ta fram det som kommunerna gor pa eget bevag utan

att alltid kunna kontrollera svaren med officiella kommunala dokument. Vid dataanalysen réknar
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jag med att en del informanter har en annan uppfattning eller tolkning av fenomenet (ytvaliditet,
utg. fran Bryman 2015) &n vad jag avsett (i ett par fall, pa basis av svaren i enkiten vet jag att det

ar sd) men jag har forsokt stilla frdgorna sa validiteten inte blir lidande.

Jag ser sjdlv att undersokningen, inom relativt snar fram framtid, kunde goras pa nytt pa samma
sitt och att reliabiliteten (Bryman 2018) &r fOrsvarbar atminstone sd ldnge som Kultur- och
undervisningsministeriet inte lanserar nationella riktlinjer for undervisningsarrangemang f{or
sdarbegavade elever. Ocksa da kunde man underséka hur kommunerna forverkligar
undervisningsarrangemangen 1 praktiken, men utgangsldget vore ett annat. Detsamma giller om
informanternas medvetenhet eller kunskap om fenomenet forstirkt pd annat sitt (till exempel
genom uppdaterade laroplansgrunder), i sa fall kan deras forstaelse ge annorlunda svar pd samma

frdgor som jag nu stillt.

Bryman (2015:168) menar att kvantitativa forskare oftast vill forklara varfor nagot ar pa ett visst
satt och séllan har ett intresse av att beskriva hur saker och ting forhaller sig. I min studie upplever
jag det ddremot som visentligt att belysa om och hur utbildningsanordnare forhéller sig till
fenomenet sdrbegdvning. Utgdngspunkten for studien &r att undervisningsarrangemangen (dvs. om
skolan/kommunen har en handlingsplan av nagot slag) som variabel ska vara beroende (det som
Bryman 2015 kallar ”verkan”) gentemot den kommunala kontexten som oberoende (det som
Bryman 2015 kallar ”orsak™) variabel. Min avsikt &r att ta reda pa om det finn en diskrepans eller

en Overensstimmelse mellan olika skolor och mellan olika kommuner.

I praktiken gor jag i kapitel 6 en sammanstillning av fragorna i enkédtundersokningen, ser om
svaren skiljer sig dels mellan rektorer och bildningsdirektorer, dels om svaren skiljer sig
kommuner emellan. Den kommunala kontexten dr intressant att beskriva for kommuner som har
en varietet och i de fall skolorna har en handlingsplan av nagot slag ar det relevant for mig att visa
pa hur kommunerna och skolorna strategiskt hanterar undervisningsarrangemang for sdrbegédvande

elever.
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5 Kommunal kontext for undersokningen

De kommuner som erbjuder svensksprakig grundldggande utbildning och som ingér i min studie
har olika karaktérsdrag och forutséttningar att arrangera utbildning. I det har kapitlet ger jag i1 del
kapitel 5.1 en Oversikt for att visa hur de kommuner som erbjuder svensksprakig
grundskoleutbildning, och som delgetts enkiten, skiljer sig frdn varandra betriffande
utbildningsresurser, ekonomiska verksamhetsmiljoer och befolkningskaraktiristik. I delkapitel 5.2
redogor jag for sdrdrag inom bildningsvisenet genom att visa hur stora elevgrupperna och skolorna

ar 1 kommunerna och hur stor andel av elever som omfattas av sarskilt stod.

Diskrepansen mellan de kommunala sérdragen &r stor och i min analys i kapitel 6.2 har jag delat
in de kommuner som besvarat min enkét i olika grupperingar baserat viss slags kommunal
karaktiristik och jag redogor 1 kapitel 6.2 for hur svaren fordelade sig bland dessa grupper av

kommuner.

5.1 Kommunal karaktaristik

De 32 kommuner som ingdr i undersokningen dr svensk- eller tvasprékiga och erbjuder
svensksprakig grundliggande utbildning. Kommunerna skiljer sig bland annat sprakmaéssigt och
med beaktande av utbildningsnivdn &t och i det hir avsnittet ger jag utgdende fran
Statistikcentralen (2017, 2018) en beskrivning av invanarkaraktiristiken. I tabell 2 visar jag pé
andelen svensksprakiga invanare i kommunen; andelen personer som avlagt examen pa minst
andra stadiet, av befolkningen som fyllt 15 &r; andel personer som avlagt examen pa hogre niva,
av befolkningen som fyllt 15 ar; och befolkningstitheten i kommunen. Informationen om
befolkningstitheten finns med for att illustrera om kommunen é&r glest eller tatt befolkad, vilket
kan inverka pa elevupptagningsomriddena. De nyckeltal som sticker ut och som jag beskriver 1

brodtexten har jag markerat med fet stil i tabellen.
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Tabell 2

Invanarkaraktdristik i kommunerna. Kdlla: Statistikcentralen (2017, 2018)

SVENSK- EXAMEN HOGRE BEFOLKNINGS-
SPRAKIGA (%)* PA MINST HOGSKOLE- TATHET
ANDRA EXAMINA (%)° (INV./KM?)
STADIET (%)®

BORGA 29,2 71,3 32,8 77
ESBO 7,1 77 47,2 909
GRANKULLA 33,3 82 58,4 1610
HANGO 42,7 60,6 22,3 72
HELSINGFORS 5,6 76,5 43,7 2933
INGA 52,5 72,1 34,1 15
JAKOBSTAD 56,3 67,9 29 219
KARLEBY 12,6 72,7 27,9 33
KASKO 29,2 67,6 25,8 122
KIMITOON 68,5 65 24,9 10
KORSHOLM 68,7 77,1 37 23
KORSNAS 85,5 67,8 24,1 9
KRISTINESTAD 54,4 66,6 23,1 10
KRONOBY 77,7 66,6 24,6 9
KYRKSLATT 16,6 73,5 39,5 107
LAPPTRASK 30,7 62,5 19,9 9
LARSMO 92 71,1 22,8 38
LOJO 3,5 68,8 27 49
LOVISA 40,6 65,6 24,4 18
MALAX 85,2 70,5 27,8 10
NYKARLEBY 86,4 67,4 25,2 10
NARPES 79,7 62,9 22,5 10
PARGAS 55,2 72 34,1 17
PEDERSORE 89 70,6 23,1 14
PYTTIS 7,4 70,8 27,2 16
RASEBORG 64,6 70,8 28,7 24
SIBBO 32 73 36,1 61
SJUNDEA 28,2 71,4 34,6 25
VANDA 2,4 70 31,3 959
VASA 23 76,5 35,9 185
VORA 80,6 68,7 26 8
ABO 5,4 76,5 35 778

A Andelen svensksprakiga invanare i kommunen

B Andelen personer som avlagt examen p& minst andra stadiet av befolkningen som fyllt 15 &r

€ Andel personer som avlagt examen pé hdgre nivé av befolkningen som fyllt 15 ar
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Den kommun som bade har den hogsta andelen invénare som avlagt examen pa minst andra stadiet
av befolkningen som fyllt 15 ar (82 procent) och den hogsta andelen som avlagt hogre
hogskoleexamen (58,4 procent) dr Grankulla. Den ldgsta andelen hogre hogskoleutbildade har
Lapptriask med andel pa 19,9 procent medan Hang6 har den l4gsta andelen avlagd examen pa minst
andra stadiet (60,6 procent), se tabell 2. (Statistikcentralen 2017, Statistikcentralen 2019a,
Statistikcentralen 2019b)

Helsingfors och Grankulla hor till de kommuner som har den storsta befolkningstitheten (2933
och 1616 invanare per km?) medan befolkningstiitheten i Vora, Korsnis, Kronoby och Lapptrisk
(8 respektive 9 invanare per km?) #r den ldgsta. (Statistikcentralen 2017) I de glesa kommunerna
ar avstanden till skolorna ldngre 4n i de tdta kommunerna, som ddrmed har ett mindre

elevupptagningsomride.

Bland de kommuner som é&r relevanta for den hér studien ar glappet stort mellan kommunernas
skatteinkomster (2 848 euro per invanare i Larsmo till 7 198 euro per invanare i Grankulla). Hango
har den hdgsta lanestocken per invanare sett (7 203 euro) medan Grankullas lanestock ligger pa 0
euro per invanare. (Statistikcentralen 2017). I tabell 3 visas driftskostnaderna'® i euro (netto) per
elev inom den grundldggande kommunala utbildningen. Pyttis har de ldgsta driftskostnaderna
(1 013 euro per elev) och Grankulla de hogsta (2 027 euro per elev). Kaskoé har de hogsta
kostnaderna med 20 00 euro per grundskolelev och Kyrkslétt de lidgsta kostnaderna med 7 420

euro per elev. (Finansministeriet 2018)

18 Driftskostnader = verksamhetskostnader totalt + avskrivningar och nedskrivningar + overforingskostnader
(Statistikcentralen 2020)
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Tabell 3

Kommunalekonomisk oversikt. Kdlla: Statistikcentralen (2017), Finansministeriet (2018)

DRIFTSKOSTNAD, KOSTNAD, SKATTE- LANESTOCK,

BILDNING €/ELEV €/PER ELEV INKOMSTER, €/INVANARE

(NETTO) (NETTO) €/INVANARE
BORGA 1278 7902 4 410 3244
ESBO 1356 10 142 5341 2814
GRANKULLA 2027 7862 7198 0
HANGO 1091 9081 4 582 7203
HELSINGFORS 1027 10 981 5256 1698
INGA 1324 13 062 4 667 3086
JAKOBSTAD 1288 7639 4158 3136
KARLEBY 1165 7917 3996 4628
KASKO 1094 20 000 5210 3201
KIMITOON 1306 11551 3442 2975
KORSHOLM 1296 9150 3964 4217
KORSNAS 1211 16 000 3292 406
KRISTINESTAD 1157 9435 3630 4202
KRONOBY 1321 9736 3484 3319
KYRKSLATT 1235 7420 4834 3143
LAPPTRASK 1166 8198 3197 2724
LARSMO 1625 8294 2847 4827
LOJO 1093 7463 4058 3391
LOVISA 1084 8117 4372 2997
MALAX 1464 10 053 3558 4261
NYKARLEBY 1328 8781 3586 5042
NARPES 1325 10 299 3347 2630
PARGAS 1304 10 237 4333 2713
PEDERSORE 1688 9712 3208 2637
PYTTIS 1013 8484 3933 2800
RASEBORG 1245 10 587 4158 3889
SIBBO 1399 8715 4770 3341
SJUNDEA 1358 10 794 4740 3687
VANDA 1167 8028 4381 3996
VASA 1455 9735 4151 3732
VORA 1529 11 445 3475 1000
ABO 1076 8992 3949 4290
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5.2 Kommunala sardrag inom bildningsvasendet

Bland de kommuner som ingéar i undersékningen skiljer sig gruppstorleken i1 grundskolans ldgre
klasser at fran i medeltal nio elever i Korsnis, till 21,7 elever i Helsingfors och Esbo (se tabell 4).
I grundskolans hogre klasser ligger skillnaden i1 gruppstorlekar mellan 12,10 elever i Hangd och
17,2 elever i Abo (se tabell 4). (Finansministeriet 2018) De kommuner som saknar information
om antal elever erbjuder inte undervisning for de arskurserna. Det kan konstateras att den enda
svensksprakiga skolan i Kasko ér en treldrarskola med tre basgrupper och att antal elever fordelade

pa arskurser inte redovisas i tabellen.

Medeltalet pa antalet elever per svensksprakiga ldroanstalter i kommunerna som ingar i
undersokningen &dr 145 elever. De storsta grundskolorna med i medeltal 6ver 270 elever finns i
Esbo, Grankulla och Abo och de minsta med kring 50 elever i Kaskd, Korsniis och Pyttis (se tabell
4). Jag har 1 forteckningen dver gruppstorlekar och storleken pé skolor inte tagit i beaktande om
de liagre och hogre grundskolklasserna &r inhysta i samma byggnad eller hur grupperna fysiskt ar
fordelade inom eller mellan olika skolbyggnader. I en del skolor dr ocksd Ovriga stadiers
utbildningar verksamma, som smébarnspedagogik, forskoleklass eller gymnasieklasser, men inte

heller det tar jag i beaktande i tabell 4.

Medianen for de svensksprakiga grundskolelever som far sérskilt stod med syfte att nd upp till de
nationella lirandemalen i ldrokursen ligger pa 5 procent (Utbildningsforvaltningens statistiktjanst
2019). I tabell 4 visas hur manga av eleverna som omfattas av sdrskilt stod, vilket inkluderar de
elever som féar undervisning i samtliga ldrodmnen enligt den allmédnna larokursen, de elever for
vilken ldrokursen for ett [irodmne, 2—3 eller minst fyra [irodmnen har individualiserats, eller elever
som studerar enligt verksamhetsomrade. Lovisa har den hdgsta andelen elever som omfattas av

sirskilt stod (0,7 procent) medan Vanda och Abo har den ligsta andelen (0,2 procent).
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Tabell 4 Antal elever i medeltal per svensksprakiga ldroanstalter i kommunen och gruppstorlek i medeltal, arskurs 1—
6 och 7-9 samt andelen elever som omfattas av sdirskilt stod

croppstomsk1  crupesronect  NLEEER | BEENE
MEDELTALAK1-6 MEDELTALAK7-9 = —\/ (%)
BORGA 19,20 16,40 142 0,5
ESBO 21,70 16,10 273 0,5
GRANKULLA 17,80 15,90 347 0,4
HANGO 16,70 12,10 68 0,7
HELSINGFORS 21,70 16,80 258 0,8
INGA 16,40 0,00 79 0,4
JAKOBSTAD 18,60 16,20 225 0,7
KARLEBY 20,70 18,10 99 0,4
KASKO 0,00 0,00 24 0,8
KIMITOON 15,30 12,70 89 0,3
KORSHOLM 17,00 15,40 141 0,5
KORSNAS 9,00 0,00 44 0,7
KRISTINESTAD 15,00 13,40 73 0,5
KRONOBY 17,90 15,70 116 0,6
KYRKSLATT 20,70 18,10 242 0,4
LAPPTRASK 18,20 15,10 69 0,3
LARSMO 18,60 13,50 179 0,5
LOJO 20,10 15,90 124 0,5
LOVISA 16,30 16,00 84 0,12
MALAX 13,90 16,80 111 0,5
NYKARLEBY 15,40 13,40 131 0,5
NARPES 13,30 13,50 102 0,7
PARGAS 16,90 13,70 108 0,9
PEDERSORE 16,20 15,40 119 0,4
PYTTIS 20,10 14,50 45 0,4
RASEBORG 16,70 16,20 150 0,8
SIBBO 20,20 16,90 108 0,5
SJUNDEA 17,40 0,00 180 0,3
VANDA 21,60 17,10 245 0,2
VASA 19,10 16,10 248 0,5
VORA 0,00 13,90 71 0,7
ABO 20,80 17,20 285 0,2
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6 Undersdkningsresultat

I det hir kapitlet analyserar jag resultaten fran enkdtundersokningen och relaterar den till den

kommunala karakteristika som jag presenterat i kapitel 5.

I delkapitel 6.1 redogér jag for kommunvisa svar utgdende fran de bildningsdirektorer som
besvarat enkdten. Svaren frn bildningsdirektdrerna betriffande frdgan om kommunen har en
handlingsplan for undervisningsarrangemang for sidrbegavade elever, och hur dessa i sa fall
organiseras, ar viktiga och relevanta med tanke pd att de representerar kommunen som
utbildningsanordnare. Genom att i delkapitel 6.2 foga ithop kommuner i indelningar enligt olika
bakrundsvariabler visar jag hur bildningsdirektdrernas svar fordelar sig enligt kommunprofiler. 1
kapitel 6.3 avhandlar jag rektorernas svar pa enkdten samt belyser deras svar pa
undervisningsarrangemang och jag avslutar analysen i kapitel 6.4 med att redogéra for

informanternas uppfattning av och instéllning till sdrbegavade elever.

6.1 Bildningsdirektorernas svar i undersokningen

I det hdr avsnittet redogor jag for de svar som bildningsdirektorerna gett pa fragorna i
enkédtundersokningen. Den priméra fragan som &r viktig for min fragestillning i avhandlingen och
som 28 bildningsdirektdrer besvarade, handlade om ifall kommunen har en handlingsplan for
sarbegavade elever eller om de inte har en handlingsplan (se bilaga 1). Den fraga som i enkiten
relateras direkt till min forskningsfriga Finns det en kommunal strategi for undervisning av

sdrbegavade elever? kunde bildningsdirektdrerna besvara pa fem olika sitt:

Ja

Nej

Arbetet med en lokal handlingsplan dr pd gang

Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sidrbegavade elever uppmarksammas i
undervisningen trots att arrangemangen inte dr formaliserade.

5. Kénner inte till

b=

44



Forutom fragan om handlingsplanen ombads informanterna besvara fragor om pa vilket sétt
undervisningsarrangemangen anordnas, om sadana finns, om hur manga sdrbegavade elever
bildningsdirektdren uppfattar att det finns i kommunens skolor, om kommunen gett skolorna
resurser for att arrangera undervisning for den aktuella elevgruppen och vilka slags resurser det i
sa fall ar fragan om. Bildningsdirektérerna hade ocksa mojlighet att ge fritt formulerade
kommentarer till frdgorna. I ett urval av kommentarer exemplifierar jag svar av nagra
bildningsdirektorer betrédffande medvetenhet om och instéllning till sdrbegévade elever. Svaren ér

anonymiserade och ska ses som ett kvalitativt komplement.

Diskussioner i ldrarrum, moten med fordldrar, medvetandegora lirare.
- Bildningsdirektdr, starkt svensksprikig kommun

I de sammanhang differentiering av undervisning diskuteras, pdminns dven om
de sdrbegavade elevernas behov.
- Bildningsdirektér, kommun i huvudstadsregionen

Var enhetliga bedémningsmodell innehdller ldrande- och malsamtal, vilka ger
de individuella behoven och insatserna en struktur, ett ramverk.
- Bildningsdirektér, kommun i huvudstadsregionen

I de 6ppna svaren av bildningsdirektorerna framstar det tydligt att det bland dem som besvarat
enkétfragan om undervisningsarrangemang finns en medvetenhet om fenomenet och en positiv
instéllning till atgérder for differentiering. Av dem som besvarat enkéten har alla angett att skolan
tar sirbegévade elever i beaktande och bortfallet visar att det dr sannolikt att de som inte ar

intresserade av fenomenet inte heller har besvarat enkéten.

De fritt formulerade kommentarerna visar att bildningsdirektorerna som valt att lyfta fram
differentiering och individualisering av undervisningen stoder tanken om differentiering och
forlitar sig pd att detta kommuniceras mellan hem och skola samt inom skolan. Av de
bildningsdirektdrer som besvarat enkdten uppgav 62 procent att jag gérna far kontakta dem per

telefon for att diskutera vidare kring fenomenet medan 38 procent vinligt tackade nej till detta.
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De bildningsdirektorer som besvarat enkédten dr bade positivt instillda till tematiken och lite osdkra
over fenomenet sirbegavning eftersom det kanske uppfattas som nytt eller som nagot som inte
behover problematiseras. En del direktdrer uppger i sina fritt formulerade svar att skolorna genom
att folja laroplanerna ser till att forverkliga individuella 16sningar och differentiering av

undervisning.

Nytt dnnu. Krdver tid och uppdatering/uppfélining av planen.
- Bildningsdirektor, kommun med handlingsplan

Alla resurser vi har i skolan finns ju till for alla elever. Man kan dven anvdinda
sig av specialldrarens kunskap och handledning vad gdller sdrbegdvade.
- Bildningsdirektdr, starkt svensksprikig kommun

Nedan presenterar jag svarsfordelningen bland bildningsdirektorerna och hur de besvarat ett urval

av enkétfragorna i undersokningen (se bilaga 1).

P4 frdgan om kommunen har en lokal handlingsplan for undervisning av sidrbegévade elever
fordelade sig svaren bland bildningsdirektorerna pa foljande sitt: av 28 kommuner svarade tva
(7,1 %) bildningsdirektorer ja, sex (21,4 %) svarade nej, fyra (14,3 %) direktorer att arbetet med
en lokal handlingsplan édr pa gang och tretton (46,4 %) direktorer att kommunen saknar en lokal
handlingsplan men sirbegivade elever uppmirksammas i undervisningen trots att
arrangemangen inte ir formaliserade. De bildningsdirektorer som svarat att deras kommun har
en handlingsplan uppger att denna tagits 1 bruk ar 2018 respektive ldasaret 2019-2020. I tre
kommuner (10,7 %) kénde bildningsdirektdren inte till om kommunen har en lokal handlingsplan.
I en kommun dir tva direktorer besvarat enkéten var svaren olika. I tabell 5 redovisar jag for

fordelningen av svaren.
Jag kan konstatera att det rent forvaltningsmassigt antingen finns eller inte finns en offentlig

handlingsplan som ingar i den lokala ldroplanen och som ddrmed godkénts av det politiska organ

som ansvarar for bildningen i kommunen. Det betyder att svarsalternativen kunde ha varit antingen
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ja eller nej och 1 det fallet givit en svarsfordelning pa 7,1 procent for ett jakande svar respektive
92,9 procent for ett nekande svar. Eftersom jag ar intresserad ocksa av medvetenheten om
sdarbegavade elever i skolan ville jag fa fram svar om icke-formaliserade atgirder eller om

fenomenet dr obekant for informanten.

Svarsalternativet Kénner inte till 4r satillvida intressant att beakta eftersom bildningsdirektorerna
torde vara medvetna om kommunens lokala laroplaner och de handlingsplaner som godkénts i
samband med dem. Tre bildningsdirektorer uppgav att de inte kanner till huruvida kommunen har

en handlingsplan f6r undervisning av sidrbegavade elever.

Tabell 5 Bildningsdirektérernas svar angdaende handlingsplan for undervisning av sdrbegdvade elever
Andelen anges i procent och i procent med saknade vérden borttagna (valid %)

Andel svar Antal svar Valid Antal svar
(%) (N=28) (%) (N=25)

Ja 7,1 2 8 2
Nej 21,4 6 24 6
Arbetfet med e.r.m Iolfal ] 143 4 16 4
handlingsplan &r pa gang
Handlingsplan saknas
men sdrbegavade elever 46,4 13 52 13
uppmarksammas?
Kanner inte till 10,7 3 - -
Totalt 100 28 100 25

A Den fullstindiga frageformuleringen lyder: Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sirbegévade
elever uppmirksammas i undervisningen trots att arrangemangen inte ar formaliserade.
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Det vanligaste sdttet att uppméirksamma sdrbegavade elever 1 undervisningen, bland de
bildningsdirektérer som svarade annat &n nej eller kiinner inte till pa frigan om kommunen har
en handlingsplan, var att lararen uppmérksammar siarbegavade elever individuellt i klassen. Det
hir stoder Laines (2016) tes om att det ar ldraren som dr den viktigaste variabeln for den enskilda
eleven. For den hédr fragan var det mojligt att kryssa for flera alternativ och svaren visar att manga

kommuner arrangerar undervisningen pa olika satt, bland annat genom berikning och acceleration.

Av 28 bildningsdirektorer besvarade 16 direktorer frdgorna om hurdana  slags
undervisningsarrangemang som skolorna  tar  till. Eftersom svaren om
undervisningsarrangemangen i detta fall inte gavs av ldrare eller rektorer dr det intressant att notera

den medvetenhet om den praktiska verksamheten som bildningsdirektdrerna har.

Det intressanta i resultaten dr att 35 procent av bildningsdirektdrerna menar att de inom kommunen
flyttat upp elever i arskurserna (acceleration) nagot som enligt Tirri (2019) inte dr vanligt inom
den finska skolan. En bildningsdirektor uppger att sdrbegavade elever befrias 1 ett eller flera &mnen
och fyra bildningsdirektdrer svarar att skolorna har fétt tilldggsresurser for att arrangera
undervisning for sirbegdvade elever. I sju kommuner svarar bildningsdirektéren att skolan

arrangerar smagruppsundervisning (gruppering) for sarbegavade elever.

I tabell 6 nedan har jag slagit ithop en del fragor som 1 enkéten statt som separata (se bilaga 1) men
som in min indelning av undervisningsarrangemang faller under samma kategori. Acceleration
innefattar enbart elever som flyttat upp 1 arskurser, inte till exempel elever som accelererar i ndgon
enstaka larodmne. I kategorin gruppering ingér smagruppsundervisning inom eller dver arskurser.
I kategorin berikning ingér undervisning av expert eller coach och att eleverna beaktas genom
projekt och individualiserade atgirder innebdr enligt kategoriseringen 1 tabell 6 att
bildningsdirektdren uppfattar att ldraren genom differentiering beaktar den sérbegavade elever 1
den egna klassen, vilket visar att alla bildningsdirektorer har svarat att lararen uppmérksammar

sarbegavade elever i klass. P4 denna frdga kunde informanterna besvara flera olika alternativ.
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Tabell 6 Undervisningsarrangemang enligt bildningsdirektirer

Andel Antal
Undervisningsarrangemang svar svar
(%) (N)
Acceleration 35 6
Gruppering 82 14
Berikning 53 8
Individualiserade atgéarder 100 16

Bland de 6ppna svaren som informanterna kunde ge till frigan om undervisningsarrangemang
dryftades bland annat mdjlighet till undervisning av larare fran andra stadier och mer avancerade
uppgifter. Nedan visar jag ett urval oppna svar i vilka bildningsdirektorerna redogdr for konkreta
atgdrder inom undervisningen och exempel pa hur individualisering av undervisning arrangeras 1

praktiken. Svaren dr anonymiserade och ska ses som ett kvalitativt komplement.

De far mer avancerade uppgifter, fordjupade uppgifter, t.ex. sd att en elev i
ldgklasserna kan fa undervisning av en dmnesldrare.
- Bildningsdirektor, kommun i huvudstadsregionen

Vi har provat olika modeller att tex samla elever frdan olika klasser en gang /
veckan till gemensam timme med mera avancerade uppgifter
- Bildningsdirektdr, kommun 1 huvudstadsregionen

Bland de fritt formulerade kommentarerna om undervisningsarrangemang som berikning och
gruppering namner bildningsdirektdrerna att sirbegavade elever far undervisning av larare fran
andra stadier och att skolan arrangerar smégruppsundervisning. Bland de fritt formulerade
kommentarerna om undervisningsarrangemang som acceleration och individualisering vill jag

lyfta fram f6ljande exempel:

Vi har ingen speciell handlingsplan for undervisning av sdrbegavade elever,
forutom det som ldroplanen forutsdtter att eleven har rditt till undervisning
enligt egna forutsdttningar. Ddremot har vi nog erfarenhet av enskilt
uppgjorda studieplaner for sirbegavade elever.

- Bildningsdirektor
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Vi har ingen direkt handlingsplan men specialarrangemang for sdrbegdvade
elever finns. Vi har flera elever som t.ex. ldser darskurslost i hogstadiet dvs
individuella planer och ldiser flera arskurser samtidigt.
- Bildningsdirektor
De fritt formulerade kommentarerna visar att, och hur, sidrbegévade elever uppmirksammas i

undervisningen trots att undervisningsarrangemangen inte ar formaliserade i en handlingsplan.

Av bildningsdirektorerna anger 65 procent att det i den lokala ldroplanen finns beslut om
arskursintegrerade studier, nagot som enligt ldroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014)
mojliggor en flexibel studieging. Inte en enda bildningsdirektdr uppger sig inte kdnna till och 35
procent svarar att det i den lokala handlingsplanen inte finns ett beslut om arskursintegrerade

studier.

Betriffande fragan om kommunen gett skolorna tilliggsresurser for att arrangera undervisning for
sarbegdvade elever svarade 25 procent av bildningsdirektdrerna ja pa fragan och 75 procent att
skolorna inte fétt resurser for detta. I de Oppna svaren dér informanterna kunde g djupare in pa
vilka slags tilliggsresurser som skolorna fatt konstaterar de som svarat att skolan getts
timldrarresurser eller att de som jobbar individuellt med eleverna far extra ersittning i form av

overtidsarvode for stodlektion.

Skolans timresurs (timmar for stodundervisning) anvdnds i man av mojlighet
- Bildningsdirektor 1 starkt svensksprakig kommun

En liknande frdga handlar om ifall kommunen gett skolorna resurser i form av schematiska,
metodmaéssiga eller pedagogiska resurser. Av bildningsdirektdrerna har 41 procent svarat jakande
pa denna fraga och 59 procent nekande. Bland de Oppna svaren ndmns bland annat att
differentiering uppat ar helt laroplansenligt och att det inte krdver nagra resurser alls och att alla

resurser i skolan &r till for alla elever. En del bildningsdirektorer formulerar sig pa ett annat sétt
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och menar att skolorna utnyttjar timmar for stodundervisningen eller att fenomenet dr nytt men att

lararkdren och bildningssektorn haller pa att sitta sig in i @&mnet for att ldra sig mera.

6.2 Svar enligt kommungrupperingar

De 28 ensprakigt svenska eller tvasprakiga kommuner som ingér i min analys har jag i detta
delkapitel delat i kommungrupper enligt olika karaktéristik for att visa pa hur svaren pa enkéten
fordelar sig pa grupperingar utgdende frdn kommunal kontext. I grupperingen kommunstorlek ir
kommunerna grupperade enligt invanarantal, i gruppen utbildningsniva och spriakforhillanden
grupperade enligt andelen invénare med hogre hogskoleexamen, 15 ar fyllda invinare med
atminstone andra stadiets utbildning och andelen svensksprdkiga i kommunen. I
kommungrupperingen kommunal ekonomi ir grupperingen gjord pa basis av uppgifter om
kommunens skatteintikter, lanestock och kostnader for bildningssektorn och 1 klustret
strukturella sirdrag inom bildningen grupperas kommunerna utgdende frdn medelstorleken pé
skolorna och pé klasserna i kommunen. Kommungrupperingarna ska ses som deskriptiva men i

vissa fall dr bakgrundsvariablerna statistiskt signifikanta for indelningen.

I tabell 7 visas svarsfordelningen pa frigan om kommunen har en handlingsplan eller inte. Jag har
valt att ta med svarsalternativet Kénner inte till eftersom jag uppfattar det som en viktig faktor
betriffande vetskapen om den kommunala ldroplanen. Fordelningen mellan svaren ar lika
oberoende av hur kommunerna grupperats. De fullstindiga frégestillningarna for enkétfradgan
Finns det en kommunal strategi for undervisning av sdrbegavade elever? och som redovisas 1

tabell 7 lyder som foljer:

Ja

Nej

Arbetet med en lokal handlingsplan 4r pd géng

Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sidrbegavade elever uppméarksammas 1
undervisningen trots att arrangemangen inte dr formaliserade.

5. Kaénner inte till

b s
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Tabell 7 Enkdtsvar enligt kommungrupperingar

. Ka
Kommungruppering Ja Nej Pa gang” Icke form.? inatr:lttielz (N) (%)
Kommunstorlek 2 6 4 13 3 28

1 Invanarantal < 8000 1 3 0 5 2 11
Andel (%) 9,1 % 27,3 % 0% 45,5 % 18,2 % 100

2 Invanarantal 8000 — 40 000 0 2 2 4 0 8
Andel (%) 0% 25 % 25 % 50 % 0%

3 Invanarantal > 40 000 1 1 2 4 1 9
Andel (%) 11,1% 11,1% 22,2 % 44,4 % 11,1% 100
Utbildningsniva och
sprakforhallanden 2 6 4 13 3 28

1 Hor utbildningsniva 0 1 3 4 0 8
Andel (%) 0% 12,5% 375% 50 % 0% 100

2 Lag utbildningsniva 1 4 1 3 1 10
Andel (%) 10% 40 % 10% 30 % 10% 100

3 Starkt svensksprakig 1 1 0 6 2 10
Andel (%) 10% 10% 0% 60 % 20% 100
Kommunal ekonomi 2 6 4 13 3 28

1 Hoga kostnader/elev och 0 1 0 3 1 5

lag lanestock.

Andel (%) 0% 20 % 0% 60 % 20% 100

2 Laga kostnader/elev och

. e 2 5 4 10 2 23

hog lanestock.

Andel (%) 8,7% 21,7 % 143 % 46,4 % 8,7% 100

Sfruk_turella sardrag inom ) 6 a 13 3 )8

bildningen
1 L!'ten.and(.a'l elever med 5 4 3 3 5 19

sarskilt stod

Andel % 10,5 % 21,1% 15,8 % 42,1% 10,5 % 100
2 Stora elevgrupper 0 1 0 2 1 4

Andel % 0% 25% 0% 50 % 25% 100
3 SEor ayndelelever med 0 1 1 3 0 5

sarskilt stod

Andel % 0 20% 20% 60 % 0 100

A Den fullstdndiga frageformuleringen lyder: Arbetet med en lokal handlingsplan &r pa gang

B Den fullsténdiga frageformuleringen lyder: Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sirbegévade elever
uppmirksammas i undervisningen trots att arrangemangen inte ar formaliserade.
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De kommunala forutsittningarna for att arrangera undervisning dr olika med tanke pd den
kommunala kontexten som kommunstorlek, kommunal ekonomi och strukturella och
organisatoriska sdrdrag inom bildningen, samt med tanke pa invanarkaraktdristiken som
utbildningsniva och spraklig bakgrund. Aven om kommunerna har olika karaktiristik gir det
utgdende fran de kommungrupperingar som jag har gjort inte att koppla négot visst siardrag till
svaret pd om kommunen har eller om den saknar en handlingsplan for undervisning av sirbegavade
elever men kommuner med stora elevgrupper visa tydligt att de inte har tilldggsresurser att lagga

pa undervisningsarrangemang for sdrbegavade elever.

Bland undervisningsarrangemangen forekommer acceleration i stora kommuner dir befolkningen
inte har en s& hog utbildning, dir kommunen har en hog lanestock och antingen ménga eller fa
elever som far sérskilt stod. Gruppering som undervisningsarrangemang anvédnds 1 stora
kommuner med hog utbildningsniva bland befolkningen och dér l&nestocken dr hog och andelen
elever med sdrskilt stod liten. Berikning &r ett arrangemang som anvénds 1 medelstora kommuner
med lag utbildningsniva bland invanarna och dir ldnestocken &r hog och andelen elever med

sarskilt stod liten.

De kommuner som gett tilldggsresurser for undervisning av sdrbegdvade barn dr smé och
medelstora kommuner med en liten svensksprékig andel av befolkningen, med god ekonomi eller

med hog lanestock och med 14g andelen elever med sérskilt stod.

Resultatredovisning enligt kommunstorlek

I detta avsnitt redovisar jag for bildningsdirektdrernas svar utgdende frdn de kommuner de
representerar indelade enligt invanarantal. Grupp 1, sm& kommuner, med ett invinarantal pd farre
an 8 000 invanare, utgodrs av tretton kommuner. Grupp 2, medelstora kommuner, med ett
invénarantal pa 8001 till 40 000 invénare utgdrs av tio kommuner och grupp 3, stora kommuner

med over 40 000 invanare, av nio kommuner.

Jag kan konstatera att kommunens storlek inte utgér nagon betydelse for om kommunen har en

handlingsplan  for undervisningsarrangemang for sdrbegdvade elever. Betrdffande
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undervisningsarrangemang har en kommun (7 %) tillhérande den kommungrupp som har férre én
8 000 invénare, tvd kommuner (15 %) tillhérande den kommungrupp som har mellan 8001 och
40 000 invanare och tre kommuner (33 %) tillhdrande den kommungrupp som har fler &n 40 000
invanare flyttat upp en elev en eller flera arskurser, det vill sdga arrangerat undervisningen enligt
acceleration for eleven. Arrangemang i form av smagruppsundervisning inom eller éver arskurser
(gruppering) sker 1 fyra kommuner (30 %) 1 den kommungrupp som har farre &n 8000 invénare
(sm& kommuner), i tre kommuner (30 %) i den kommungrupp som har mellan 8001 och 40 000
invanare och i sju kommuner (77 %) i den kommungrupp som har fler &n 40 000 invanare (stora
kommuner). Undervisningsarrangemang med undervisning av experter eller genom projekt
(berikning) forekommer mest i medelstora kommuner med arrangemangen é&r rétt jamnt fordelade
over grupperna. Observera att informanterna ha kunnat besvara flera alternativ betrdffande
undervisningsarrangemang. Alla bildningsdirektérer i alla kommuner har svarat att ldraren

uppmirksammar sirbegavade elever i klass.

Tvéa sméd kommuner (15 %) och tva medelstora kommuner (20 %) har angett att kommunen fatt
tilliggsresurser for att arrangera undervisning for sirbegivade elever. De stora kommunerna har

svarat att skolorna inte alls fatt tilliggsresurser for detta.

Resultatredovisning enligt utbildningsniva och sprakforhéallanden

I detta avsnitt redovisar jag for bildningsdirektdrernas svar i kommuner indelade enligt invénarnas
utbildningsniva och spraktillhorighet. Observera att informanterna ha kunnat besvara flera
alternativ betréffande undervisningsarrangemang. Till kommungrupp 1 hor dtta kommuner med
en hog andel invanare som avlagt atminstone andra stadiets utbildning och som har en hogre
hogskoleexamen. Invénarna i kommunerna som tillhdr grupp 2 (tio kommuner) har inte en sd hog

utbildning och i grupp 3 (10 kommuner) ar andelen svensksprakiga invénare stor.

Betrdffande undervisningsarrangemang har tva kommuner (25 %) tillhorande kommungruppen
med hogt utbildade invéinare; tre kommuner (30 %) tillhdrande kommungruppen med en légre
utbildningsniva bland invanarna och en kommun (10 %) tillhérande starkt svensksprékiga

kommuner flyttat upp en elev en eller flera arskurser (acceleration). 1 alla grupper arrangeras
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undervisning 1 smagrupper inom eller over arskurser (gruppering) och detsamma giller
undervisning av en expert eller via projekt (berikning). Alla bildningsdirektorer har angett att

lararen uppmarksammar sarbegévade elever i klass.

Tvé (25 %) kommuner inom den kommungrupp med hog utbildningsnivé bland invanarna och tvé
kommuner (20 %) inom den kommungrupp i vilken invénarna har en ligre utbildningsniva har
angett att kommunen fatt tilliggsresurser for att arrangera undervisning for sidrbegavade elever.
De kommuner som hor till grupperingen med starkt svenskspradkiga kommuner har angett att de

inte fatt tilldggsresurser for detta.

Jag kan konstatera att en handlingsplan primirt antingen 4dr under arbete eller sa sker
undervisningsarrangemangen pa ett icke-formaliserat sétt 1 kommuner med hog utbildningsniva,

vilket kan tyda en stark medvetenhet om fenomenet.

Resultatredovisning enligt kommunal ekonomi

I detta avsnitt redovisar jag for bildningsdirektérernas svar i kommuner indelade i tvd grupper
enligt kommunernas ekonomiska resurser. Kommunerna i den forsta gruppen (grupp 1) utgors av
fem kommuner med hdga kostnader per elev och en lag lanestock. Den andra gruppen (grupp 2)
utgodrs av 23 kommuner med ladga kostnader per elev och hog l&nestock. Denna gruppering utgor
inte ndgon betydelse for om kommunen har en handlingsplan for undervisningsarrangemang for

sarbegdvade elever.

Betriffande undervisningsarrangemang har fem kommuner (22 %) tillhdrande grupp 2 inom den
hir indelningen flyttat upp en elev en eller flera arskurser (acceleration). Undervisning i
smagrupper inom eller 6ver arskurser (gruppering) arrangeras mest i grupp 2 och detsamma géller
undervisning av en expert eller via projekt (berikning). Fyra kommuner (17 %) inom grupp 2 har

angett att kommunen féatt tilldggsresurser for att arrangera undervisning for sdrbegdvade elever.
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Resultatredovisning enligt strukturella och organisatoriska sirdrag inom bildningsvisendet

I detta avsnitt redovisar jag for bildningsdirektorernas svar i kommuner indelade enligt strukturella
och organisatoriska sidrdrag inom bildningsvésendet, det vill sdga skol- och gruppstorlek samt
andelen elever som omfattas av med sérskilt stod. Observera att informanterna ha kunnat besvara
flera alternativ betrdffande undervisningsarrangemang. I grupp 1 (18 kommuner) &r andelen elever
med sérskilt stod liten och undervisningsgrupperna sma, i grupp 2 (sex kommuner) dr andelen
elever med sédrskilt stod stor och undervisningsgrupperna sma och 1 grupp 3 (fyra kommuner) ar
undervisningsgrupperna stora. I grupp 3 inom denna kommungruppering finns det en viss form av
icke-formaliserade undervisningsarrangemang men ocksa ett tydligt ointresse for eller okunskap

om fenomenet.

Betriffande undervisningsarrangemang har tre kommuner (16 %) tillhérande grupp 1 och tre
kommuner tillhérande grupp 2 (33 %) inom den hir indelningen flyttat upp en elev en eller flera
arskurser (acceleration). Undervisning i smagrupper inom eller 6ver arskurser (gruppering) och
undervisning av en expert eller via projekt (berikning) arrangeras framst de kommuner som har
smd undervisningsgrupper (grupp 1 och 2). De kommuner som har stora undervisningsgrupper
arrangerar med undantag av gruppering inom en kommun, inte undervisning for sérbegidvade
elever pd annat sitt &n inom den egna klassen. Alla bildningsdirektorer har svarat att lararen
uppmirksammar sirbegivade elever i klass. Tre kommuner (16 %) inom grupp 1 och en kommun
(16 %) inom grupp 2 i den hir indelningen har angett att kommunen fatt tilliggsresurser for att
arrangera undervisning for sdrbegévade elever. I de kommuner dér elevgrupperna ér stora har det
inte getts nagra tilldggsresurser och i den hir kommungruppen arrangeras, med undantag av

gruppering, inte heller formaliserad undervisning for sdrbegavade elever.
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6.3 Skolvisa svar i enkatundersdkningen

I det hidr kapitlet redogor jag for de svar som rektorerna gett 1 enkdtundersokningen. 73 rektorer
besvarade fraigan om kommunen har en handlingsplan f6r undervisning av sirbegévade elever och

om hurdana slags undervisningsarrangemang som skolorna tar till.

Finns det en lokal handlingsplan for hur undervisningen av sdrbegdavade elever arrangeras i din
skola?

Pa frdgan om det finns en lokal handlingsplan for undervisning av sérbegavade elever fordelade
sig svaren bland rektorerna pé foljande sitt (se tabell 8): av 73 rektorer svarade 13 procent ja, 30,4
procent svarade nej, 6,8 procent att arbetet med en lokal handlingsplan ér pa ging och 38,4
procent av rektorerna att det sakmas en lokal handlingsplan men séirbegiavade elever
uppmirksammas i undervisningen trots att arrangemangen inte ir formaliserade. 5,5

procent av rektorerna kénde inte till om det finns en lokal handlingsplan.

Tabell 8 Rektorernas svar angdende handlingsplan for undervisning av sdrbegavade elever (N=73)
Andelen anges i procent och i procent med saknade vérden borttagna (valid %)

Andel svar Antal svar Valid
(%) (N) (%)

Ja 13,0 9 13,0
Nej 30,4 21 30,4
Arbet?t med eT Iolfal ] 6.8 5 72
handlingsplan ar pa gang
Handlingsplan saknas men
sdrbegavade elever 38,4 28 40,6
uppmarksammas”®
Kanner inte till 5,5 4
Totalt 100 73 100

A Den fullstdndiga frageformuleringen lyder: Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sirbegavade elever
uppmairksammas i undervisningen trots att arrangemangen inte dr formaliserade.
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Det intressanta ar att rektorer inom en och samma kommun, i 13 kommuner av 28 kommuner, har
besvarat fragan om handlingsplan pa olika sétt. Har ar det virt att komma ihag att fraigan om
handlingsplan gillde for skolan i sig och inte for kommunen, vilket kan uppfattas som att de
eventuella skolvisa handlingsplanerna bor ses som icke formella och icke tillhérande den lokala
laroplanen. Det oaktat visar resultaten pé att skolorna har i manga fall har egna handlingsplaner

som de foljer.

Det vanligaste séttet att uppméarksamma sérbegévade elever i undervisningen var enligt rektorerna
att 1araren uppmarksammar sérbegavade elever individuellt i klassen. Det som ar virt att nimna ar
att detta svar gavs av 87 procent av rektorerna, inte av alla som i fallet med bildningsdirektorerna
dédr 100 procent uppgav att eleverna uppmérksammas i klassen. Av rektorerna uppgav 3 procent
att elever har befriats frdn undervisningen i ndgon larokurs och 2 procent uppgav att sdrbegévade

elever inte uppmérksammas i undervisningen.

I tabell 9 nedan har jag slagit ihop en del frigor som 1 enkéten stitt som separata (se bilaga 1) men
som in min indelning av undervisningsarrangemang faller under samma kategori. Acceleration
innefattar enbart elever som flyttat upp 1 arskurser, inte till exempel elever som accelererar i ndgon
enstaka larodmne. I kategorin gruppering ingér smagruppsundervisning inom eller dver arskurser.
I kategorin berikning ingdr undervisning av expert eller coach och att eleverna beaktas genom
projekt och individualiserade atgérder innebar enligt kategoriseringen i tabell 9 att ldraren genom
differentiering beaktar den sidrbegivade elever i den egna klassen. For den hdr frigan var det
mojligt att kryssa for flera alternativ och svaren visar att minga kommuner arrangerar

undervisningen pd olika sétt, bland annat genom berikning och gruppering.
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Tabell 9 Undervisningsarrangemang enligt rektorer

- Andel

Undervisningsarrangemang

(%)
Uppmarksammas inte 2
Kanner inte till 2
Acceleration 20
Gruppering 58
Berikning 62
Individualiserade atgarder 87

Bland de 6ppna svar som informanterna kunde ge till denna friga dryftades bland annat mer
avancerade uppgifter inom négot &mne och sjélvstudier. Individuell plan for elevens lararande och

skraddarsydda ldrokurser ndimns ocksa som organisatoriskt pedagogiska l6sningar.

Enligt grundskolans liroplan skall ju eleverna stdlla personliga mdl, man
utgdr inte fran att elevernas utgangsnivd dr samma for alla, eleverna utmanas
pd egen nivd.

- Rektor

De mest frekventa kommentarerna handlar om att ge eleverna extra eller svarare uppgifter i den
egna gruppen men det forekommer ocksa uttalanden som stoder tesen om att differentieringen gor

1 klass av den egna ldraren.

Elever kan fd svdrare uppgifter och storre utmaningar i de dmnen som det
behdvs
- rektor

1 flexibla undervisningsarrangemang och valbara kurser tar hdnsyn till
begavade elever och studenter.”
- rektor
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Finns det i den lokala ldroplanen beslut om darskursintegrerade studier?

Av rektorerna anger 51 procent att det i den lokala ldroplanen finns beslut om arskursintegrerade
studier, nagot som enligt laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2014) mojliggdr en flexibel
studiegdng. 26 procent av rektorerna kdnner inte till om den lokala ldroplanen innehaller detta

beslut, se tabell 10.

Tabell 10 Beslut om drskursintegrerade studier, svar av rektorer (N=73)
Svar Andel
(%)
Ja 51
Nej 23
Kanner inte till 26
Totalt 100

Resurser for undervisningsarrangemang

Betriffande frigan om kommunen gett skolorna tilliggsresurser for att arrangera undervisning for
sdrbegédvade elever svarade 13 procent av rektorerna ja pd frdgan och 85 procent att skolorna inte
fatt resurser for detta. 2 procent kénde inte till om skolan fétt resurser for detta. I de 6ppna svaren
dér informanterna kunde gé djupare in pé vilka slags tilliggsresurser som skolorna fatt konstaterar

de som svarat att det handlar om extra timresurser eller fortbildningar for ldrare.
En liknande frdga handlade om kommunen gett skolorna resurser 1 form av schematiska,

metodmadssiga eller pedagogiska resurser. 18 procent av rektorerna svarade jakande pa denna fraga

och 79 procent nekande.
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6.4 Medvetenhet och installning till sarbegavning

En intressant fraga att resonera kring ar hur vanlig sarbegavning dr. Sarbegavning ér inget syndrom
och skolorna behover ingen diagnostisering pé elever som kan uppfattas som sdrbegavade for att
kunna arrangera differentierad undervisning, vilket ocksd gor det knepigt att definiera de elever
som kunde vara i behov av stddande undervisningsarrangemang. Jag gar av den anledningen inte
in pa statistik kring detta utan reflekterar mera pa ett allméint plan for att belysa fenomenet ur
skolornas perspektiv. I enkiten stillde jag frigan hur manga elever som informanten uppskattar
att det finns i kommunens grundskolor, och svaren var ritt enstimmiga i bade uppskattat antal och

1 att det ar en knepig fraga.

En omajlig fraga att svara pa, eftersom vi ocksa ser elever som dr
sdrbegavade inom ett speciellt imne eller dmnesomrade, men som eventuellt
behover stod i nagon [sic!] annat dmne eller dmnesomrade.

- Rektor

Eftersom skolorna &r olika stora gar det inte att dra slutsatser 6ver antalet elever som rektorn eller
bildningsdirektdren uppfattar som siarbegévade, men oberoende av skolans storlek &dr svaren rétt
lika och en handfull” var det mest frekventa svaret. De som besvarade fragan uppgav att det kunde
vara fragan om mellan 1-5 eller kring 10 elever men ocksa att det inte gar att uppskatta antalet.
Ett urval fritt formulerade svar som ska ses som ett kvalitativt komplement till undersdkningen,

lyder:

Madnga dr sdarbegavade pd ett vildigt sndvt omrdde som tex inte motsvarar
ldrodmnets alla mdlsdttningar
- Rektor

Med facit pa hand har jag forstdtt att antalet dr mycket hégre dn vi tror. Det
finns elever pa de flesta dk som "fogar sig" och ddrmed inte sticker ut eller
krdver ... frustrationen tolkas dessutom ofta fel!

- Rektor 1 kommun med stora elevgrupper

Miénga informanter valde att under 6vriga kommentarer uppmérksamma tematiken pé ett positivt

sétt och ndmnde ocksa explicit finlandssvensk forskning som eftertraktad.
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Omradet dyker upp till diskussion nu och dd och kdnns angeldget men
drunknar i det vardagliga. I brist pd resursering sker knappast en forbdttring.
- Rektor i kommun med stor andel stor andel elever med sirskilt stod

Flera av de fritt formulerade kommentarerna handlade om att temat ar aktuellt och att man bor

satsa mera pa sarbegavade elever, men ocksa att tematiken ar knepig och till och med tabubelagd.

Fint att sdrbegavning uppmdrksammas. Finns, som sagt, mer dn vi tror och
okunskapen bland skolfolket dr alltfor stor.
- Rektor i kommun med stora elevgrupper

Amnet har utretts mycket noggrant i [...] under viren och hésten. Det har
gjorts gemensamma principer for vi bemdéter och stoder sdrbegavade barn.
Det finns dnnu arbete att gora i att implementera dessa principer i praktiken.
- Rektor 1 kommun med stora elevgrupper

Nivaindelning dr ett tabubelagt dmne i skolorna. Vi dr bra pa att stéda de
elever som har svarigheter men fruktansvdrt ddliga pa att ordna undervisning
for elever som dr sdrbegdvade i den ovre skalan.

- Rektor i kommun med stor andel stor andel elever med sérskilt stod

Rektorerna var inte lika positivt instdllda som bildningsdirektorerna till vidare kontakt kring
tematiken, endast 45 procent uppgav att de girna diskuterar vidare medan 55 procent tackade nej
till detta. Det fanns ocksa rektorer som tog kontakt med mig da enkéten skickats ut och meddelade
att de inte har tid eller intresse att besvara den. Eftersom de som besvarat enkiten uppgett att de
pa ndgot sitt uppmirksammar sirbegavade elever i undervisningen tinker jag mig att bortfallet

utgdrs av informanter for vilka tematiken &r oviktig eller ointressant.

De fritt formulerade kommentarerna visar att, och hur, sirbegdvade elever uppmirksammas 1

undervisningen trots att undervisningsarrangemangen inte dr formaliserade i en handlingsplan.
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6.5 Diskrepans och dverensstammelse mellan informantgrupperna

Enkétundersokningen besvarades av tva olika malgrupper och ovan i kapitlet har jag delat upp
analysen enligt tvd grupper av informanter: bildningsdirektorer och rektorer. I detta delkapitel visar
jag pa hur svaren mellan de tvd informantgrupperna verensstimmer med varandra och resonerar

kring resultatet och skillnader och likheter 1 bildningsdirektorernas och rektorernas svar.

Utgangspunkten for den hdr studien var att ta reda pd om det finns nigon diskrepans eller
overensstimmelse mellan skolor och kommuner betriffande undervisningsarrangemang for

sarbegdvade elever. I tabell 11 belyser jag bildningsdirektdrernas svar 1 relation till rektorernas.

Tabell 11 Jamforelse mellan svar om handlingsplan
BILDNINGSDIREKTORER REKTORER
Andel Antal Valid Andel Antal svar Valid
svar svar (%) svar (N) (%)
(%) (N) (%)
Ja 7,1 2 8 13,0 9 13,0
Nej 21,4 6 24 30,4 21 30,4
Arbetet med en
lokal handlingsplan 14,3 4 16 6,8 5 7,2

ar pa gang
Handlingsplan
saknas men

. . 46,4 13 52 38,4 28 40,6
sdrbegavade elever
uppmarksammas 4
Kanner inte till 10,7 3 - 5,5 4 -
Totalt 100 28 100 100 73 100

A Den fullstdndiga frdgeformuleringen lyder: Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sérbegavade elever
uppmirksammas i undervisningen trots att arrangemangen inte &r formaliserade.
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Det finns en viss skillnad 1 de svar som informanterna ger, bildningsdirektérerna ar betydligt mer
instéllda pa att arbetet med en handlingsplan dr pa gdng dn vad rektorerna dr. Bildningsdirektérerna
uppger ocksd skolorna uppméirksammar sirbegévade elever icke-formaliserat d&ven om en
handlingsplan saknas, medan rektorerna inte &r lika 6vertygade om detta. I 13 kommuner av 28
kommuner besvarade rektorerna frdgan om skolan har en handlingsplan for
undervisningsarrangemang for sirbegavade elever pa olika sétt. Svaren visar att skolorna arbetar
icke-formaliserat men att de arrangerar undervisning inom den egna skolan dven om de saknar ett

kommunalt styrdokument for detta.

Alla bildningsdirektorer menade att ldraren uppméarksammar sirbegavade elever individuellt 1
klass, medan rektorerna uppgav att det inte alls var s&. Ingen bildningsdirektér svarade att
sarbegdvade elever inte alls uppmirksammas i1 skolorna, medan 2 procent av rektorerna uppgav att

sa var visst fallet och 2 procent av rektorerna kinde inte till om elevgruppen uppmérksammades

eller inte.

Tabell 12 Jamforelse mellan svar om undervisningsarrangemang
Undervisningsarrangemang Bildningsdirektorer Rektorer

(%) (%)

Acceleration 35 20
Gruppering 82 58
Berikning 53 62
Individualiserade atgérder 100 87

Diskrepansen mellan informantgruppernas svar (se tabell 12) ar intressant och visar att en del
bildningsdirektdrer antingen mdlar upp en illusion om vad som sker i skolan, eller att en del

rektorer inte d&r medvetna om det hir slaget av differentiering inom undervisningen.

Fa skolor (13 procent) uppgav att de fatt tilliggsresurser for undervisning av sirbegavade elever
och de som uppgav att de fatt sidana menade att tillaggsresurserna handlade om arsveckotimmar,

oftast for stddundervisning. De kommuner som gett tilliggsresurser for undervisning av
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sdarbegdvade barn dr smd och medelstora kommuner med en liten svensksprakig andel av
befolkningen, med god ekonomi eller med hog lanestock och med 14g andel elever med sérskilt
stod. Kommuner med stora elevgrupper arrangerar oftast inte undervisning for sdrbegivade elever

och har inte heller fatt tillaggsresurser for det.

Endast tvd kommuner av 28 har en handlingsplan som kommit till via ett beslut av ett politiskt
bildningsforvaltningsorgan men inom fem kommuner var arbetet pa en sddan hér plan under
arbete. Tre bildningsdirektorer uppgav att de inte kénde till om det fanns en handlingsplan eller
inte. I de 13 kommuner differentieras undervisningen och sirbegavade elever beaktas, &ven om
arrangemangen inte dr formaliserade i ndgot dokument. I den hér studien har jag inte tagit med
politiska roster utan koncentrerat mig pa bildningsfoérvaltningen och en beskrivning av situationen

1 skolorna.
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7 Slutsatser

Jag har 1 den hir studien gett en fordjupad forstaelse av kommunala strategier for undervisning av
sarbegavade elever i finlandssvenska skolor och kartlagt egenskaper hos de kommuner som ingar
1 min studie, samt belyst hur och om dessa egenskaper korrelerar med medvetenhet om och

eventuella atgiarder for undervisningsarrangemang av sérbegavade elever.

Oberoende av kommunstorlek, kommunal ekonomi eller kommuninvanarnas socioekonomiska
bakgrund finns det en medvetenhet om sidrbegdvning i kommunerna dven om atgérderna for
undervisningsarrangemangen &r olika. I detta kapitel for jag ett resonemang kring resultaten och

kopplar det till mina forskningsfrdgor och vad resultatet innebér ur ett forvaltningsperspektiv.

Jag har i denna studie jamfort handlingsplan eller avsaknad av handlingsplan gentemot den
kommunala kontexten. Resultaten &r inte statistiskt signifikanta utan deskriptiva. Av dem som
besvarat enkéten har alla angett att skolan tar sédrbegavade elever i beaktande och bortfallet visar
att det dr sannolikt att de som inte &r intresserade av fenomenet inte heller har besvarat enkéten.
De som besvarat enkiten har dock varit positivt instéllda till fenomenet och det som skiner igenom
i de Oppna svaren é&r att skolorna har for lite resurser for att forverkliga alla
undervisningsarrangemang som de skulle vilja forverkliga och att lirarna har for lite pedagogisk

kunskap om undervisning av sirbegavade elever.

7.1 Diskussion om jamlika forutsattningar for undervisning

Det verkar som att ett jimlikhetsideal och efterfrigan pa speciallosningar befinner sig pa
kollissionskurs jag upplever att informanterna kénner sig obekvdma kring fenomenet
sarbegavning. Jag kan inte vara séker pd att det dr sa, men utgdende fran bortfallsanalysen och
svaren pd de Oppna frigorna i enkédten resonerar jag mig fram till att informanterna som besvarat

enkditen ar intresserade av fenomenet och tematiken.
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En sdrbegévad elev ar inte per definition en elev med en hog intelligens utan en elev med en hog
inldrningspotential som utnyttjas till fullo da eleven ur ett interpersonellt och samhailleligt
perspektiv far stod och uppmuntran i sitt lirande. Samtidigt som skolan efterstrivar en likvardig
utbildning verkar det utgdende fran samhillsdebatten finnas en utbildningspolitisk konflikt da
politikerna efterlyser spetskompetenser och insatser pa samhéllets framtida begdvning samtidigt

som siarbegavade elever inte uppmérksammas tillrackligt genom nationella styrdokument.

Min avsikt med denna studie var att belysa den kommunala kontexten och ge en bild av hur jamlik
den finlédndska skolan &r betrdffande forutséttningar for undervisning av sarbegavade elever och
om eleverna beroende pé utbildningsanordnare har lika eller olika forutsattningar for undervisning
pa den egna nivan. Syftet med denna avhandling var att fa en fordjupad forstielse av kommunala

strategier for undervisning av sirbegdvade elever i1 finlandssvenska skolor.

En tanke om jdmlik utbildning kan inte hidnga pa hur enskilda ldrare tacklar utmaningar med olika
elevgrupper utan utbildningsanordnaren bor ha en vision om hur utbildningen for sérbegavade
elever ska struktureras och organiseras. Av detta skil vore det viktigt med om inte nationella s&
kommunala styrdokument for att sikerstilla jimlikheten inom undervisningen. Aven om Laine
(2016) menar att ldrarna ar nyckelpersoner, vilket stimmer dverens med kommunens uttalade
medvetenhet och bildningsdirektérernas uppfattning om att ldraren alltid differentierar
undervisning i klassen, visar rektorernas svar pa att det inte alltid ar sa. Ocksé laroplansgrunderna
och den differentiering som mdojliggérs 1 den kan tolkas olika starkt och &dven om
laroplansgrunderna ger mojlighet till differentiering upplever jag att forankringen &r rétt svag. En
storre tyngd och signal om att medvetande gora elevgruppen vore att i en handlingsplan stipulera

forutsittningar for differentierad undervisning.

Problematiken med att tillgodose behoven for sdrbegdvade elever ir att det kan vara svért for en
larare att forst och frimst uppticka de hér eleverna, vilket framkommer i de 6ppna svaren i enkéten.
Det handlar om en grupp barn som tidnker véldigt abstrakt och som har stor potential till ldrande,
men som séllan dr hégpresterande och dér potentialen ibland kan déljas av inlarningssvérigheter

inom vissa omraden. For att dessa elever ska fi en jimlik mojlighet till undervisning pa sin egen
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niva kravs fortbildning av ldrare men ocksa strategier for undervisning och ldrande, bade pa

kommunal och pé nationell niva.

Den storsta utmaningen som ldrare enligt Laine (2016) upplever under sin karriér ar, vid sidan om
elevers storande beteende, just differentiering av undervisning. Klasserna ar vildigt heterogena
och det dr lararens uppgift att tillgodose alla elevers behov trots att det kan vara svart att upptacka
de elever som skulle gynnas av differentiering. Laine (2016:12) menar att lararna inte 4r utbildade
till detta och dven om de accepterar de behov som finns ar de flesta ense om att insatserna inte &r
tillrackliga for undervisning av sarbegavade barn. Teori och praktik mots helt enkelt inte och dven
om ldrarna har ansvar for undervisningen av siarbegavade elever &r detta fenomen ingenting som
ar ett obligatoriskt inslag i ldrarutbildningen. Detta far stdd i enkédtsvaren i min undersokning dar
rektorerna efterlyser mera kunskap om fenomenet. Eftersom denna studie inte fokuserar pa direkt
pedagogiska eller didaktiska I6sningar gér jag inte in i ett resonemang kring dem, men ur ett
forvaltningsperspektiv.  kan jag konstatera att utveckling och implementering av
undervisningsarrangemang och permanenta organisatoriska atgérder kriver resurser for att kunna

forverkligas.

Utgdende fran mina forskningsfragor kan jag konstatera att de strategier som forekommer
betriaffande undervisningsarrangemang for sirbegavade elever framst ar icke-formaliserade. Det
betyder att majoriteten av de skolor och kommuner som deltog i undersdkningen uppmérksammar
elevgruppen 1 undervisningen utan att kommunen har en handlingsplan for detta. Endast tva
kommuner har en officiell handlingsplan som fungerar som ett formaliserat styrdokument.
Skillnaderna i séttet att bemdta sérbegévade elever verkar ligga i storleken pé elevgrupperna. Mina
resultat visar att stora kommuner med skolor som bestir av stora elevgrupper inte far

tilldggsresurser for att arrangera undervisning for sdrbegavade elever.

For att belysa vad som kunde forklara olika strategier har jag i min empiriska del av studien kartlagt
egenskaper hos de kommuner som ingér i min studie och belyst om och hur dessa egenskaper
korrelerar med medvetenhet om och eventuella atgdrder for undervisningsarrangemang av
sdarbegavade elever. Utbildningsnivéan och det socioekonomiska kapitalet bland kommuninvanare

och kommunens ekonomiska situation korrelerar inte direkt med en medvetenhet om differentierad
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undervisning och behovet av eller viljan att satsa péd elever med sirbegdvning, men 1 kommuner
med en stor andel hogt utbildade invanare sker undervisningsarrangemangen pa ett icke-
formaliserat sitt och skolorna i dessa kommuner uppmérksammar sarbegavade elever, vilket kan
tyda en stark medvetenhet om fenomenet. Den kommunala kontexten, bland annat kommunernas
socioekonomiska forhéllanden och kommunal ekonomi inverkar inte pa bendgenheten att beakta
fenomenet sidrbegavning genom en medvetenhet om elevgruppen och de atgirder som krévs for
att beakta de hir elevernas behov i1 undervisningen. Gruppstorleken inom arskurserna verkar
ddremot ha en betydelse for om det finns fOrutsdttningar for att arrangera differentierad

undervisning for sirbegavade elever.

De resurser som uppfattas som relevanta av utbildningsanordnaren &r lararfortbildning och om att
overhuvudtaget medvetandegora de behov som sdrbegavade elever kan ha. En del skolor utnyttjar
timresurser for stodundervisning for att undervisa sirbegévade elever men det budgeteras sillan
ekonomiska resurser for detta. En del informanter upplever att alla barn dr begévade pa sitt sétt
och att sidrbegdvning inte behdver problematiseras eftersom elevgruppen tillgodoses genom de
nationella ldroplansgrunderna. Beroende pa utbildningsanordnaren har elever dédrmed olika
forutsittning till undervisning pa den egna nivan. Jag upplever i stod av tidigare forskning och
utgdende fran min studie att det pdgdr ett paradigmskifte kring medvetenheten om och
instéllningen till sirbegavade elever. De organisatoriska dtgidrderna, med undantag av vad den
enskilda lararen gor i klassrummet, dr fa och utan en handlingsplan &r det svart att implementera

dem 1 skolornas verksamhet.

Metodmassigt finns det olika strategier for att uppmérksamma och stdda elever som ar sdrbegavade
pa ndgot omrade eller pd flera omrdden. Differentiering kraver en stor pedagogisk insats av ldraren
medan acceleration, berikning och gruppering inom undervisningen kréver extra personalresurser
och en uttalad medvetenhet om behoven. En differentiering av undervisningen har visat sig vara
utmanande (se Laine 2016) men i fall den utnyttjas pa ratt sétt &r det en mdjlig resurs for beaktandet
av sdrbegavade elever i undervisningen. En differentierad undervisning kan vara kostnadsneutral,
vilket en del informanter ocksé angett i sina svar, men ett bildningspolitiskt stdllningstagande 1 den

kommunala budgeten skulle innebédra en mera jimlik och garanterad undervisning. Undervisning
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av siarbegavade elever kan krdva extra resurser och ar av den orsaken ett kontroversiellt &mne 1

den utbildningspolitiska debatten.

7.2 Framatblick

I den hir uppsatsen har jag belyst en teoretisk bakgrund till problematiken om att medvetandegdra
och tillgodose elever med sdrbegdvning och deras forutséttningar for ldrande pd en egen niva.
Fokus har legat pa att granska kommuner och ett eventuellt samband mellan kommunala
egenskaper och atgérder for strukturella 16sningar for differentierad undervisning eller stod for
elever med sdrbegavning. Denna studie ska ses som ett avstamp till att medvetandegéra och
beskriva hur och om sdrbegivade elever uppmirksammas i de kommuner som erbjuder

svensksprdkig utbildning i1 Finland.

Fram tills att Kultur- och wundervisningsministeriet lanserar nationella riktlinjer f{or
undervisningsarrangemang for sirbegivade elever kan man undersdka vidare hur kommunerna
forverkligar undervisningsarrangemangen 1 praktiken. En ldroplansuppdatering eller nationella
styrdokument for undervisningsarrangemangen skulle sdkerstdlla jamlikheten inom
undervisningen och ockséa da vore en studie betriffande undervisningsarrangemangen intressanta,
sarskilt ur ett pedagogiskt perspektiv. Med tanke pé vidare forskning dr det dven vért att inkludera
hela den finldndska grundskoleutbildningen for att se om det finns skillnader mellan
sprakgrupperna och skolkulturen. Djupgaende intervjuer om vad som gjort att vissa kommuner har
strategier kring undervisningsarrangemang for sirbegévade elever skulle ge en fingervisning pa
hurdana atgédrder som vidtagits pa ett kommunalt plan och om differentiering i olika riktningar

konkurrerar ut varandra med tanke pd skolans resurser.

Fragan ar ocksd om fOrutsidttningarna for svensk- och finsksprakiga elever skiljer sig éat:
utbildningsanordnaren bor tillgodose jamlik undervisning, men ett 6ppet urval av skolor fungerar
inte inom den svensksprékiga skolan i Finland som det goér inom den finsksprékiga skolan, och dé

den tredje sektorn kommer in 1 bilden finns det en risk for ojdmlikt utbud av klubbar, kurser och
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program for sdrbegdvade barn 1 och med att det av kostnadseffektiva skil inte ordnas evenemang
1 lika stor utstrackning pa svenska. I Finland, i motsats till situationen 1 till exempel Sverige, ar
den absoluta majoriteten av grundskolorna kommunala, och det forekommer dérfor inte heller en

direkt konkurrens mellan skolorna.

Jag utgér fran att det sd ldnge det saknas nationella riktlinjer langt ar skolans intresse och
engagemang for fenomenet sirbegdvning och efterfragan pa atgarder som avgor, vid sidan om de
kommunala ekonomiska forutsdttningarna. Men vad hidnder d& en elev byter kommun fran
sdrbegavningsvanlig kommun till en som inte &r det? Differentiering nimns 1 laroplansgrunderna
som en mojlig atgird for att tillgodose olika elevgruppers behov, men fragan dr om det racker for
en likabehandling. De individuella stodatgarderna som namns i laroplansgrunderna syftar fraimst
pa elever med sérskilda behov, 4ven om de med viss tolkning och vélvilja kan anpassas ocksa for
elever som behdver avancera uppat i larokurserna. Med tanke péd en jamlik skola och likadana
forutsittningar for larande vore ett styrdokument i form av en handlingsplan viktig, inte minst for

att sikerstilla resursering for undervisningsarrangemangen.
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Bilaga 1

Kommunal resursering for sirbegavade barn

1. Bakgrundsuppgifter

Enkéten gors i syfte att samla in kvantitativt material frin kommuner som erbjuder undervisning pa grundskolenivd och anviands
inom forskning om kommunal resursering for sirbegavade barn. Informationen samlas in for vetenskapligt forskningsindamal
och uppgifterna anvinds i forskningssyfte.

Dina personuppgifter kommer inte att lagras eller anvindas, men namnet pd kommunen samlas in i forskningssyfte.

Med din kommun avses den kommun du dr anstilld inom.
Med skola/skolorna i kommunen avses generellt alla skolor inom den kommunala grundlaggande utbildningen, vid behov kan
du definiera exempel for enstaka skolor inom kommunen.

Min kommun * ‘]11(

2. Finns det en lokal handlingsplan for hur undervisning av sarbegavade elever arrangeras i den
grundldggande utbildningen i din kommun?

OJa
O Nej
(O En'sddan plan ir under arbete

O Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sirbegévade elever uppméarksammas i undervisningen trots att
arrangemangen inte dr formaliserade

(® Kinner inte till

3. Vilket ar togs handlingsplanen for sdrbegévade elever i bruk inom den grundlidggande
utbildningen?

4. Har far du girna ladda upp handlingsplanen.

Du kan nu bifoga en eller flera filer frdn din dator till ditt svar. Klicka pa bladdra och ladda upp for att bifoga ett dokument.
Klicka pé papperskorgen for att radera en fil.

i Browse... No file selected.

5. Finns det en lokal handlingsplan for hur undervisning av sarbegavade barn arrangeras inom
smabarnspedagogiken i din kommun?

OJa
O Nej
(O Ensadan plan ir under arbete

O Kommunen saknar en lokal handlingsplan men sarbeg&vade barn uppmérksammas i undervisningen trots att
arrangemangen inte dr formaliserade

(® Kinner inte till

6. Vilket ar togs handlingsplanen for sirbegévade barn i bruk inom smabarnspedagogiken?

7. Har far du gdrna ladda upp handlingsplanen.

Du kan nu bifoga en eller flera filer fran din dator till ditt svar. Klicka pa bladdra och ladda upp for att bifoga ett dokument.
Klicka p4 papperskorgen for att radera en fil.
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8. Vilka arrangemang anvands for undervisning av sdrbegavade elever inom den grundldggande
utbildningen i din kommun?

Du kan vilja flera alternativ. Utga fran situationen for de fem senaste lasaren, dvs. frdn och med hosten 2014.

[[] Sirbegavade elever uppmarksammas inte i undervisningen

[[] Kénner inte till om sdrbegivade elever uppméirksammas i undervisningen

[] Liraren uppmirksammar sirbegavade elever individuellt i klassen

[] Skolan/skolorna arrangerar smagruppsundervisning (t.ex. grupper med elever frén olika klasser/arskurser)

[] sarbegavade elever far individuell undervisning (av lirare, specialldrare, imneslérare, annan person eller expert)
[[] Skolan/skolorna erbjuder arskursintegrerad undervisning i vissa imnen

[[]1 kommunen finns elever som har flyttat upp en klass/flera klasser

[[] Sérbegavade elever befrias frin undervisning i ett visst imne

[[] Skolan/skolorna satsar pa att stéda sirbegavade barn genom olika projekt

9. Sarbegavade elever uppmirksammas pa annat satt, vilket?

10. Finns det i den lokala laroplanen beslut om mojlighet till arskursintegrerade studier?

O Ja
O Nej
(O Kénner inte till

11. Hur méanga sarbegévade elever uppskattar du att det arligen finns inom kommunen?
Uppskattningen baserar sig pa ett antagande och de sirbegévade eleverna behéver inte vara diagnostiserade pa négot sitt.

12. Har skolan/skolorna getts tillaggsresurser for att arrangera undervisning for sarbegavade
elever?

OJa
O Nej
(O Kinner inte till

13. Hurdana resurser ar det fragan om?

14. Har skolan/skolorna fatt schematiska, metodmassiga eller pedagogiska resurser for att
arrangera undervisning for sarbegavade elever?

O Jda
(O Nej
() Kinner inte till

15. Ovriga kommentarer:
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16. Far jag ringa upp dig med foljdfragor? -

(O Ja, girna!
(O Nej tack.
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Kommunal resursering for sarbegavade barn

1. Bakgrundsuppgifter

Enkaten gors i syfte att samla in kvantitativt material frdn'skolor och kommuner som erbjuder svensksprakig undervisning pa
grundskolenivd och anvénds inom forskning om kommunal resursering for sérbegavade barn. Informationen samlas in for
vetenskapligt forskningsindamaél och uppgifterna anvéands i forskningssyfte.

Dina personuppgifter kommer inte att lagras eller anviandas, men namnet pa skolan samlas in i forskningssyfte.

Med skola/skolorna avses generellt den skola eller de skolor som du ar rektor for, vid behov kan du definiera exempel for enstaka

skolor.
Med din kommun avses den kommun din skola ar verksam i.

Skola1* egr Skola 2
Skolag ~ Skolag i .
Skola 5 - ) ~ Skola6

2. I min skola/mina skolor undervisas arskurserna:

12
i3
(114
IR
[J1-6
O s5-9
69
C7-9
19
[ ] Annat alternativ

3. Forskoleundervisningen ges i samma byggnad som den grundldggande utbildningen

O Ja
O Nej

4. Finns det en lokal handlingsplan for hur undervisning av sarbegavade elever arrangeras i den
grundlaggande utbildningen i din skola?

O Ja

O Nej

(O En s&dan plan dr under arbete

O Skolan saknar en lokal handlingsplan men sérbegavade elever uppmirksammas i undervisningen trots att arrangemangen
inte ar formaliserade

(O Kanner inte till

5. Vilka arrangemang anviands for undervisning av sarbegavade elever inom i din skola/dina

skolor?
Du kan vilja flera alternativ. Utgé frén situationen for de fem senaste lasaren, dvs. frin och med hosten 2014.

[[] Sérbegavade elever uppmirksammas inte i undervisningen

[[] Kénner inte till om sirbegavade elever uppmiarksammas i undervisningen

[] Lararen uppmérksammar sirbegavade elever individuellt i klassen

[] Skolan/skolorna arrangerar smégruppsundervisning (t.ex. grupper med elever frén olika klasser/arskurser)

[[] sarbegavade elever far individuell undervisning (av lirare, specialldrare, imneslirare, annan person eller expert)
[[] Skolan/skolorna erbjuder &rskursintegrerad undervisning i vissa imnen

[[] 1 skolan/skolorna finns elever som har flyttat upp en klass/flera klasser

[[] sirbegévade elever befrias frén undervisning i ett visst amne

[[] Skolan/skolorna satsar p4 att stoda siarbegévade barn genom olika projekt

6. Sarbegavade elever uppmarksammas pa annat sitt, vilket?
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7. Finns det i den lokala laroplanen beslut om mojlighet till arskursintegrerade studier?

OJa
O Nej
(O Kénner inte till

8. Hur manga sdrbegavade elever uppskattar du att det &rligen finns i din skola/dina skolor?

Uppskattningen baserar sig pé ett antagande och de sarbegévade eleverna behover inte vara diagnostiserade pa nigot sitt.

9. Har skolan/skolorna getts tillaggsresurser for att arrangera undervisning for sarbegavade
elever?

O Ja
O Nej ,
(O Kanner inte till

10. Hurdana resurser ar det fragan om?

11. Har skolan/skolorna fétt schematiska, metodmissiga eller pedagogiska resurser for att
arrangera undervisning for sarbegavade elever?

O Ja

O Nej

(O Kénner inte till

12. Ovriga kommentarer:

13. Far jag ringa upp dig med f6ljdfragor?

(O Ja, girna!
(O Nej tack.
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