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Syftet med denna avhandling dr att undersdka larares syn pa elevers flersprakighet och
lararens uppfattning om hemspréksundervisningens betydelse for elevens sprikliga
utveckling. Ur syftet for denna avhandling har tvd huvudforskningsfragor formulerats. For
att tydliggora den forsta forskningsfragans komplexitet har vi formulerat tva delfragor. Det

ar foljande forskningsfragor som vi utgétt ifran nér vi intervjuat studiens informanter.

1. Hur upplever ldrare elevernas flersprakighet?
a. Vilka for- och nackdelar upplever ldrare med att undervisa flersprakiga
elever?
b. Hur beaktar ldrare elevernas flersprakighet i undervisningen?
2. Hur uppfattar larare hemspraksundervisningens betydelse for elevernas sprakliga

utveckling?

Vi har intervjuat tre hemsprékslarare och tre klasslarare om deras syn pa flersprakighet och
hur de uppfattar hemspréksundervisningens betydelse for elevens sprakliga utveckling. Vi
har valt att undersdka elevers flersprakighet ur lirarens perspektiv eftersom att det dr lararens
ansvar att skapa en sadan 1armiljo att eleven kan utvecklas till sin fulla potential, vilket 4ven
innebdr elevens fullstidndiga sprakliga repertoar. Tidigare forskning har visat att ett starkt

modersmal underlittar inldrningen av frimmande sprak.

For att f4 svar pa forskningsfrdgorna har vi valt en fenomenografisk forskningsansats med
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kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod. Vi har intervjuat 6 ldrare som alla arbetar i
svensksprakiga skolor i Osterbotten, Finland. Vara sex informanter intervjuades enskilt och
for att strukturera resultatet delades informanterna in enligt yrkesbendmning. De tre
hemsprakslirarna presenteras tillsammans som en grupp och de tre klassldrarna presenteras
tillsammans i en egen grupp. Eftersom syftet varit att undersoka enskilda lérares

uppfattningar har de enskilda informanterna fatt utrymme var for sig.

Samtliga av studiens informanter séger att flersprakighet ar en rikedom och att de som lérare
ar positivt instillda till flersprakighet. Men i resultatet framgar det 4ven att medan de sjélva
sdger att de dr positiva sa upplever ldrarna inte alltid att de har de resurser som kravs. Bade
hemspraksliarare och klassldrare upplever att eleverna medvetet utesluter andra genom
spréket och det finns skillnader mellan hur klassldrare och hemsprakslarare véljer att agera i
en sddan situation. Vidare visar analysen att det inte finns ndgot egentligt samarbete mellan
klassldrare och hemsprékslarare i var studie och det finns skilda &sikter om ifall
hemspraksundervisningen ska forldggas under eller efter skoltid. Avslutningsvis diskuteras

val av metod och resultatets betydelse 1 avhandlingen sjétte avsnitt.

sOkord

Hemspraksundervisning, flersprakighet, modersmal, frimmande sprak
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1 Inledning

I avhandlingens forsta kapitel presenteras forst avhandlingens bakgrund och val av dmne. Vi
redogdr sedan for vart forskningsintresse. Efterat presenteras avhandlingens syfte och

forskningsfragorna presenteras. Avslutningsvis redogdr vi for avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av &mne

Mainniskors mobilitet har dkat avsevirt det senaste arhundradet. Tack vare dagens teknologi
sasom flygplan och tdg kan ménniskan idag resa pa ett sdtt som man aldrig tidigare kunnat.
Mainniskan flyttar och bosétter sig pa nya platser av flera olika anledningar. Man flyttar till
exempel for studier, for arbete eller av ren nyfikenhet. Det finns dven de som tvingas till att
flytta fran sitt hemland péd grund av krig, fortryck eller fattigdom. (Wedin, 2017, s. 20-21.) Pa
grund av minniskans 0kade mobilitet har dven en fordndring i skolorna skett. De tidigare
relativt homogena elevgrupperna har bytts ut till mangkulturella elevgrupper med storre

spraklig diversitet 4n ndgonsin tidigare.

En fordndring av elevgruppen kraver likasa en fordndring hos léraren. I dagens skolor i Finland
finns elever med undervisningsspraket som forstasprak och elever med undervisningsspraket
som andrasprak. (Termerna forsta- och andrasprik definieras i avsnitt 2.2). Dessutom finns det
elever som lér sig undervisningsspréket forst nir de borjar skolan, och elever introduceras for
undervisningsspraket som langt senare i de hogre klasserna. D4 ser vi inte bara elevgrupper
med undervisningsspraket som forsta- och andrasprak, utan som tredje, fjairde och n:te sprak.
Det &r viktigt att lararen skapar en d&ndamalsenlig och sprakstddjande 1armiljé for samtliga
elever (Lahdenperd & Lorenz, 2010). Pedagogiken i skolorna bor reflektera och aterspegla
forandringar i samhéllet. Enligt Utbildningsstyrelsen (2014, s. 107) ska undervisningen beakta
elevens kulturella och sprakliga bakgrund. Undervisningen ska utga ifran elevens erfarenheter
och tidigare kunskaper. Det betyder att elevens alla sprédk ska inkluderas och anvéndas i
undervisningen i syfte att stodja eleven i lirandet. Spréket finns med i alla &mnen och all
verksamhet i skolan, vilket medfor att alla larare ar spraklarare. Det ar varje larares ansvar att
oka elevens sprékliga kunskaper till en sddan niva att eleven kan ta till sig innehéllet i

undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126).
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Temat for denna avhandling ar flersprakighet. Syftet med vér studie ar att undersoka lararens
upplevelser och uppfattningar om hemspraksundervisningens betydelse for elevens sprakliga
utveckling samt hur lararen beaktar elevens flersprakighet i den egna undervisningen. For att
undersoka detta har vi valt bdde hemspraksliarare och klassldrare som informanter. Vara
informanter har valts pa basis av deras elevgrupper. Informanterna i denna studie har
erfarenheter av att undervisa flersprakiga elever med undervisningsspraket som frimmande
sprék. Eftersom deltagandet i vér studie varit frivilligt kan vi anta att det funnits ett intresse for
dmnet hos deltagarna. Vi har dessutom ett personligt intresse av forskningsomradet som
blivande klassldrare. Vi hoppas kunna arbeta sprikstddjande i véra respektive framtida
klassrum. I vart framtida yrke vill vi arbeta for att utveckla elevernas flersprakighet genom
undervisningen i savil elevens modersmal som i dvriga skoldmnen. Vart intresse for elevers
flersprékighet och hemspriksundervisning #r sékerligen en kombination av studierna vid Abo
Akademi och den egna skolgangen med undervisningsspraket som ett frimmande sprak. Ingen
av oss har sjilv fatt hemspraksundervisning i det egna modersmalet och det har vi ifragasatt

ndr vi blivit dldre. Har det haft en avgdrande betydelse for var sprakliga utveckling?

Studier har visat att bristen pa undervisning i forstaspraket, elevens modersmal, ofta leder till
bristande kunskaper i spréket, i vissa fall till och med till en forlust av kunskaper i spraket. (Se
vidare kapitel 2 och 3). Det borde vara sjilvklart att inkludera elevens samtliga sprak i
undervisningen. Det stadgas pé flera stéllen i grunderna for den grundlédggande utbildningen i
Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014) att elevens alla sprak ska beaktas i undervisning, men i
praktiken blir detta mycket svart for ldraren, i synnerhet om denne saknar kunskaper i och om
elevens sprak. Det kan man 16sa med att erbjuda hemspraksundervisning utanfor skolans
verksamhet. (Wedin, 2017, s. 112). Men erbjuds hemspréksundervisning i den grad som det
finns behov av? I Finland ar hemspriksundervisningen frivillig och utifrdn vara egna
erfarenheter upplever vi inte att hemspraksundervisning dr ndgot som prioriteras. Léraren ska
folja laroplanen i sin undervisning, men hur hen véljer att gora det dr upp till lararen sjilv.
Undervisningen praglas alltsa mycket av lararen och vilka delar hen véljer att prioritera. Det &r
en av anledningarna till att vi ville undersdoka dmnet ur ldrarens perspektiv. Vi har forskning

och teori som sédger en sak, men haller ldrarna pa féltet med?
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1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med vér studie &r att undersoka ldrares syn pa elevens flersprakighet och
hemspréksundervisningens betydelse for elevens sprékliga utveckling. For att undersoka detta
har vi valt bade hemsprakslédrare och klasslérare som informanter. Elevgruppen som vi utgar
ifran ar flersprakig med undervisningsspraket som frimmande sprak. Pa basis av syftet har tva

forskningsfragor formulerats.

1. Hur upplever ldrare elevernas flersprakighet?
a. Vilka for- och nackdelar upplever lirare med att undervisa flersprakiga elever?
b. Hur beaktar ldrare elevens flersprakighet i undervisningen?

2. Hur uppfattar ldrare hemspraksundervisningens betydelse for elevens sprakliga

utveckling?

Den forsta forskningsfrdgan handlar om elevens flersprakighet. Syftet med fragan ar att
undersoka hur ldrare upplever elevens flersprakighet. Vi vill undersoka hur larare upplever
undervisningen av flersprakiga elever och hur flerspriakigheten paverkar undervisningen. Vi
stravar efter att kunna redogéra dels for om lirare tenderar att vara positivt eller negativt
instdllda till att undervisa flersprakiga elevgrupper, samt vilka for- och nackdelar larare
upplever med detta. For att tydliggora den forsta forskningsfragans komplexitet har vi
formulerat tva delfrdgor. Den forsta delfragan fokuserar pé vilka for- och nackdelar som larare
upplever vid undervisningen av flersprakiga elever. Den andra delfragan handlar om hur ldrare

beaktar elevens flersprakighet i undervisningen.

Avhandlingens  andra  forskningsfriga  handlar om  hur  ldrare  uppfattar
hemspraksundervisningen. Malet med fragan ar att forsoka redogora for larares uppfattningar
om hemspraksundervisningens betydelse for elevens sprakliga utveckling. Syftet dr dven att
undersoka vilka uppfattningar larare har om hemspraksundervisningens betydelse for elevens
amnesspecifika forstaelse 1 undervisningsspraket och prestationer i dvriga skoldmnen. Vi har
intervjuat tre hemspréaksldrare och tre klassldrare. Alla ldrare har arbetat med flersprakiga
elever. Alla ldrare arbetar i Osterbotten. (Se vidare mera om informanterna i avsnitt 4.4).
Osterbotten ir ett naturligt val for var undersdkning dels for att vi har haft mdjlighet att fysiskt
triffa vara informanter och dels for att integrering pa svenska av nyanlidnda elever i den

finlandssvenska skolan 4r mer vanlig i Osterbotten.
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1.3 Disposition

I avhandlingens forsta kapitel redogor vi for val av amne och pekar pa aktualiteten med vér
undersokning. Syftet med avhandlingen presenteras i andra avsnittet tillsammans med
forskningsfragorna. I avhandlingens andra kapitel presenteras centrala begrepp sdsom sprak,
identitet och flersprakighet. Vi diskuterar bland annat sprak som en ménsklig konstruktion och
lyfter fram olika sitt att definiera avhandlingens centrala begrepp. Det finns flera sitt att
definiera identitet och vi redogdr for sprakets avgorande roll nér identiteten skapas och
konstrueras. I tredje kapitel fokuserar vi pa sprakmiljon i skolan och skolans uppgift i
fraimjandet av elevernas flersprakighet. I samma kapitel behandlas &dven modersmalets

betydelse for en spraklig utveckling och riskerna vid en forlust av modersmaélet.

Studiens forskningsansats och analysmetod presenteras och redogors for i avhandlingens fjérde
kapitel. Studien ar av kvalitativ natur och vi har intervjuat sex informanter. Informanterna
presenteras i avhandlingens fjdrde kapitel. I avhandlingens femte kapitel presenteras studiens
resultat. Vi har delat upp vara informanter i tva grupper, klasslarare och hemsprékslarare.
Klassldrarna omndmns som klasslarare A, klassldrare B och klasslirare C for att skilja dem &t
utan att mojliggora identifiering av dem. Hemspraksldrare omndmns som hemsprakslérare 1,
hemsprékslirare 2 och hemsprakslirare 3 av samma orsaker. Vidare har vi valt att inte skriva

ut vilket sprak som hemspraksliararna undervisar for att inte riskera att peka ut dem.

I avhandlingens sjétte och sista kapitel diskuteras resultatet och val av metod. Vi har strivat
efter att objektivt och kritiskt diskutera studiens resultat samt vart val av metod och analys.
Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning och vi lyfter fram fragor som fortfarande saknar

svar.



Hieu Bui & Laura Olesen 9

2 Spraklig mangfald och identitet

Avhandlingens andra kapitel handlar om sprék, flersprakighet och skolans roll i elevernas
sprékliga utveckling. Vi borjar med att redogora for begreppen spréak, kultur och identitet, och
hur dessa tre hinger ihop samt relevansen for var avhandling om elevens flersprakighet och
hemspraksundervisning. I avsnitt 2.2 diskuteras flersprakighet, vad betyder det egentligen, hur

blir man flersprakig och vilka uppfattningar om flersprékighet finns det i olika samhallen.

2.1 Sprakets socialiserande roll

Det kan sdgas att minniskan socialiseras till sprék. Utgangspunkten ar det grundlidggande
antagandet om att ménniskan &r en social varelse. Sprak och socialisering hanger titt ihop och
det &r darfor enkelt att dra slutsatsen att barn utvecklar sina sprakliga fardigheter genom sociala
sammanhang. (Wedin, 2017, s. 19.) Spraket kan ses som det starkaste kulturella redskapet
ménniskan har. Det dr genom spriket som ménniskan kommunicerar och budskap férmedlas.
(Skutnabb & Kangas, 1981.) Spréket i sig ar av social natur, vilket innebdr att spraket dr nagot
man lar sig i samspel med omvirlden (Arnqvist, 1993). De viktigaste komponenterna for
elevens sprakliga utveckling ar relationer och interaktioner. Synen pé sprak som nigot méitbart
och avgrinsat leder till att man i skolsammanhang skiljer pa elever med undervisningsspraket
som fOrstasprak och elever med undervisningsspraket som andrasprdk. Wedin (2017) lyfter
fram problematiken med att forsdka beskriva elevens sprakliga virld pé ett begransande sétt. I
intervjuer med elever kunde hon konstatera att traditionella definitioner av modersmél och
hemland behdvde fornyas. Flera av eleverna med somalisk bakgrund hade till exempel aldrig
sjdlva varit i Somalia. Eleverna beréttade att de lért sig olika sprak genom sina sléktingar i
andra ldnder. (Wedin, 2017, s. 22.)

- “Jag kan lite danska, somaliska kan jag, svenska och - vad heter det - italienska.”
- “Hur kommer det sig att du kan danska och italienska? Det dr ganska ovanliga sprak

i Sverige.”
- “Ja, jag kan lite for att min farfar och mina kusiner bor i Italia. Och i Danmark bor

mina kusiner, jag hdlsar pd ddr.” (Wedin, 2017, s. 22.)
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I dialogen ovan, ett direkt citat frin Wedin, ar det tydligt att barns uppfattning av sprék &r mer
komplex &n vad véra befintliga termer rymmer. En annan elev berittade om sina svarigheter
med att uttrycka sig pa sitt “modersmél”. [ hemmet pratade familjen bade arabiska och kurdiska
(kurmanji). Eftersom man endast fick ha hemspraksundervisning i ett sprék hade fordldrarna
valt kurdiska, medan eleven sjilv upplevde att hon var mycket béttre pa arabiska. Nar hon blev
ombedd att skriva en text pé sitt modersmal kunde hon alltsa bara vilja kurdiska eftersom hon
inte fatt hemspraksundervisning i arabiska. Kurdiska har latinsk skrift medan arabiska
anviander ett annat alfabet. En tredje elev berittade att han pratade tigrinja dar hemma, men nér
han blev ombedd att skriva pé sitt hemsprak bad han att fa hjilp av sin mamma. Han hade
endast gatt i skola pa engelska och kunde darfor inte skriva pa tigrinja, sitt hemsprak. Samtliga
berittelser tydliggor en spraklig uppvéaxt som ar mer flersprakig och komplex dn man tidigare
trott. Den sociala interaktionen har inneburit anvdndningen av barnens fullstdndiga sprakliga
repertoar. En flersprékig kompetens bor snarare ses som en kompetens att kunna kommunicera

i flersprakiga sammanhang. (Wedin, 2017).

2.1.1 Sprak som ménsklig konstruktion

Det rdder delade asikter om hur ett sprak bor definieras. Vad riknas som ett eget sprak och vad
ar dialekt? For att synliggora de delade asikterna kan vi jamfora kinesiska med svenska och
norska. Svenska och norska ar tva olika sprak. Men pratar man svenska eller norska kan man
med viss bemddande fOrstd varandra. Det finns sprékliga likheter som mojliggér en
kommunikation mellan en svensk och en norsk pé respektive sprak. Dialekter inom ett sprak
borde d& utan problem kunna kommunicera sinsemellan. I kinesiska finns ménga olika
dialekter, varav de tva storsta dr kantonesiska och mandarin. Dessa tvé skiljer sig sa mycket
sinsemellan att en gemensam spraklig forstaelse inte kan uppnas, trots att det anses vara samma
sprak. (Wedin, 2017, s. 21.) Blommaert (2010) pekar pa problematiken med att betrakta sprak
som fasta och statiska. Eftersom ménniskans interaktion &r dynamisk och spriket centralt bor
aven spréaket ses som dynamiskt. En sociolingvistisk teori borde kunna definiera sprak som en
varierad och komplex foreteelse. Ett sddant perspektiv skulle &ven mojliggora en forstaelse for
hur spraket utvecklas i takt med ménniskans 6kade mobilitet. En sociolingvistisk teori har sin

utgdngspunkt i forhdllandet mellan sprak och samhélle (Blommaert, 2010).



Hieu Bui & Laura Olesen 11

2.1.2 Sprék och identitet

Identitet i sig ar ett svardefinierat begrepp. Under 1940-talet anvandes begreppet identitet for
att forklara 6vergéngen fran ungdom till vuxen. P4 1960-talet borjade man associera identitet
med olika sociala grupper och pa 1970-talet lades fokus pé etniska gruppers, minoriteters och
ursprungsbefolkningens identiteter. (Wolf-Knuts, 1995.) Pa 2010-talet pratar vi om en
individuell identitet och vikten av att hitta sin egen identitet betonas. Foljderna av att inte kdnna
sin identitet kan bland annat innebéra en kinsla av rotloshet. (Musk, 2010.) Identiteten dr nagot
som fordndras kontinuerligt och for att definiera begreppet identitet méste man forsta
minniskans relation till omvérlden. (Norton, 2000, s. 5.) Denna relation utvecklas stindigt i
och med att individens vérldsuppfattning fordndras. Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv
kan identitet ses som ndgot som uppstar genom socialt samspel med omgivningen. Identitet ses
da som ett identitetsskapande stillningstagande i olika situationer (Musk, 2010, s. 56). Identitet
som begrepp skiljer sig utifran perspektivet man utgar ifran. Det klassiska citatet “ Man fods
inte till kvinna, man blir det.” (de Beauvoir 1951, s. 162, fritt 6versatt fran tyska) lyfter fram
en viktig innebord av begreppet. Manniskan skapar sin identitet genom egna och andras
handlingar. Val av begrepp och termer blir avgoérande. Nér man till exempel anvénder termen

invandrarelev gar eleven fran elev med annan kulturell bakgrund till att bli invandrarelev.

“Invandrareleven dr en konstruktion, ett resultat av en kontext, d.v.s. vdar ideologi,

historia och kultur. Den hdr sd kallade invandrareleven existerar ddrfor endast i och

genom olika praktiker.” (Musk. 2010, s. 113).

Vi kan séledes konstatera att elevernas identitet formas av miljon och spréket. Genom spraket
blir elevens identitet officiell. (Musk, 2010.) Spraket och identiteten dr i konstant férdndring
(Musk, 2010, s. 113).

Identiteten utvecklas genom spréket, och spraket bor utvecklas i skolans verksamhet. Saledes
kan vi konstatera att dven elevernas identiteter ska ges utrymme for utveckling.
Utbildningsstyrelsen (2014) fastslar att den grundldggande utbildningen i Finland ska stodja
varje elevs sprakliga och kulturella identitet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86). Ett flersprakigt
projekt i Kanada har utvecklat en arbetsmetod som kallas for identitetstexter. Identitetstexter
anvinds som ett paraplybegrepp for kreativa texter som &r relaterade till elevernas sprakliga

kunskaper och erfarenheter. Fardiga texter reflekterar elevernas identiteter pa ett positivt sétt
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och later eleverna anvinda sin fulla sprikliga repertoar i undervisningen. Malet med
arbetssittet ar att forbattra elevens sprakliga sjdlvkénsla och identitet. (Wedin, 2017, s. 115.)
For att identitetstexterna ska frimja elevens sprakutveckling bor text produktionen ske pé flera
sprék. Genom att ldraren uppmiarksammar elevgruppens flersprakighet med direkta uppgifter
bekriftar ldraren elevens sprakliga identitet och flersprakigheten far utrymme att utvecklas

(Cummins & Early, 2015).

2.2 Flersprakighet

Att vara flersprakig kan enkelt definieras som ett behdrskande av tva eller flera sprak.
Flersprakighet forekommer bade pé individnivd och pa samhaillelig nivé. Pa individniva talar
man om forstasprak och andrasprak, L1 och L2 (frdn language 1 och language 2). LI,
forstaspraket dr ofta individens modersmal, det forsta spraket man har lart sig. (Lothagen,
Lundenmark & Modigh, 2010.) Begrepp sdsom modersmal och forstasprdk begrinsar vér
uppfattning av sprak som ett socialt samspel och kommunikation. Sprék och flersprakighet ar
mera komplexa én vad véra befintliga termer rymmer. Tidigare har man haft uppfattningen att
olika sprék konkurrerar med varandra, men idag vet vi att goda sprakkunskaper i ett sprak kan

gynna den sprakliga utvecklingen i ett annat sprak. (Axelsson, 2004.)

PISA studier har visat att det finns ett samband mellan skolprestationer och elevens hemsprak.
Elever med ett annat hemsprak tenderar att prestera sdmre i tester, sdvil i matematik som i
lasning. (Cummins & Wadensjo, 2017, s. 146.) Det kan bero pa att eleven inte har nétt en
fullstindigt spréklig forstdelse av undervisningsspraket. For att successivt ta till sig det
amnesspecifika innehéllet i undervisningen bor eleven uppné en kunskapsrelaterad spréklig

niva. (se vidare avsnitt 2.2.1).

2.2.1 Individuell flersprakighet

Forstaspraket dr det forsta spraket som ett barn lédr sig. Forstaspraket lir sig barnet vanligen
genom vardnadshavaren och det blir ofta barnets modersmal. Andrasprak ar det sprék barnet
lar sig efter forstaspraket. Det dr viktigt att forstd barnets forstasprak inte nodvandigtvis &r

barnets starkaste sprak. (Abrahamsson, 2009, s. 13—14.)

Det dr oklart exakt hur lang tid det tar fore man lart sig ett sprak till en sddan niva att man utan

svarigheter kan studera ett &mne och ta till sig innehallet. Det uppskattas ta tva &r for en redan
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flersprékig elev att uppna en vardaglig kompetens i ett nytt sprak. En sddan kompetens kallas
for BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills). En vardagskompetens racker inte till for
att klara av det amnesspecifika spraket som krivs i undervisningssituationer. Det tar langre tid
att uppnd en kunskapsrelaterad kompetens, CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency). Det dr anda mdjligt att na en kunskapsrelaterad kompetens inom ett &mne mycket
tidigare 4n 1 ett annat &mne, det antas bero pé olika faktorer till exempel elevens personliga

intresse for den specifika &mnet. (Cummins & Wadensjo, 2017.)
[ ett forsok att kartligga tiden som krivs for att ett flersprakigt barn skall uppnd en
kunskapsrelaterad kompetens, infodd niv4, i samtliga &mnen har Collier sammanstéllt resultatet

fran ett flertal studier. Lothagen presenterar Colliers resultat i foljande uppstéllning:

Tabell 1. Tid som krévs for att nd infodd niva i1 skolans ldsdmnen. (L6thagen m.fl., 2010, s. 13).

Ankomstalder Genomsnittlig tidsatgang
5-7 ar 3-8 ar
8-11 ar 2-5 ar
12-15 ar 6-8 ar

Ur tabell 1 kan vi konstatera att det inte dr de yngsta barnen som snabbast ldr sig att behirska
det andraspréket. Resultatet utmanar ett tidigare antagande om att ju yngre barnet dr nir det lar
sig ett nytt sprak desto snabbare och littare dr processen. Det stimmer endast delvis. Yngre
barn lér sig snabbare ett korrekt uttal, korrekt grammatik och ett bra vardagligt ordférrad. Men
for att uppnd en kunskapsrelaterad kompetens kriavs hogre kognitiv utveckling. Lothagen
diskuterar vikten av ett vilutvecklat modersmél. Aldre barn har en stadigare grund i det egna
spréket och kan darfor snabbare utveckla ett nytt sprak. Det bor dock uppmérksammas att nér
barnet ndrmar sig tonaren uppstdr en mérkbar fordndring i sprékutvecklingen. Processen

framskrider 1 genomsnitt 1angsammast i den dldsta aldersgruppen. (Lothagen m.fl., 2010.)
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2.2.2 Samhéllelig flersprikighet

I fragor som ror internationella relationer och globalisering anses behérskandet av flera sprak
vara en fordel. Flersprakighet har blivit nagot att efterstriva och samtliga minoritetssprak
véarderas hogre an tidigare. (Horst, 2003, s. 53.) I samhéllen dar ensprakighet varit normen har
man tidigare prioriterat och efterstravat goda kunskaper i ett sprak, ofta majoritetsspraket
(Gyorgy-Ullholm, 2010, s. 32). Historikern Arthur Schlesinger Jr pastar att “tvasprékighet
stinger dorrar” och att “ensprakig utbildning 6ppnar dérrar for den storre virlden”. Aven den
tidigare amerikanske presidenten Reagan har uttalat sig skeptiskt om en eventuell flersprakig
utbildning och att det snarare resulterar i ett halvsprakigt samhélle. I 1ander dar majoriteten av
befolkningen &r tva eller flersprékig vet manga av personlig erfarenhet att flersprakighet séllan

“stdnger dorrar”. (Cummins & Wadensjo, 2017, s. 123.)

Sanna West (2016) har jamfort ldroplanerna for den grundlédggande utbildningen 2004 och
2014 (harefter forkortad Grlgru 2004 och Grlgru 2014). Tabell 2 redogor for forekomsten av
termerna flersprakig, flersprdkighet, sprakmedveten, sprdakmedvetenhet och sprdaklig
medvetenhet 1 styrdokumenten. I tabellen framgar det tydligt att Grigru 2004 inte alls ndmner
termerna flersprakig eller flersprakighet. Daremot anvander Grigru 2014 termerna flersprakig
27 ganger och flersprakighet 70 génger. I Grlgru (2014, s. 28) definieras termen flersprakighet
som “en form av kulturell méngfald”. Termen flersprikighet ndmns i avsnittet om sprakdmnen:
samiska och litteratur, romani och litteratur, teckensprdk och litteratur, modersmél och
litteratur, det andra inhemska spraket, svenska och litteratur samt svenska som andrasprak och
litteratur. Flersprakighet tas inte upp i de stycken som handlar om de 6vriga skoldmnena. (West,

2016, s. 383).
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Tabell 2. Forekomsten av termerna flersprakig, flersprdkighet, parallellsprakighet,
sprakmedveten, sprdakmedvetenhet och spraklig medvetenhet 1 Grigru 2004 och Grlgru 2014
(West, 2016, s. 382).

Grlgru 2004 | Grlgru 2014

Flersprakig 0 27
Flersprakighet 0 70
Parallellsprakighet 0 13
Sprakmedveten 0 4
Sprakmedvetenhet 2 78

Spraklig medvetenhet 1 43

Totalt 3 235

Utbildningsstyrelsen (2014) i Finland papekar att flersprakighet dr en form av kulturell
mangfald och att den ska bevaras i utbildningen. Utbildningen ska striva efter att anvianda olika
sprak parallellt i skolans vardag (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28). I en sprakmedveten
undervisningsmiljo ges utrymme for diskussion om sprak och sprékets betydelse for ldrandet
och identitetsskapandet. Alla ldrare ar sprakliga forebilder och ska striva efter att stodja eleven

1 hens sprékliga utveckling. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28)

2.2.3 Dagens mangkulturella samhille

Sprak och kultur kopplas inte samman i forskningen forrdn pa 1990-talet. Det var forst dd man
borjade undersoka relationen mellan sprak och kultur. Tidigare har studier om sprak fokuserat

fraimst pa sprakinldrning. (Risager, 2007 s. 5.)

Ljungberg (2005) definierar begreppet kultur som seder, traditioner och vérderingar som gatt i
generationer. Genom forstaelse for kultur och kulturskillnader kan ménniskan battre forstd sina
medmaénniskor. Sin egen kultur bar ménniskan med sig, medvetet eller omedvetet. Kulturen
kan bland annat influera asikter, beteenden och forvantningar pd omgivningen. Elmeroth

(2010) ndmner att kulturkrockar i en mangkulturell skola inte kan undvikas. Kulturkrockar kan
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uppsté nér till exempel elevens forvintningar pa skolan eller skolans forvéntningar pa eleven
inte uppfylls. I den finska skolan &r det ofta finska traditioner som f6ljs och har eleven en annan
kultur kan det leda till en kulturkrock. D4 ar en 0msesidig forstaelse och respekt avgorande for

hur situationen tar sig och eventuella foljder dirav. (Ljungberg, 2005.)
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3 Skolan som arena for spraklig mangfald

Det andra kapitlets tredje avsnitt behandlar modersmél och modersmaélets utveckling. I avsnitt
3.3 diskuteras modersmalets betydelse for ovrig kognitiv utveckling och fragor som “vad kravs
for att ens modersmal ska utvecklas?” och “vad hidnder om modersmalet inte utvecklas?”
behandlas. Vi avslutar avhandlingens andra kapitel med att titta nirmare pé skolans sprékliga

skyldighet i relation till elevens réttigheter.

3.1 Skolan som spréklig forebild

Den grundldggande utbildningens undervisningssprak i Finland dr antingen svenska eller
finska och i vissa fall romani, samiska eller teckensprak. I en sirskild undervisningsgrupp kan
delar av undervisningen ges pé ett annat sprak. (Utbildningsstyrelsen, 2014 s, 107.) Enligt 8 §
i statsrddet forordning 422/2012 har elever med annat modersmal rétt till undervisning i det

egna modersmalet.

Flyktingrorelsen 2016 fick mycket uppmérksamhet i media och Finland gav under tre ar, 2016
till 2018, uppehéllstillstand till ca 170 000 sdkande, av dessa blev ca 25 000 sdkande beviljade
permanent uppehallstillstdnd i landet. 3 700 av dem som fick permanent uppehéllstillstand
horde till aldersgruppen 0-13 ar. (Migrationsverket, 2019.) Det 4r 3 700 barn som ska placeras
ut pa daghem och i skolor och tas med i undervisningen. Ar lirarna utbildade att ta emot dessa
barn och finns det resurser att erbjuda barnen den sprakstddjande undervisningen som de har
ratt till enligt FN:s barnkonvention. Barnkonventionen stadgar barnets rittigheter till sitt sprak
och sin kultur. (Lapsiasia U.A.). For att siikerstiilla en god och indamalsenlig undervisning bor

lararen striva efter en sprakmedveten undervisning.

Genom att bli sprakligt medveten kan man forhalla sig till sprakets betydelse och utnyttja det i
undervisningssituationer (Hansen, 2017, s. 189). Lararens sprakliga medvetenhet kan delas in
i fyra kategorier. Forst och framst handlar det om kunskap i spraket, vilken spraklig kompetens
har lararen i spréket i friga? Forutom lararens egna sprakliga kunskaper handlar det om ldrarens
kunskaper om spraket. Lararen bor ha en grundliggande kunskap om sprakets teoretiska
uppbyggnad, grammatik, fonologi och semantik. Den tredje aspekten handlar om ldrarens

pedagogiska kunskaper, har ldraren de pedagogiska verktyg som krivs for att undervisa i
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spraket? Den fjarde kategorin innefattar allt kring spréket, samhéllet och kulturen. (Garcia &
Beardsmore, 2008) Men det viktigaste vid spraklig medvetenhet ar forstdelsen for hur
flersprékiga barn ldr sig och ddrmed en forstaelse for hur undervisningen av flersprakiga elever

bor se ut (Garcia & Beardsmore, 2008). x

3.2 Sprak och dess samverkan for inldrning 1 skolan

En av utmaningarna med att undervisa elevgrupper med olika hemsprék dr den varierande
forstaelsen av amnet. Elever med undervisningsspraket som hemsprak kan fokusera fullt ut pa
dmnet i fraga medan elever med annat hemsprak dessutom ska koncentrera sig pa spraket for

att kunna ta till sig av innehéllet. (Elmeroth, 2010.)

Elmeroth (2010, s. 87) papekar att elever med ett annat hemsprak dn undervisningsspréaket far
en dubbel uppgift i skolan. Forutom att lira sig om dmnet ska de dven ldra sig spraket. Eleverna
lar sig det nya spraket samtidigt som de forvintas lira sig innehéllet i amnet. Spréket &r
avgorande for elevens larande och skolorna bor darfor fokusera péd spraket (Holm & Londen,
2011, s. 6). Oberoende av undervisningens sprak dr lararen en sprakmodell for eleven och flera
forskare anser att det hor till l4raren att beakta samtliga sprakliga aspekter i undervisningen
(West, 2016, s. 52). I undervisningen kan en elev med undervisningsspréket som andrasprak
utvecklas dn en elev med undervisningsspraket som modersmal. Men eftersom eleven med
undervisningsspraket som modersmal dr pa en hogre nivd dn andrasprikseleven ar det den
infodda elevens sprdkniva som blir normen. Eleven som gjort stora framsteg betraktas da som

svag i spraket. (Lothagen m.fl., 2010, s. 15.)

Inom olika teorier om sprakundervisning har man tidigare poéngterat vikten av att kontrollera
och koncentrera sprdkanvindningen. Detta motiveras med att eleven pa sa sitt lar sig
malspréket utan distraktioner. Malspraket dr det sprak som ar malet med undervisningen. For
att bevara spraken bor minoritetsspraket skyddas fran majoritetsspraket i tva- eller flersprakiga
sammanhang. Darfor kan tydliga differentieringar spréken emellan kan darfor ses som
avgorande for bevarandet och utvecklandet av sprédk. (Fishman, Cooper & Newman, 1971)
Numera ror man sig mera mot att medvetet forsoka skapa interaktiva rum for interaktion som
overskrider sprékets grinser. Trots att kodvixling med fordel kunde anvindas i klassrummen
ges den sillan “institutionellt godkdnnande eller en officiell pedagogisk funktion” (Creese &

Blackledge, 2010, s. 105, fritt 6versatt). Barn som sjdlva berdttar om sin sprakanvindning
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visar pa en bredare och mer varierad spraklig uppfattning (Wedin, 2017). Wells m.fl. (2002)
presenterar en avgorande fraga om skolornas roll i utvecklandet av elevens flersprakighet:
“Kan det vara sa att alla vara nuvarande pedagogiska metoder faktiskt gor en flersprdkig
utveckling svdrare dn den behdver vara, bara for att vi anpassar oss efter forhdrskande
politiska och ideologiska ideér om att hdlla sprak dtskilda?” (Wells m.fl., 2002, s. 85). En
studie av Wedin (2017) visar att barn och ungdomar anvénder sig av sprakliga resurser pa ett
satt som inte kan kategoriseras i fasta grupper. Barn och ungdomar anvénder sina samtliga
sprékliga kunskaper i interaktionen, en spraklig méngfald dar man medvetet och omedvetet ror

sig mellan de olika sprdken (Wedin, 2017)

Garcia (2008) har myntat begreppet translanguaging. P& svenska har det Oversatts till
transsprakande (Wedin, 2017). Transsprdkande kan anvédndas for att beskriva individens
sprékliga komplexitet och en anviandning av hela den sprakliga repertoaren i
undervisningssituationer. Fokus flyttas pa det talade och identitetsutvecklingen lyfts fram.
Genom en flersprakig undervisning ges elever en 6kad mojlighet att uttrycka sina &sikter
oberoende av nivan pa undervisningsspraket. Transsprikande foresprakar en simultan
utveckling av spréken. Spraken ses inte som konkurrenter utan alla elevens sprakliga kunskaper
kan anvindas i ldrandet for att uppna ett fordjupat kognitivt engagemang (Garcia, Wei &
Nilsson, 2018). “Man kan vinda sprdklig mangfald till en tillgang genom att bekrdfta och hylla
den i hela skolmiljon.” (Cummins & Early 2015, s. 140, fritt Oversatt).

3.3 Modersmal

Baker (1996) definierar modersmalet som det forsta spraket ett barn lar sig, men West (2016)
papekar att modersmal i sig inte dr ett entydigt begrepp. Ett barn som véxer upp 1 en flersprékig
familj har inte nddvindigtvis ett enda sprdk som modersmal. Barnet utvecklar simultant
samtliga av familjens sprak och det kan vara svart att avgora vilket sprak som dr det starkaste.
Barnet blir da tva- eller flersprékigt, det starkaste spraket kan variera beroende pa tillfalliga
omstandigheter. I Finland dr det inte mojligt att registrera sig som tva- eller flersprakig, man
maste vilja ett sprak som sitt modersmal. Det betyder att fordldrarna maste vilja ett modersmal
at barnet fore barnet lart sig att prata. Vilket sprak som viljs dr bland annat avgorande for

barnets skolgéng. (West, 2016, s. 64.)
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3.3.1 Forlust av modersmalet

Studier har visat att bristen pa undervisning i forstaspraket, elevens modersmal, kan leda till
bristande kunskaper i forstaspraket. Fillmore (1991) gjorde en studie i Kalifornien dér fler dn
1000 familjer deltog. Samtliga familjer i studien hade spanska som fOrstasprak. Studiens
resultat visade att i 60 procent av fallen ansdg man att den ensprakiga engelska utbildningen
inverkat negativt pa barnets sprakliga utveckling. Frdn samma studie kunde Wong Fillmore
dessutom dra slutsatsen att kommunikationen mellan barn och fordldrar forsdmrades i takt med
att barnet blev dldre. Hon hdvdade att kommunikationen forsamrades, pé grund av att fordlder
och barn inte ldngre delade samma forstasprak. Barnets forstasprak, i detta fall spanska, kunde
inte utvecklas i och med bristen p& undervisning i spréket. Det resulterade 1 att
undervisningsspréket, i detta fall engelska, tog dver och blev barnets forstasprak. Barnet blev
saledes inte flytande i bada sprdken och forlorade da fordelarna med sin flersprakighet.

(Fillmore, 1991, s. 323-346.)

I Sverige har Skolverket (2008) visat att elever som deltagit i hemspriksundervisning har hdgre
meritpodng vid grundskolans slut 4n de som valt bort hemspraksundervisningen. Studier av
Ganuza och Hedman (2018) lyfter fram vikten av hemspraksundervisning. Studiernas syfte var
att undersoka hur ett vilutvecklat forstasprak paverkar andraspraksinldrningen, genom att testa
elevernas lasforstaelse. Studierna utférdes pa svenska och pa somaliska. I studierna deltog 120
barn med somaliska som modersmal i Sverige. Resultatet lyfter fram betydelsen av att erbjuda
flersprékiga elever en mojlighet att utveckla sitt forstasprak. Cummins kunde genom sin studie
i Toronto konstatera en forlust av barnets forstasprak i samband med skolstarten. Nar barnet
borjar skolan upptar det nya spréket en allt storre del av barnets vardag. Det nya spraket blir
barnets kontaktsprdk. Barnet anviander allt mer det nya spraket, med vanner, syskon och sé
sméaningom dven vid kontakten med fordldrarna. Efter nagra ér i skolan har stora delar av deras

muntliga fardigheter i forstaspraket gétt forlorat. (Cummins & Wadensjo, 2017, s. 141-143.)

Cummins och Wadensjo gjorde ocksa en studie i Ontario Kanada 1991. Studien undersokte
den sprakliga utvecklingen hos flersprékiga barn. Barnen hade portugisiska som forstasprak
och engelska som skolsprak. Barnen hade hemspraksundervisning 2,5 undervisningstimmar i
veckan. Enligt Cummins och Wadensjo racker den tiden endast till att utveckla grunderna.
Studien f6ljde 20 barn genom skolstarten. Fordldrarna pratade portugisiska, barnets

forstasprak, med barmmen 1 hemmet. Men eftersom barnen inte fick nagon
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hemspraksundervisning tog undervisningsspraket over och blev barnets starkaste sprak i 13 fall
av 20. Nér barnen gick ut forsta arskursen var det endast tvd av barnen som beddémdes vara
battre i portugisiska, tre av barnen behirskade bada spréken lika bra. (Cummins & Wadens;jo,

2017, s. 141-143.)

Cummins har definierat konsekvenserna och kategoriserat dem i tre kategorier. I den fOrsta
kategorien uppndr barnet inte flyt i bdda spréken och forlorar da fordelarna med tva- och
flersprékighet. Den andra kategorin ror interaktionen mellan barnet och dldre sldktingar. Om
barnet forlorar kunskaper 1 sitt forsta sprak kan kommunikationen med forildrar, mor- eller
farfordldrar bli lidande om de inte delar gemensamt forstasprak. Den tredje kategorin ror

barnets mojligheter att engagera sig kulturellt. (Cummins & Wadensjo, 2017, s. 145.)

3.3.2 Bevarandet av modersmalet genom hemspraksundervisning

I Sverige har Skolverket, motsvarigheten till Utbildningsstyrelsen i Finland, gjort en
undersokning om ldrares attityd gentemot hemspraksundervisning. I Sveriger anvinder man
begreppet modersmalsundervisning istéllet for hemspraksundervisning, i var avhandling har vi
valt att anvinda hemspréksundervisning for att forenkla for 1dsaren. Skolverket i Sverige kunde
konstatera att medan de flesta larare var positivt instéllda till hemspréksundervisningen sa ville
de @nda hellre prioritera elevens kunskaper i undervisningsspraket, svenska. Skolverket har
tagit stdllning och poédngterat att ett vilutvecklat forstasprak dven innebér béttre mdjligheter

for utvecklandet av ett andrasprak. (Skolverket, 2008)

I Finland 4r hemspraksundervisning ett valbart &mne pa samma vis som i Sverige. For svenska
forhéllanden papekar Ganuza och Hedman (2018) att eftersom hemspréksundervisningen &r
valbar dr det ménga elever som viljer att inte delta. Enligt Cummins & Wadensjo (2017) &r det
orovickande att elever viljer bort hemsprdksundervisning eftersom forskning visat att
hemspréksundervisningen bidrar till den sprakliga och kognitiva utvecklingen hos eleven.
Enligt Utbildningsstyrelsen (1994) dr kommunerna i Finland skyldiga att erbjuda eleverna tva
veckotimmar hemspraksundervisning forutsatt att det finns minimi fem elever 1 en
undervisningsgrupp. Hemspréksundervisningen schemaldggs vanligen  utanfor
timplanebunden tid, syftet med undervisning ska vara att en funktionell flersprakighet hos

eleven (Hyltenstam, 1996, s. 27).
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Det ar viktigt att bibehalla elevernas forstasprak eftersom det dven hjilper utvecklingen av
andraspréket. (Ganuza & Hedman, 2018 och Cummins & Wadensjo, 2017.) Bunar (2010)
papekar vikten av hemspraksundervisningen speciellt for nyanldnda elever. En strukturerad
hemspraksundervisning skapar en trygghet for eleven i skolan. I hemspraksundervisningen kan
nyanlénda elever uttrycka sig och ta till sig innehéllet i undervisningen utan att distraheras av
det nya spraket. Innan den nyanlédnda ndr en dmnesspecifik niva i undervisningsspraket gar

stora delar av innehallet i undervisningen forlorat for eleven. (Bunar, 2010.)

Elmeroth (2008, s. 106) papekar att lagar och stadgar till trots ordnas hemspraksundervisningen
inte 1 tillrdcklig utstrackning. Bristen pa hemspraksundervisning stirker en ensprakighetsnorm.
Vidare bor det papekas att skolan har en spraklig skyldighet gentemot eleven. Skolan ska
bevara den sprakliga mangfalden och stodja eleven i sprakutvecklingen (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 28). “Varje elevs sprakliga och kulturella identitet ska stédjas pa ett mdangsidigt sdtt.
Eleverna handleds att kinna till, forstd och respektera den rdtt till eget sprdk och egen kultur

som varje medborgare enligt grundlagen har.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86.)

Utbildningsstyrelsen podngterar att den grundldggande utbildningen i Finland ska stodja
elevernas flersprakighet samt utvecklingen av deras sprékliga identitet och sjdlvkénsla.
Elevernas kultur och modersmaél ska beaktas i undervisningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s
87.) Forutom elevernas ritt att utveckla sitt eget hemsprdk genom hemspraksundervisning
uppmuntras liraren att inkludera flersprakiga elevers samtliga sprak i undervisningen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 88.)
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4 Metod

I avhandlingens fjarde kapitel redogor vi for val av metod. Vi inleder med att kort sammanfatta
studiens syfte. I avsnitt 4.2 redogdr vi for val av forskningsansats. Direfter diskuteras
fenomenografi som forskningsansats och varfor det varit andamalsenligt for denna studie med
en fenomenografisk ansats. Sedan redogdrs for intervju som datainsamlingsmetod och vi

presenterar vara informanter. Avslutningsvist diskuteras studiens reliabilitet, validitet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling dr att undersoka larares syn pa elevers flersprakighet och lararens
uppfattning om hemspréksundervisningens betydelse for elevens sprakliga utveckling. For att
f& svar pa forskningsfragorna (se avsnitt 1.2) har vi valt en fenomenografisk forskningsansats
med kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod. Relevanta sdkord for avhandlingen ér:

Hemspraksundervisning, flersprakighet, modersmal, frimmande sprék, och sprakstod.

4.2 Val av forskningsansats

En kvalitativ studie betyder att man fokuserar pa farre informationskéllor for att fa en béttre
tolkning. En kvantitativ forskning ser ddremot p& bredden och med hjilp av kvantitativa
metoder kan man se storre helheter och redogdra for statistiska slutsatser. (Esaiasson m.fl.,

2007, s. 243).

Den kvalitativa forskningsansatsen dr en av de mest anvénda i olika examensarbeten for
tolkning av resultat ifrdga om ldrarutbildning. Anledningen till det kan vara att intervjuer oftast
ger intressanta resultat om till exempel elevens attityder, forkunskaper, véirderingar och
intressen respektive ldrarens syn pa elever. En intervju kan ge kunskaper som &r anvindbara i

lararyrket (Johansson & Svedner, 2010, s. 34).

I den kvalitativa forskningstraditionen forsoker man forsta vérlden ur den undersokta personens
synvinkel. Intervjuforskning kan framstd av manga som en enkel uppgift. Det ar litt att skaffa
sig en bandspelare och spela in intervjuer. Det verkar alltsd enkelt att intervjua ndgon, men
fragan 4r om man kan gora det bra? Enligt Kvale & Brinkmann boér man ha en god

kommunikationsfardighet, som de flesta vuxna har. Dessutom man bor dven ha en formaga att
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formulera relevanta fragor kring det &mne man studerar. Det kan vara en utmaning att effektivt

utnyttja dessa formagor. (Kvale, Brinkmann & Torhell, 2014, s. 17).

Vi har valt att samla in material genom att intervjua hemspréakslérare och klassldrare runtom i
Osterbotten. Med hjilp av transkribering av intervjuerna har vi jimfort och analyserat svaren i

ljuset av tidigare forskning.

4.2.1 Fenomenografi som forskningsansats

Studien ar vidare av fenomenografisk karaktir eftersom syftet med var avhandling ar att
undersoka hemsprak och enskilda klassldrares syn péd elevers flersprakighet och
hemspraksundervisningens betydelse. 1 fenomenografi fokuserar man enligt Patel och
Davidson (2019) pé att studera uppfattningar och hur olika fenomen kan uppfattas olika i
omvirlden. Att uppfatta innebar enligt Patel och Davidson att médnniskan bildar en mening till
olika fenomen. For ménniskan &r det en grundliggande metod att gestalta omvérlden.
Mainniskans observationer och tolkningar definierar hur ménniskan handlar och resonerar. De
larare vi har intervjuat har beskrivit ett fenomen ur sin egen synvinkel. Vi har strivat efter att
genom intervjufragor forstd och formedla informanternas egna uppfattningar om deras syn pa
elevers flersprakighet och hemspraksundervisningens betydelse for elevernas sprakliga
utveckling. Kvale m.fl. (2014) noterar att inom fenomenografi strivar man efter att skapa en
forstaelse for ett socialt fenomen utifran informanternas egna erfarenheter. Man vill fokusera
pa att finga informanternas livsvirld och dess innebord (Kvale, Brinkmann & Torhell 2014, s.

44-45).

Med fenomenografi som ansats har vart material samlats in och analyserats. Vi har genom
halvstrukturerade intervjuer samlat in datamaterialet. Halvstrukturerad intervju innebér att
intervjuguiden inte innehéller stora méngder extra fragor, utan snarare endast fragor som beror
forskningsfragorna och temat for avhandlingen. Istéllet anvinder man sig av foljdfragor pa
basis av informantens svar. I den halvstrukturerade intervjun forséker man fa en forstéelse for
teman i den levda vardagsvérlden ur informanternas perspektiv (Kvale, Brinkmann & Torhell,
2014, s. 45). Hartman (2004) sdger att en halvstrukturerad intervju gor det mojligt for
informanterna att svara fritt pa fragorna. En halvstrukturerad ligger tyngdpunkten pa
informanternas &sikter och synpunkter som hen kan utveckla med stod av foljdfragor

(Denscombe, 2018, s. 269).
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Var studie dr kvalitativt orienterad och baserar sig pé intervjuer med sex ldrare, dér tolkningen
av intervjuer ar central for redovisningen av resultat. Vi har anviant halvstrukturerade intervjuer
for att bland annat under intervjuerna kunna stélla foljdfragor till informanterna. Vi har haft
olika intervjuguider for klasslirare och hemsprakslarare (se bilagorna 1 och 2).
Intervjuguiderna innehaller dels fragor som stilldes till bada grupperna och fragor mer specifikt
riktade till gruppen. Vi valde att skapa tva olika underlag for att tydligare kunna utgé ifran
informantens perspektiv. Klasslarare och hemsprékslarare har olika perspektiv och deras fragor

formulerades utgédende fran dessa.

4.3 Intervju som datainsamlingsmetod

Syftet med den kvalitativa forskningsintervjun &r att diskutera och forstd &mnen fran
informantens perspektiv. En intervju dr nistan detsamma som ett vardagligt samtal, men i ett
professionellt sammanhang for den med sig en frageteknik av ett specifikt slag (Kvale,
Brinkmann & Torhell, 2014, s. 41). En viktig sak nir man intervjuar ar noggrannhet. Det
innebdér till exempel att allt material samlas in pd samma sitt. Viktigt ar att frdgorna &r
vélformulerade och ticker de forskningsfragor man utgér ifran (Johansson & Svedner, 2010, s.

83).

For att ge varje informant mojlighet att i egen takt svara pa frdgorna har vi valt att intervjua
samtliga informanter enskilt. Trost (2010, s. 67) papekar att risken vid gruppintervjuer &r att en
pratsam informant kan ta Over och andra informanter inte ges tillrdckligt utrymme till att
uttrycka sin asikt. Intervjun kan ses som ett samtal med en struktur och ett syfte. I en intervju
gar samtalet utover det spontana vardagliga utbytet av egna asikter. Kvale m.fl. (2014 s.19)
sdger att den som intervjuar bor vara noga med att inte ldgga in sina egna asikter utan istéllet

lyssna pé informanten och vad hen har att siga.

Den som intervjuar bor kunna fortydliga frdgorna for informanten. Intervjuaren bor dven fatta
beslut om vad som ska vara med i studien (Kvale, Brinkmann & Torhell, 2014, s. 208). Nér vi
formulerade intervjufrdgorna valde vi att behandla studiens forskningsfragor som dvergripande
tema. Vi delade in intervjun i sex delar. Den forsta delen handlar om informantens bakgrund.
Informanternas bakgrund presenteras kort i en tabell (tabell 3 i avsnitt 4.4), svaren pa
bakgrundsfragorna analyserades inte desto mer utan var snarare en bekriftelse péd att

informanten uppfyller studiens kriterier. Studiens forskningsfrdgor delades upp i fyra teman
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dér respektive forskningsfraga fick vara i fokus. Inom varje tema formulerades intervjufragor
utgdende fran forskningsfragans syfte. Den sjdtte och sista delen av intervjun lades till for att

ge informanten mojlighet att ytterligare tilligga nagot.

Som tidigare ndmnt (se avsnitt 2.1) har vi tvd huvudfrdgor. For att fortydliga den forsta
forskningsfragans komplexitet har vi formulerat tva delfrdgor. Infor datainsamlingen
konstruerades intervjufragor utifran forskningsfragorna. For att underlitta for informanten bor

intervjufragorna vara korta och enkla (Kvale, Brinkmann & Torhell, 2014, s. 176).

4 4 Informanter

Alla informanter skulle ha minst ett ars erfarenhet av undervisning av flersprakiga elever samt
erfarenhet av elever med hemspréksundervisning. I studien ingér bade klassldrare och
hemsprakslarare. P4 klassldrarna stélldes krav om att de haft en elev i hemspraksundervisning.

Eftersom alla intervjuer gjordes péa svenska stélldes det sprakliga krav pad hemsprakslérarna.

Eftersom vi velat fokusera pd elever som integreras i svenska skolor har vi fokuserat pé
Osterbotten. Elever med annat hemsprak #n undervisningsspréket integreras oftare pa svenska
i Osterbotten jimfort med &vriga delar av Finland. Samtliga av informanterna arbetar i
Osterbotten. Vi har valt att intervjua tre hemsprékslirare och tre klasslirare. Alla informanter
har onskat vara anonyma sa vi kommer att kalla dem for hemsprakslérare 1, 2 och 3 och

klasslédrare A, B och C.
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Tabell 3. Oversikt 6ver bakgrundsinformation om studiens informanter (Bui & Olesen, 2019)

Hemsprékslarare 1

Hemsprékslérare 2

Hemsprakslérare 3

klassldrare

utbildning lararutbildning i klasslédrare fran sitt tradenom och
hemlandet och hemland grundkurser i pedagogik
tolkutbildning i Finland i Finland
antar ar som 1,5 ar 26 ar 19 ar
hemsprékslirare
Klassldrare A Klassldrare B Klasslédrare C
utbildning klasslirare frin Abo klassldrare och klasslirare frin Abo
Akademi barntradgardslarare fran | Akademi
Abo Akademi
antal &r som 13 ar 13 ar 16 ar

Som tabell 3 visar varierar utbildningen hos de tre hemspraksldrarna kraftigt, ocksa

erfarenheter av lararyrket varierar mycket hos hemsprékslararna. Ifrdga om klassldrarna sa har

alla gatt lirarutbildningen i Abo Akademi. Alla klasslirare har arbetat som lirare i dver 10 &r.

4.5 Urval och genomforande

Vi har intervjuat tre hemspréakslarare och tre klassldrare. Vi har traffat informanterna och spelat

in intervjuerna. Intervjuerna av klassldrarna kunde goras i skolorna dér de arbetar. Tva av

hemsprakslararna kunde vi ocksa triffa i en skola déir de arbetar, den tredje hemsprakslararen

traffade vi pa ett café. Vi ville triffa informanterna for att skapa en trygg miljo for informanten

att svara pa fragorna och uttrycka sina asikter. Eftersom vi visste att hilften av vara informanter

har ett annat hemsprak &n intervjuspréket ville vi traffa dem personligen for att ha mojlighet

att forklara vid eventuella sprakliga missforstand.
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Vi har fatt kontakt med klassldrarna genom skolornas rektorer. Hemspraksldrarna har vi
kontaktat direkt via e-post. Redan i e-posten till hemspréksldrarna och rektorerna har vi beréttat
om var studie och syftet med undersékningen som gors som en fristdende del inom projektet
Multiped @IKI vid Abo Akademi (se bilaga 3 for information om spetsprojektet IKI). Samtliga
av informanterna som stédllde upp pé intervjun informerades om deras réttigheter att avbryta
intervjun nédr som helst. Infor varje intervju har vi beréttat kort om oss sjilva, véra studier och
vart forskningsintresse. Informanterna informerades ocksd om studiens syfte och
forskningsfragorna som vi utgéatt ifran. Tillstdnd att spela in intervjuerna samlades in och
informanten garanterades anonymitet. Allt insamlat material behandlades konfidentiellt och
det dr endast vi som utfort studien som har haft tillgang till inspelningarna. Resultatet kommer
att presenteras vid Abo Akademi och publiceras i samband med var avhandling. Samtliga av

informanterna far ta del av resultatet fore publicering.

4.6 Databearbetning och analys

Samtliga av studiens intervjuer spelades in och transkriberades. Transkribering ar en skriftlig
konstruktion av en muntlig kommunikation. Enligt Kvale (1997, s. 149) anses transkriberingen
vara det enda palitliga datamaterialet vid anvindningen av intervjuer. Dels har vi haft tvé olika
intervjuguider att utgd ifran och dels har varje intervju varit unik eftersom fragorna justeras
enligt informantens svar. Trost (2010, s.71) papekar att medan intervjuerna kan variera ar det
viktigt att frigornas innebdrd dr densamma for att mojliggora en analys. Allt som sades under
intervjutillfallet skrevs med i transkriberingen och nir informanten tog en paus markerades det

med tre punkter.

Vi har anvént standardsvenska for att garantera informanternas anonymitet. Dialektala uttryck
omformulerades till standardsvenska men inneborden bevarades. Vid tillfillen da
hemsprékslidrarna ndmnt sitt modersmal eller hemland har vi valt att byta ut bendmningen till

begreppen modersmal och hemland for att garantera deras anonymitet.

Vi har i kapitlet for resultatredovisningen valt att presentera hemsprékslirarna och klasslérarna
var for sig. Det har vi valt for att strukturera resultatet och underlétta jimforelser mellan dels

de enskilda ldrarna och dels de tva grupperna, hemspraksldrarna och klasslirarna.
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4.7 Studiens reliabilitet, validitet och etik

Validitet och reliabilitet hor ihop, det gor att man inte kan fokusera bara pa den ena. Kullberg
(1996, s. 73) definierar validitet som styrkan man anvinder for att underséka om forskaren
hallit sig till studiens syfte. En god validitet betyder att man lyckas med detta. Reliabilitet
handlar om noggrannhet i undersdkningen. Etiska frdgor bor vara nirvarande i alla steg inom
en studie. Informantens integritet och och vérdighet ska respekteras, vilket betyder att man i
transkriberingen och resultatredovisningen inte anvénder sig av felaktigt talsprak (Trost, 2010,

5. 123).

Vid en studie dar manniskor dr informanter stélls fyra krav som ska upprétthallas. De fyra
kraven handlar om konfidentialitet, samtycke, information och nyttjande. Konfidentialitet
betyder att obehoriga inte far ta del av det insamlade materialet. Samtyckeskravet betyder att
informanterna ger sitt tillstdnd till att materialet samlas in. Informationskravet betyder att
informanten informeras om unders6kningen och dess fragor samt om informanternas rétt att
avbryta enligt eget tycke. Nyttjandekravet betyder att information om informanten inte far
lamnas ut till obehdriga eller utomstdende utanfér undersokningen utan ett godkidnnande av

informationen (Vetenskapsradet, 2002).

Vi har f0ljt dessa krav genom att vid varje intervju informera informanterna om
undersokningen och dess forskningsfragor. Fore intervjuerna har vi bett om lov att spela in
samtalet och informanterna har informerats om att de kan avbryta intervjun om de inte &r
bekvima med frdgorna (Johansson & Svedner, 2010, s.22). De fyra etiska principerna har
ndmnts for alla informanter och vi har forklarat deras innebord. Informanterna har ocksé
informerats om att alla ljudfiler som spelats in under intervjuerna kommer att raderas sé snart

undersokningen ar klar.
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5 Resultat

Avhandlingens femte kapitel redogoér for studiens resultat. Vi har delat upp informanterna.
Hemsprékslédrarna presenteras som en grupp och klassldrarna som en annan grupp. De enskilda
informanterna har fitt utrymme inom respektive grupp. Vi borjar med hemspraksliararnas
perspektiv. Vi har strukturerat kapitlet sa att under respektive grupp ar resultatet indelat enligt

forskningsfragorna.

5.1 Hemsprakslédrarnas perspektiv

I detta avsnitt presenteras hemsprakslararnas perspektiv. Vi omndmner hemsprakslararna som
hemsprékslirare 1, hemsprakslirare 2 och hemsprakslédrare 3 for att garantera informanternas
anonymitet. Dessutom har vi valt att inte ndmna hemspréakslarare hemland eller modersmal,
detta for att inte dventyra deras anonymitet. Istdllet anvinder vi begrepp som modersmadl,

hemsprak och hemland.
5.1.1 Hur upplever hemspraksldrare elevernas flersprakighet?

Alla hemspraksliarare som vi intervjuat har varit mycket positiva till flersprakighet. De
poéngterade att flera sprak &r en rikedom och att det innebér flera mojligheter (citat 1 och 2).
Hemspraksldrare 2 pratar om integrering och att spraket &r avgorande for att bli en del av
samhdllet (citat 2). I avsnitt 2.2.2 ndmner vi ensprékiga samhéillen och hur dessa tidigare
prioriterat goda kunskaper i ett sprak. Vidare konstaterar vi i samma stycke att flersprékiga
samhéllen upplevt det motsatta. Det stodjer hemsprakslirare 2 ndr hen pratar om att ju flera
sprak man kan desto béttre kommer man in i samhillet och desto flera mojligheter har man

(citat 2).

Na ndr man tdnker pa det, det dr en riktig rikedom ndr man kan flera sprak. Att skapa
kontakt med olika kulturer och att kunna flera sprak dr jdtte intressant, man ldr sig
vdldigt vdildigt mycket och man utvecklar sig pa ett unikt sdtt... - Citat 1 av

hemsprakslarare 1

det dr en storre mojlighet, absolut. Jag dr overtygad om att de som har fler sprdk sa de
klarar mycket bdttre i samhidllet, eller kanske kommer bdttre in i samhdllet, mera

mojligheter” - Citat 2 av hemsprakslérare 2
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Om de har hemligheter och vill berdtta till varandra dd brukar de anvinda andra sprdtk.
Det har jag hort fran elevernas fordldrar. De kan prata svenska med varandra om de
har hemligheter och inte vill att fordldrarna ska veta vad som dr pa gang - Citat 3 av

hemsprakslarare 1

ndr jag trdffar fordldrarna sa klagar de att hur ska vi ... de pratar hela tiden finska -

Citat 4 av hemsprakslérare 2

Hemspraksldrare 2 berdttar att hen fatt klagomal av fordldrarna for att eleven anvénder
skolspraket hemma och ddrmed exkluderat fordldrarna (citat 4). Hemspréksldrare 1 beréttar att
hens elever anvinder sina sprék i olika situationer; har de till exempel hemligheter sé kan de
sinsemellan anvénda ett sprak som exkluderar omgivningen (citat 3). Vi har tidigare konstaterat
att barn socialiseras till sprak och att det dr genom olika sociala sammanhang som sprakliga
fardigheter utvecklas (avsnitt 2.1). Hemsprakslérare 1 pratar om att barnen medvetet anvénder
sina sprakliga fardigheter i olika sammanhang; till exempel nér man pratar om hemligheter som
andra inte far ta del av (citat 3). D& kan vi konstatera att barnet medvetet anvinder sina

sprakliga fardigheter beroende pa sammanhang.

“jag dr intresserad av sprak. Jag tycker att det spelar en mycket stor roll. Jag lirde
mig svenska ndr jag kom till finland. men svenska rdckte inte sd jag ldirde mig finska.
Engelskan har jag haft ndr jag var liten, och engelskan var en stod for att ldra mig
svenska. Som hemspraksldrare sd har jag forbdttrat min sprakkunskap om frammande

sprak” - Citat 5 av hemsprakslérare 3

Medan hemspraksldrare 1 fokuserar pa fenomenet flersprakighet ur ett allmént
samhéllsperspektiv “man tinker ... man ldr sig” (citat 1) sa ser vi att hemsprakslarare 3 utgar
ifrén sitt eget perspektiv “jag dr ... jag ldrde mig ... jag kom ... sd jag ... har jag ... ” (citat 5).
Hemspraksldrare 3 ndmner inte specifikt elevens flersprakighet utan berittar istéllet hur hen
sjalv lart sig flera sprdk. Hemsprékslarare 1 lyfter fram fordelarna med att kunna flera sprak
och hen anser det vara en rikedom (citat 1). Hen pratar om att nir man ldr sig flera sprak
utvecklas man pé ett unikt sétt (citat 1). I avsnitt 2.2.2 konstaterar vi att flersprakighet &r nagot
att efterstrdva och att manga upplever att flersprakighet viarderas hogre nu an tidigare (Horst,

2003, s. 53).
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5.1.2 Vilka for- och nackdelar upplever hemspréakslirarna med att undervisa

flerspréakiga elever?

Hemspréaksldrare 1 ndmner sin egen sprakliga utveckling som en fordel med att undervisa
hemsprak. Efter att hen borjat undervisa har hen fordjupat sig i sitt modersmal och didrmed
upptdckt nya aspekter av spréket (citat 6). Hen har inte sjilv upplevt nackdelar med att
undervisa flersprékiga elever (citat 7). I tidigare studier till exempel Bunar (2010) lyfts vikten
av att bevara elevens modersmal fram, och hemsprakslarare 1 sdger att om en elev har goda

kunskaper i sitt forstasprak sé ar det lattare att lara sig ett frimmande sprak.

Fordelar for mig dr att jag utvecklat mina egna kunskaper i mitt eget modersmdl. Jag
borjade ldsa pa nytt grammatiken [...] Nar man undervisar maste man kunna spraket
bra sa jag blev tvungen att ldsa ganska mycket grammatik och allt mojligt, sa man ldr
sig nog vdldigt mycket om det sprdaket som man undervisar. - Citat 6 av

Hemsprékslarare 1

Jag vagar inte sdga om det finns nackdelar med att undervisa flersprdkiga elever. Jag
har inte upplevt sjdlv att det finns nackdelar med att undervisa flersprakiga elever men
sdkert finns det. Det kan vara sa ... Om elever dr riktigt bra pa deras modersmdl sd dr
det ldttare for dom att ldra sig ett annat sprak. Sda jag ser inga nackdelar med att

undervisa flersprdakiga elever - Citat 7 av hemspréakslérare 1

Hemsprakslérare 1 sdger att om elever &r bra pé sitt modersmal sa blir det lattare att 14ra sig ett
annat sprak, men &r det inte snarare ett resultat av undervisningen? Hen Oppnar upp for

mojligheten att det kan finnas nackdelar, men att hen sjilv inte upplevt dem.
Jag ser inga nackdelar - Citat 8 av hemsprakslarare 2

Hemspréksldrare 2 konstaterar att hen inte upplever ndgra nackdelar med att undervisa
flersprékiga elever. Men fortsitter sedan med att konstatera att eleverna blandar lite (citat 9).
Tydligen uppfattar hemsprakslédraren 2 att det &r en nackdel att spraken blandas d&ven om andra
studier (Wedin, 2017) visar att det 4r vanligt att flersprakiga elever anvénder alla sprak de kan.
Att hemsprékslérare 2 upplever sprakblandning som negativt forstarks ytterligare nér hen sager
att de flesta elever har svaga kunskaper bade i modersmaélet och i andra sprak (citat 9). Ganuza

och Hedman (2018) papekar att barnets forstasprak méste utvecklas for att garantera en spraklig
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utveckling dven i andra sprdk. Eftersom hemspraksldrare 2 ndmner att eleverna saknar
motivation i hemspréksundervisningen kan man fundera pa om bristande motivation kan leda

till svaga sprakliga fardigheter d&ven utanfér hemspraksundervisningen?

Vi forsoker undervisa men eleverna blandar lite. Jag vet att ndr de kommer till klassen
kommer de med finska och svenska och ddr forsoker vi skapa en annan atmosfdr sa att
de kan anvinda sitt hemsprak. De flesta har svaga kunskaper i bdde modersmdlet och
de andra sprdaken [...] eftersom eleven vet att hemsprdksundervisningen inte dr ett

mdste sd dr de inte motiverade - Citat 9 av hemsprakslérare 2

Hemspréksldrare 3 ndmner att eleverna sjdlva dr den storsta utmaningen liksom bristen pé
motivation. Hen funderar pa att bristen pd motivation kan bero pa att eleverna &r trétta efter en
heldag i skolan. Hyltenstam (1996) nidmner bland annat oldmplig schemaldggning som en av
de vanligaste orsakerna till att elever viljer att hoppa av hemspraksundervisning. Dessutom
upplever hemspréksldraren att eleverna sjdlva inte forstar varfor de maéste ga till

hemspraksundervisning. (citat 10.)

“Mdnga av eleverna dr omotiverade att komma pa lektioner. Mdnga dr trétta dd var
lektioner dr efter skolan da elever dr jdtte trotta [...] det blir som ett extra jobb for dem
att komma pda hemsprdaksundervisning och ibland vet de inte varfor de mdste ga till

hemsprdksundervisning” - Citat 10 av hemsprékslarare 3

Det stirker deras identitet, de kinner sig trygga att anvinda sitt modersmal i skolan

och det hjdlper dem att trivas i skolan. - Citat 11 av hemsprakslirare 1

Det dr viktigt att vi pratar om identitet och kultur. [...] Ndr vi pratar om kultur sd forstar
de bdttre varfor och vi pratar om identitet sd att de forstar vem de dr - Citat 12 av

hemsprékslirare 3

Béade hemsprékslarare 1 och 3 tar upp fragan om identitet (citat 11 och 12). Hemsprakslirare 1
forklarar att undervisningen stirker elevens identitet och att det hjdlper dem att trivas i skolan
(citat 11). Hemsprakslarare 3 forklarar att genom att prata om kultur sa forstir eleven bittre
varfor de ska ga i hemspraksundervisning. Hen pratar ocksd om identitet och sidger att det
hjilper eleven att forstd vem de dr (citat 12). Utbildningsstyrelsen (2014) har poingterat att

elevernas identiteter ska ges utrymme att utvecklas och vidare konstaterar Cummins & Early
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(2015) 1 sina studier att identiteten utvecklas genom spréket.

Nd en sak dr ju att det finns de elever som kan skriva och ldsa fran tidigare, och andra
elever kan, eller ingenting. Sd de dr jdtte splittrade. Det dr nog stor skillnad mellan
eleverna och vad de kan. Sd det blir svart att undervisa alla - Citat 13 av

hemsprékslirare 3

Hemspréksldrare 3 lyfter fram att utmaningen med att undervisa flersprakiga elever ar de
varierande kunskaperna mellan eleverna. Hen upplever att eleverna dr mycket splittrade och
att det dr svart att undervisa alla pa deras niva (citat 13). Elmeroth (2010, s. 87) pratar om den
dubbla uppgiften i skolan for flersprikiga elever. Elmeroth lyfter dven fram att en av
utmaningarna med att undervisa flersprakiga elevgrupper ar just elevernas varierande
kunskaper. Det dr en utmaning for lararen att planera en lektion for gruppen som helhet och

samtidigt garantera en god 14rmiljo pa rétt niva for alla elever.
5.1.3 Hur beaktar hemspréikslirarna elevens flersprakighet 1 undervisningen?

Hemsprékslédrarna beréttade att de sjdlva frimst anvinder undervisningsspraket med eleverna
(citat 14, 15 och 17). Vid behov eller for att fortydliga nagot kan de anvénda ett annat sprak
(citat 15 och 16). Eleverna sinsemellan blandar och vixlar mellan olika sprak.
Hemsprékslérare 1 berittar att hen inte har nagot emot det (citat 14). Hen berttar att hen ibland
fragar eleverna om de har stott pa ett ord eller ett begrepp de inte forstatt, och da hjélper hen
dem att Oversétta det sa att de forstar inneborden (citat 16). Hemsprakslarare 2 berittar att hen
ibland forklarar pa svenska eller finska (citat 15) medan hemsprakslirare 3 inte nimner nagot

om att hen skulle anvdnda andra sprak an hemspraket (citat 17).

Hemsprékslérare 3 berittar att hens elever ibland pratar pa andra sprak dn hemspraket men att
hen helst vill att de ska prata pa hemspraket. Hen sdger forst att hen inte sdger ndgot nér
eleverna anvinder andra sprak men senare siger hen att hen ibland kan uppmuntra eleven att

sdga det pa hemspraket istéllet (citat 17).

Jag dr inte emot att de anvinder andra sprdk men jag satsar helt pa att sjdlv prata
hemspraket, eller helst vill jag nog att de pratar hemspraket, men nd jag dr inte emot
att de pratar andra sprak. De far prata vad de vill, sd linge de pratar om rdtt innehdll

- Citat 14 av hemsprakslérare 1
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Ndr vi har lektion pa hemsprdket sa pratar jag mest hemspraket, men ibland maste jag

forklara lite ocksd pd svenska och lite finska. - Citat 15 av hemsprakslirare 2

Jag brukar frdaga om det finns ett ord pa svenska som de inte forstar, sd kan de fraga

sd hjdlper jag med 6versdttningen - Citat 16 av hemsprakslarare 1

Jag pratar bara hemsprdket. Jag vill att eleverna ocksd ska gora det, men ibland pratar
de annat sprak med varandra och da sdger jag inget. [...] men ibland fragar jag om de

kan sdga det pa hemsprdket istdllet. - Citat 17 av hemsprékslérare 3

Hemspréksldrarna beréttar att de varken uppmuntrar eller forbjuder anvindningen av andra
sprak dn hemspréiket under lektionerna. Huvudsaken é&r att de diskuterar det som ar relevant for
undervisningen. For att motivera eleverna forsoker samtliga hemspréksldrare variera
undervisningen och anvinda mycket kroppssprak. Om eleverna dr omotiverade sé sdger en av
hemsprakslirarna att hen anvinder lekar eller har en diskussion med eleverna pa hemspraket

om allt mdjligt till exempel hur skoldagen har gatt (Citat 18).

Vi brukar gora lite olika, ibland leker vi och ibland bara pratar vi om deras dag. Vi
sjunger ocksd ibland. Jag forsoker anvinda olika metoder sa att det ska orka. Jag vill
att de ska, alltsa ha en bra stamning, att vi har en bra atmosfdr i klassen. - Citat 18 av

hemsprakslarare 2

5.1.4 Hur uppfattar hemspraksldararna hemspraksundervisningens betydelse for

elevens sprakliga utveckling?

Hemsprakslérare 1 dr overtygad om att hens elever trivs med hemspréksundervisningen och att
de ser fram emot den. Hen tror att eleverna skulle vilja ha mera hemspraksundervisning dn den
de har (citat 19). Hen lyfter fram tryggheten i att fa uttrycka sig pa sitt hemsprak “de kdnner
att de har en frihet [...] de kan skdmta och de kan sdga det de menar utan att vara rddda att
sdga fel” (Citat 19). En strukturerad hemspraksundervisning kan skapa en trygg punkt for till
exempel nyanldnda elever (Bunar, 2010). I hemspraksundervisningen far eleven mojlighet att
uttrycka sig utan rédsla eller distraktioner forknippas med att frimmande sprak (jaimfor avsnitt

3.3.2 och citat 19).

Eleverna blir glada att komma in till lektionerna, de vill gdrna ha mera lektioner dn
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tvd lektioner i veckan. Jag tror att de vill jdtte gdrna ha mera for att de stirker deras
identitet, de kinner sig trygga att anvinda deras modersmal i skolan och pa ett sdtt
hjdlper det dem att trivas i skolan. [...] De kinner att de har en frihet i
hemspraksundervisningen, de kan skamta, och de kan sdga det de menar utan att vara
rddda att sdga fel, jag tror att det hjilper dem ganska mycket att trivas. - Citat 19 av

hemsprakslarare 1

Hemsprakslérare 2 (citat 20) upplever att eleverna ibland inte alls &r motiverade niar de kommer
till lektionen men att det dndras nir undervisningen borjar. Genom hemspraksundervisningen
far eleven utveckla sin sprakliga och kulturella identitet i samspel med andra elever med samma
bakgrund. Musk (2010) konstaterar att ménniskans identitet bekréftas i samspel med
omvérlden och att genom spréket blir identiteten officiell. Det &r val av begrepp och handlingar
som skapar ménniskans identitet och det kan dérfor ses som avgoérande for ett barn att fa

utforska sitt hemsprak.

Ibland har jag mdrkt att eleverna inte vill, de kanske vill fara till en kompis tex dd
hemspraksundervisningen borjar. Men ndr de kommer till klassrummet sa blir det
annorlunda. Det mdrks att ndr eleverna trdffar varandra blir de glada, jag tror att de
upplever att de har en gemenskap som de bara kan fa pa hemsprdksundervisning,
eftersom de far trdffa andra med samma sprdk. Det dr kanske lite som en trdffpunkt

med hemspraksundervisning - Citat 20 av hemsprékslérare 2

Samtliga av hemspraksldrarna anser malet med hemspréksundervisningen vara att stirka
elevens modersmal och pé sa sétt utveckla elevens sprékliga identitet (citat 21,22 och 23. Se
dven Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 86). Alla tre nimner dessutom att ett starkt hemsprak
hjidlper eleven att lattare ldra frimmande sprak. (jdmfor avsnitt 3.3.1 och 3.3.2).
Hemsprakslédrare 1 sdger att malet dr att de ska komma vidare i livet och klara sig bra. Hen
fortsdtter med att motivera sitt svar med att om man har ett starkt modersmal sa lir man sig
lattare andra sprék. Har har hen dragit paralleller mellan att klara sig bra och kunna flera sprak
(citat 21). Aven hemsprékslirare 3 nimner hemsprikets betydelse for &vrig kognitiv
utveckling. Hen sédger att eleverna behdver ett starkt modersmal for att kunna bygga upp

kunskap (citat 23).

Malet dr att de ska komma vidare i livet och klara sig bra [...] om de har starkt
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modersmdl sd kommer de att ldttare lira sig andra sprdak. Det hjdlper dem att ldira

snabbt andra sprdk - Citat 21 av hemsprakslérare 1

Malet dr att de atminstone kan skriva och ldsa pa deras hemsprak, och att de inte ska
glomma bort deras identitet. Mdlet kanske dr att de ska veta vem “jag” dr, sadant dr
viktigt. [...] och sa ndr de kan sitt hemsprak sd kan de ldttare ldra andra sprak ocksa.

- Citat 22 av hemsprakslérare 2

Malet dir att de ska kunna sitt modersmdl, sa att de kan bygga upp kunskap och lira sig
andra sprak. De ska kunna kommunicera med andra som pratar samma sprak. - Citat

23 av hemsprakslirare 3

Hemsprékslédrare 2 ndmner att hen list forskning som séger att ett starkt modersmal underléttar

ovrig spraklig inldrning och béttre prestationer i 6vriga skoldmnen (citat 24).

De elever som har gatt i hemspraksundervisning klarar sig mycket bdttre i vanliga
skolan, alltsd i de andra skoldmnen och pd skolsprdket. Det har forskning visat, jag vet
att jag har ldast det men nu minns jag inte .. Men sa dr det (skratt)
hemspraksundervisning dr viktig, det dr klart att jag sdger sd. - Citat 24 av

hemsprakslarare 2

Ja, hemspraksundervisning dr jdtteviktig. Det dr mitt arbete sd jag tycker det, (skratt),
men kanske jag bara tycker det for att det dr mitt arbete? Nej nej, det dr klart att eleven

madste fd ldra sig sitt hemsprdk. - Citat 25 av hemspréksldrare 3

Béde hemsprakslarare 2 och 3 séger att hemspraksundervisningen ar viktig, det dr intressant att
hemsprakslarare 3 stiller sig sjdlv frigan om hen endast tycker s& for att det ar hens arbete?
(citat 25).
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5.2 Klassldrarnas perspektiv

I detta avsnitt presenteras klassldrarnas perspektiv. Vi omnédmner klassldrarna som klasslarare

A, klassldrare B och klasslédrare C for att garantera informanternas anonymitet.
5.2.1 Hur upplever klasslédrarna elevernas flersprékighet?

Pa basis av var teori (avsnitt 2 och 3) bad vi vara informanter forklara hur de uppfattar
flersprakighet och vad begreppen betyder for dem. Klassldrare A skiljer pa tvasprakighet och
flersprékighet. Enligt klasslérare A innebdr tvasprékighet att man talar skolans sprak, det som
hen kallar for normspréket, och ett annat sprak. Flersprakighet forklarar klasslarare A betyder
att man varje dag anvinder flera &n tva sprak. (citat 26) Lothagen, m.fl. (2010, s. 11.) definierar
flersprékighet som behérskandet av tva eller flera sprék. I avsnitt 2.2 konstaterar vi dven att
begreppen sprak och flersprakighet inte ar tillrdckliga, det krdvs mera for att kunna rymma

sprakets och flersprakighetens komplexitet. (jaimfor Axelsson, 2004).

tvasprakighet dr nu att man talar normsprdket, det man talar i skolan och ett annat
sprak. medan flersprakighet upplever jag iallafall att man varje dag talar flera dn tva
sprdak. - Citat 26 av klassldrare A

Klassldrare A berdttar att hen later eleverna prata sina hemsprak sinsemellan, forutom i
situationer da spraket anvinds for att exkludera andra elever. Hen ger ett exempel fran matsalen
dér fem elever pratar ett annat sprak och en elev inte forstar, dd har hen sagt at dem att de ska
prata svenska sa att alla forstar. Det motiverar hen med att ingen ska fa kénna sig utanfor eller
exkluderad pa grund av spraken. Klassldrare A beréttar att hen har elever som ofta pratar ett
annat sprak och hen har elever som séllan gor det (Citat 27). Vad det kan bero ndmns inte desto
mera. Men i avsnitt 3.1 diskuterar vi vikten av en flersprakig miljo som uppmuntrar eleven att

uttrycka sig oberoende av spraket (jamf{or 4ven Garcia m.fl., 2018).

Klasslédrare A berittar &ven om en nyanlédnd elev som blivit en del av klassens samhorighet nar
hen borjat prata svenska. D& anvinds spréket som ett inkluderande verktyg. I citat 27 hor vi
om elever som exkluderar andra genom att medvetet anvénda ett annat sprak, medan i citat 28
ar det genom ett gemensamt sprak som den nyanldnda eleven inkluderas i samhorigheten. Det
stimmer vdl Overens med sprék som ett socialt verktyg (jamfor Wedin, 2017). Spraket

utvecklas genom socialt samspel och sociala ssmmanhang préglas av sprakanvandningen.
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Jag har flera elever som ofta pratar ett annat sprak sinsemellan och jag hindrar dom
inte, bara om jag tycker att de blir ndagot negativt. Men till exempel i matsalen och om
det finns fem elever som pratar ett annat sprdak och en elev som inte kan, sd dd har jag
sagt till dom att prata svenska sa att alla forstar, sd att den ena eleven inte ska kdnna
sig utanfor. Sd det gor de, de exkluderar den som inte kan. Men sd finns det som jag vet
har ett annat hemsprdk dn svenska som aldrig talar sitt sprak sinsemellan. Jag tycker

att man far prata sitt eget modersmadl for att de far uttrycka sig. - Citat 27 av Klasslarare
A

Eleven som nu har kommit hit till Finland och i min klass har fdtt en bra samhorighet
och blivit en del av klassen nu ndr hen har borjat prata svenska. - Citat 28 av

Klasslarare A

Klassldrare B anser flersprakigheten vara en rikedom (citat 29). Men hen pépekar ocksé att
svenskan ar mycket viktig eftersom eleven kommer till en svensksprakig skola. Klassliraren
sdger att man i skolan “laddar dem med svenska” eftersom alla inte nddvandigtvis far sa

mycket svenska hemifran.

En rikedom att kunna flera sprak. - Citat 29 av Klassldrare B

Jag tycker att det dr jdtteviktigt att eleverna far svenskan da de kommer till en svensk
skola [...] Det dr viktigt att man laddar dem med svenska i skolan for vissa far ingen

svenska ddr hemma. - Citat 30 av klassldrare B

Jag har mdrkt att de som kan ett annat sprak sa pratar mycket sinsemellan pd just det
spraket [...] De som dr svaga i svenska sd tar oftast till kroppssprdket. Det dr mera
socialt, och de elever har kompisar men de pratar inte utan de anvinder kroppsspraket

som de kan kommunicera med varandra. - Citat 31 av klassldrare B

Klasslirare B menar att elever som har svaga kunskaper i svenska dr sociala genom
kroppssprak (citat 31). Eleverna har kamrater men de har inget gemensamt spréak, anda fors ett
socialt samspel mellan dem. I avsnitt 2.1 diskuterar vi barnets komplexa uppfattningar om
sprék och kommunikation. Ett barn anviander sin fullstindiga sprékliga repertoar i samspel med
sin omgivning och den flersprakiga repertoaren omfattar &ven kroppsspréaket vilket gor att barn

inte &r lika bundna av sprakets fasta granser (jJamfor Wedin, 2017, s. 22).
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Aven klasslirare C betonar att flersprakighet ir en rikedom, “en rikedom, en stor rikedom |[...]
enbart positive” (Citat 32). Hen ser inga direkta nackdelar med att vara flersprakig men lyfter
dven fram svarigheterna med att lira sig ett frimmande sprak (citat 33). Klassldrare C anser att
vérlden blir mindre ndr man kan flera sprék eftersom man da kan skapa en kommunikation med
folk fran hela virlden (citat 32). Hen ndmner forskning som visat att inldrningen av ett
fraimmande sprék tar mera tid nér man lér sig flera sprak samtidigt, hir kan vi hdnvisa till tabell
som Collier (Lothagen m.fl., 2010, s. 13) sammanstillt i ett forsok att kartlagga tiden som kravs

for flersprakiga barn att ldra sig ett frimmande sprak.

En rikedom, en stor rikedom att kunna mdnga sprak som mojligt. Enbart positivt.
Virlden blir mindre om man kan sprak. man kan integrera med folk frdn olika stdllen.

- Citat 32 av klassldrare C

Jag ser inga direkta nackdelar att vara flersprakig [...] det kan vara kdmpigt i borjan
att ldra sig ett nytt sprdak men det jamnar ut sig som _forskningen visat, att det tar lingre

tid att ldra in sig ordforrdden ndr man har tva sprak samtidigt. - Citat 33 av klasslérare

C

Klassldrare C pratar om kénslosprak (citat 34). Hen forklarar att kinslosprak ér det spraket som
man tinker och drommer pa. Hen upplever att barnen ofta anvinder sitt kidnslosprak i lek,
kanslospraket identifierar klasslirare C som det spraket som man ldttast kan uttrycka sina
kénslor pa. Hen forklarar att det kan vara det spraket som man fatt hemifran men att det inte
inte alltid ar s&. I avsnitt 2.2.1 redogdr vi for forsta- och andrasprék (se ocksa Abrahamsson,
2009) och vi konstaterar att medan barnets forstasprak ofta ar det starkaste spraket ar det inte
alltid sa. Barnets starkaste sprak, det som klassliarare C kallar for kénslosprak, kan variera

beroende pé barnets sociala omvérld.

Jag upplever att barnen anvinder mest sitt kdnslosprak ndr det giller lek [...]
kénslosprak dr for mig det sprak du tdanker eller drommer pa, alltsa det sprak som du
har ldttare att uttrycka dina kdnslor pa. [...] kanske det sprdk du har fatt starkare

hemifrdan, men det maste inte vara det. - Citat 34 av klasslédrare C

Klassldrare C podngterar att det inte endast dr nyanldnda elever som kan behova stod i
skolspraket, utan dven de elever som bor i Finland men pratar ett annat sprak &n svenska i

hemmet kan behdva extra stdd i svenska (citat 35). Klassldrare C pratar i citat 32 om vilken
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rikedom det &r att kunna flera sprak, men i citat 35 ser vi dven att hen podngterar vikten av att

forstarka skolspréket.

Jag anser att det inte enbart dr de nya elever som kommer fran ett annat land som
behover ett forstarkt svenska, utan dven elever som bor i Finland och har ett annat

hemsprdk dn svenska har behov av att forstirka skolspraket. - Citat 35 av klasslarare C

5.2.2 Vilka for- och nackdelar upplever klasslirarna med att undervisa

flerspréakiga elever?

Klassldrare A tycker att fordelen med flersprakiga elevgrupper ér att klassen blir bekant med
olika kulturer, klasslirare A ndmner att den storsta nackdelen dr bristen pa resurser. Hen
nidmner att resurserna i forsta hand gar till elever som behover sprakligt stod, vilket gynnar den
eleven, men resurserna riacker da inte till de elever som behover stod i andra aspekter. “Vi

behover mera resurser for att kunna hjdlpa alla elever” (citat 36).

Fordelen dr att man bekantar sig med olika kulturer, att man ldr sig att bli tolerant, att
forsta barnens kultur. [...] Nackdelen dr att resurser gar till elev som dr i behov av
forstirk svenska och resursen gdr bort fran den elev som behover intensifierat stod [ ...]

Vi behover mera resurser for att kunna hjdlpa alla elever. - Citat 36 av klassldrare A

Klassldrare A berittar att bristen pa resurser gor att hen kénner sig otillricklig som lérare.
Utbildningsstyrelsen (2014, s. 126) har stadgat att man ska inkludera samtliga elevers sprakliga
och kulturella bakgrund i undervisningen. I avsnitt 1.1 konstaterar vi att detta i praktiken kan

bli svart for lararen och det stimmer 6verens med klassldrare As upplevelser (citat 37).

Problemet for nyanldinda elever dr for lite resurser [...] man kdnner sig otillréckligt
som ldrare, att man kdnner att man inte dr ndgot till hjilp sd att eleven far den

undervisning pd hens niva. - Citat 37 av klasslarare A

Klassldrare B ndmner att det finns manga fordelar med att vara flersprakig (citat 38). Hen
forklarar att en nackdel med att undervisa flersprakiga elever dr att de kan ha svérare att forsta.
Klassldrare B sédger att om eleven har svag svenska sa blir allt mycket svéarare for eleven,

instruktioner blir mycket mera krdvande for eleven att forstd. Elmeroth (2010) lyfter fram den
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flersprakiga elevens dubbla uppgift i skolan. En flersprékig elev behover forutom innehallet
aven fokusera pa spraket vilket gor att allt blir svarare. (jaimfor Elmeroth 2010) Klassldrare B
konstaterar att eleven inte orkar nér spréket blir ett hinder for forstaelsen. Holm & Londen
(2011) konstaterar att spraket ar avgorande for elevens forméga att ta till sig innehallet och
elevens larande blir di beroende av den sprakliga forstéelsen. I citat 39 lyfter klassldrare B
fram matematiken som en utmaning for elever med annat hemsprak. Hen beréttar att fastin
eleven kan matematiken sd kan till exempel textuppgifter bli mycket svarare pad grund av

spréaket.

Det finns mdnga fordelar med att vara flersprakig. Man kan flera sprdk och kan prata
med mdnga olika. [...] Nackdelen dr att om de har svag svenska sd hdanger de inte med
i klassen, till exempel instruktioner, sagor och berdttelser blir mycket svarare och om

de inte hinger med sd orkar de inte heller. - Citat 38 av klassldrare B

Forstaelsen dr en utmaning. Elever med ett annat hemsprdk dn skolspraket har inte
samma forstdelse. Matematiken kan till exempel bli mycket svarare ndr det gdller
textuppgifter, fastin eleven kan matematik sd har de svdrt med textuppgifter som dr pd

svenska. - Citat 39 av klassldrare B

Klassldrare C namner att det 4r en rikedom dven for den ensprikiga eleven att ha flersprékiga
elever i klassen. Eleverna far da mgjlighet att bekanta sig med bade frimmande sprék och
kulturer (citat 40). West (2016) har undersokt forekomsten av begrepp sdsom flersprakighet
och spréklig medvetenhet i Grigru 2014. Totalt ndmns begrepp som ror elevers flersprakighet
och sprikmedvetenhet 235 ginger jimfort med 3 ginger i Grlgru 2004. Okningen kan indikera
en Okad medvetenhet om fordelarna med flersprakighet och en 6nskan om att bevara och
utveckla flersprakighet hos eleven. Nagot som klassldrare C ndmner nir hen pratar om att dven

ensprakiga elever gynnas av att ha flersprakiga elever i klassen.

Det dr en rikedom ocksd for eleverna som dr ensprdakiga att ha en flersprakig elev i

klassen [...] Eleverna far ldra sig bade spraket och kulturen. - Citat 40 av klassldrare
C

Béde klasslarare B och C lyfter fram de bristfilliga sprakkunskaperna som ett hinder for
larande, om spréket blir for svart forsvinner fokuset fran innehéllet och eleven fastnar vid

instruktionerna, till exempel textuppgifter i matematik (citat 39 & 41). Klassldrarna B och C
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papekar att eleven kan vara matematiskt duktig, men spréket kan stilla till det eftersom eleven

inte forstar instruktioner och dé inte vet vad som forvéintas av hen.

Forutom kulturella skillnader som kan stdlla till det ibland sa dr ordforrdden ofta ett
problem. Ju lingre upp de i klassen och inte har tillrdckligt bra ordforrdd, desto
svarare blir det med ldsforstdelse och till exempel textuppgifter i matematik. [...] Man

blir tvungen att ldgga mycket tid pd den eleven att forklara. - Citat 41 av klassldrare C

Klassldrare C ndmner dessutom kulturella skillnader som kan vara en utmaning (citat 41). I en
mangkulturell skola kan kulturkrockar inte undgas. Da ar en 0msesidig respekt och forstaelse

avgorande for hur situationen loser sig. (jamfor t.ex. Elmeroth, 2010).
5.2.3 Hur beaktar klassldrarna elevens flersprékighet 1 undervisningen?

Klasslédrare A beréttar att hen redan i planeringen av undervisningen beaktar den flersprakiga
eleven och planerar dubbelt. I citat 42 ndmner klassldrare dven sprékliga mal som eleven ska
lara sig. I foljande citat (43) berittar klassldrare A att hen tagit in mera ordkunskap och att
oberoende av vad de behandlar si jobbar de med spraket. I avsnitt 1.1 papekar vi att alla 14rare
ar spraklarare eftersom spraket finns med i alla &mnen och all verksamhet i skolan. (jaimfor
daven Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107) Det dr alltsa varje ldrares ansvar att oka elevens

sprékliga kunskap till en sddan niva att eleven kan ta del av undervisningens innehall.

Jag planerar dubbelt nér jag [...] Jag har sprdakliga mdl som elev ska ldira sig i proven

[...] Jag forenklar meningar sd att hen ska forsta. - Citat 42 av klassldrare A

Jag har tagit in mera ordkunskap i undervisning dn vad jag har gjort tidigare |[...]
Oavsett vad vi behandlar sd jobbar vi mycket med svenska sprdket. - Citat 43 av

klassldarare A

Klassldrare A sdger forst att hen inte uppmirksammar elevens hemsprak i undervisningen. Hen
sdger dock lite senare att ifall hen maste fortydliga sig sjélv s& kan hen kanske anvidnda andra
sprék dn svenska. Detta forfarande motsiger utbildningsstyrelsen har stadgat. (jAmfor
Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 28). Man papekar att den grundlidggande utbildningen i Finland
ska strdva efter att anvénda olika sprdk parallellt i skolan. Vi lyfter &ven fram begreppet

transsprakande (se dven Garcia m.fl., 2008 och 2018) i avsnitt 3.1 som foresprékar en simultan
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utveckling av elevens samtliga sprak.

I undervisningen uppmdrksammar jag inte elevens hemsprak [...] kanske da jag ska
fortydliga mig sjdlv till eleven sa att hen forstar mig sa anvinder jag kanske andra

sprak dn svenska. - Citat 44 av klassldrare A

Klasslédrare B forklarar att hen tydliggor instruktionerna sa att alla elever ska hdnga med (citat
45). Hen berittar att de har alla tillsammans forsokt lira sig enkla fraser pa elevernas olika
sprék. Eleverna har varit ivriga att 14ra sig och ivrig att 14ra ut. I avsnitt 3.1 nimner vi teori om
att en flersprakig larmiljo kan framja ett fordjupat kognitivt engagemang. (Se dven Garcia m.fl.,
2008 och 2018). Det ser vi i citaten av klassldrare B (citat 46 och 48) nir hen pratar om
elevernas iver och glddje Over att fa anvinda sitt sprak. I citat 46 ser vi forst att klassldrare B
berdttar om inldrningen av enkla fraser som en ensamstaende handelse, senare anvénds det som
ett exempel. Anvinds samma moment som exempel for att hen redan beréttat om det och hade
det i1 farskt minne? Eller anvinds uttrycket “till exempel” for att i det att framstd som en av

flera saker hen gor for att frimja flersprakighet?

Jag tydliggor ndr det gdller instruktioner sa att eleverna ska hinga med [...] Jag gor

det stegvis sd att de forstar. - Citat 45 av klassldrare B

Vi har i klassen forsokt ldra oss enkla fraser pd elevernas hemsprak. Man mdrker att
eleverna uppskattar det. [...] Ndr vi till exempel gar igenom enkla fraser pd elevernas
hemsprak sa dr alla ivriga att ldra sig och den som kan sprdket blir ivrig pa att ldra ut

andra i klassen - Citat 46 av klasslarare B

Klassldrare B beréttar om en forstéelse att “man inte dr lika duktiga som ensprdkiga elever”
(citat 47). Har &r det lite oklart vem som har den forstaelsen och vem det dr som inte anses vara
lika duktig som en ensprikig elev? Hanvisar klassldrare B till lararen eller den flersprakiga
eleven? I avsnitt 3.1 refererar vi till Lothagen m.fl. (2010) som diskuterar problematiken med
den infédda normen. Den infédda normen bygger pa att det dr den ensprakiga, den infodda,
eleven som sdtter normen i skolan. Det i sin tur betyder att medan en flersprékig elev egentligen
gjort storre framsteg sé syns det inte eftersom eleven mits gentemot den ensprakiga eleven.
Vidare ser vi i citat 47 att klassldrare B podngterar att man borde fokusera pa det som eleven
egentligen kan, i matematik kan man till exempel fokusera pa utrdkningar framfor textuppgifter

som kan stélla till det pa grund av spréket.



Hieu Bui & Laura Olesen 45

Du har denddr forstdaelsen att man inte dr lika duktiga som ensprakiga elever. Man
borde se vad eleverna egentligen kan. Ndr det gdller matematik sda utrdkningar kan
eleverna men ndr det kommer till textuppgifter sd har de svarare dad de inte forstdr. -

Citat 47 av klassldrare B

Klassldrare B berdttar om att de haft besok i klassen av personer fran ett annat land. I klassens
fanns det en elev frdn samma land och de kunde dé sinsemellan prata sitt hemsprak. Klasslédrare
B berittar om elevens gladje Gver att fA anvinda sitt modersmél i skolan och prata med
gésterna. Vi citerar Cummins & Early (2015) och lyfter fram att en spriklig mangfald kan
anvindas som en tillgang i hela skolmiljon (se dven avsnitt 3.1), till exempel genom att bjuda

in géster med olika sprék och kulturer.

Vi hade besok av personer fran ett annat land, frdan samma land som en av mina elever.
Min elev fick da glddje ndr hen kunde prata pad sitt modersmdl med dem.- Citat 48 av

klassldrare B

Klassldrare C beréttar att man planerar och skapar uppgifter som eleven forstar. Hen poingterar
att det ar viktigt att prioritera instruktionerna. Detta gér hen genom att anvénda flera bilder och
mera resurser, sdsom tid och energi, vid inledningen. Hen fortydligar att det &r viktigt att vara
sd tydlig som mojlig med instruktionerna s att eleven forstar och pé sd sitt undviker man
missforstand (citat 51). Genom en dmsesidig respekt och forstaelse kan eventuella missforstand

och kulturkrockar avvirjas (Ljungberg, 2005).

Man gér uppgifter pa en nivd sd att de forstar [...] Med bilder och mera resurser i
instruktions givning. [...] Det beror pa hur langt eleverna har kommit med svenskan
och kulturen. Man maste vara tydligt med instruktioner sa att de inte blir en

missforstand - Citat 51 av klassldrare C

Klassldrare C beréttar att hen kan forklara for eleven pa ett annat sprdk é&n
undervisningsspraket. Hen berdttar dven att hen har lart sig enkla fraser pd elevens hemsprak
och att hen pa sa sétt uppméarksammat elevens hemsprak. Medan klassldrare B (citat 46) gor
detta tillsammans med klassen och inkluderar 6vriga elever ndmner klasslirare C inte om detta

ar nagot som endast hen gor eller om hen inkluderar hela klassen. (Citat 52.)

Om jag och eleverna har ett gemensamt sprak som vi kan sd kan jag forklara pd det
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spraket sd att eleverna forstar. Jag har tidigare haft elever frdn ett annat land och ldrt
mig enkla fraser pd deras sprak, och pad det sdttet har jag uppmdrksammat elevernas

hemsprdk. - Citat 52 av klasslérare C

Klassldrare C ar den enda av vara informanter som erkédnner att hen &r mera forlatande nér det
géller elever med ett annat hemsprak (citat 53). Hen berdttar att hen tenderar vara mera
forlatande till exempel nér det géller stavfel. Klassldrare B (citat 47) nimner att man borde se
mera pa det som eleven kan och inte fokusera pé spraket. Utifran dessa citat (47 & 53) kan vi
konstatera att klassldrare B & C tycks vara medvetna om den flersprakiga elevens dubbla

uppgift i skolan.

Om jag dr riktigt drlig sa dr jag mera forlatande med elever som har svenska som
andrasprdk [ ...] Att ndr det gdller stavfel och sa vidare sa dr jag mera forlatande. -

Citat 53 av klassldrare C

5.2.4 Hur uppfattar ldraren hemspridksundervisningens betydelse for elevens

sprikliga utveckling?

Klassldrare A konstaterar att hemspraksundervisningen dr veckans hdjdpunkt for eleverna
eftersom att de da far uttrycka sig fritt pa sitt modersmal (citat 54 & 55). Hen podngterar att det
ar viktigt med hemspréksundervisning for att det stirker elevens sjilvkinsla. Musk (2010)
ndmner vikten av att lata eleven anvénda sin fulla sprakliga repertoar for att forbittra elevens
sprakliga sjdlvkinsla och identitet. Klassldrare A ndmner dven identitet i citat 55 och
konstaterar att det dr viktigt s& att man vet vem man dr. Hen fortsdtter med att konstatera att

man inte far glomma bort sitt modersmal (citat 55).

Det dr veckans héjdpunkt for eleverna att ga pa hemsprdksundervisning [...] De far

uttrycka sig pa sitt modersmdl. - Citat 54 av klasslarare A

Det dr viktigt att eleverna gdr till hemspraksundervisning. For sjdlvkdnslan och
samhorigheten [...] Identitet dir en viktig sak, sd att de vet vem de dr [...] Jag tycker att
man inte ska glomma bort sitt modersmdl ifall man kommer frdn ett annat land. - Citat

55 av klassldarare A

Aven klasslirare B tror att eleverna uppskattar hemspriksundervisningen. Hen poéngterar att
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det ar viktigt att eleven kan prata pa sitt eget sprak, vidare sdger hen att det ar synd att inte alla
elever far hemspraksundervisning (citat 56) och hen konstaterar att “det dr ju inte sd vanligt att
ha hemsprdksundervisning” (citat 57). Elmeroth (2008) papekar att hemspraksundervisningen
inte ordnas i tillrdcklig utstrackning (se dven avsnitt 3.2.2). Klassldrare B funderar pa mélet for
hemspraksundervisningen och hen sdger att hen tror att malet ar att stirka skrivningen pé
hemspréket. I avsnitt 2.1 lyfter vi fram en studie av Wedin (2017) dér eleverna inte kunde
skriva pa sitt modersmal, vi anvénder studien for att belysa komplexiteten hos ett barns
sprékliga repertoar. Darfor kan det ses som intressant att klasslirare B specifikt lyfter
skrivningen som ett mal for hemspraksundervisningen eftersom den bristande kunskapen i

skrivandet var visentlig i Wedins studie (citat 57 & avsnitt 2.1).

Jag tror att eleverna uppskattar att det finns hemspraksundervisning [ ...] Det dr viktigt
att de kan prata pd sitt eget sprdak och att de kdnner den kulturella samhorigheten [...]

Det dir synd att det inte finns hemsprdksundervisning for alla. - Citat 56 av klassldrare
B

Malet med hemsprdksundervisning tror jag att man stdrker hur man skriver pd deras
modersmdl [...] men det dr ju inte sa vanligt att ha hemsprdksundervisning. - Citat 57

av klasslirare B

Medan klassldrare B ett flertal ganger konstaterar att det inte 4r sa vanligt med
hemspraksundervisning och att hen dnskar att alla fick ha det (citat 57 & 56) avslutar hen med
att podngtera att hen helst vill ha hemspraksundervisningen utanfor skolans verksamhet (citat
58). Skolverket (2008) i Sverige har gjort en studie och dirigenom konstaterat att medan
samtliga ldrare tycker att hemspridksundervisning dr nagot positivt sd viljer de dnda att
prioritera elevens kunskaper i undervisningsspraket (se dven avsnitt 3.3.2). Skolverket har tagit
avstand fran detta och valt att ga ut och papeka att ett starkt forstasprak, hemsprak, stodjer Gvrig
spraklig inldrning. Utbildningsstyrelsen i Finland poéngterar att alla ldrare ska vara sprékliga
forebilder och ska stodja elevens sprakliga utveckling. I avsnitt 2.2.2 papekar vi dven att
Utbildningsstyrelsen (2014, s. 28) fastslér att elevernas flersprakighet dr en form av kulturell
mangfald och att flersprékigheten som sadan alltsa ska bevaras i skolmiljon och utbildningen i

Finland.

Men nog skulle jag vill att hemsprdaksundervisning ska vara utanfor skoltiden - Citat 58
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av klasslirare B

Klassldrare C borjar med att konstatera att hen inte vet sa mycket om
hemspraksundervisningen. Hen vet att hens elever har hemspraksundervisning tva ganger i
veckan men mera dn sd vet hen inte (citat 59). I avsnitt 3.2.1 konstaterar vi med hjilp av
Cummins och Wadensjo (2017, s. 141-143) studie att 2,5 undervisningstimmar i veckan inte

racker till for mera 4n grunderna.

Jag vet att mina elever har tva ganger i veckan hemsprdksundervisning [...] mera vet

Jjag inte om hur och vad de gor. - Citat 59 av klasslédrare C

Medan Cummins och Wadensjo (2017) konstaterar att 2,5 undervisningstimmar endast racker
till att ticka grunderna dr det intressant att det &r just det som klassldrare C anser vara malet
med hemspraksundervisningen (citat 60). Hen konstaterar att alla inte far mojlighet att utveckla
sitt hemsprak dir hemma och att det darfor att viktigt att man far gora det i skolan (citat 60).
Trots det konstaterar klassldrare C att hen inte tycker att det dr bra att hemspraksundervisningen
ordnas pa skoltid (citat 61). Klassldrare C sdger att genom hemspraksundervisningen far
eleverna mojlighet att utveckla sina kulturella identiteter (citat 60), négot som

utbildningsstyrelsen (2014, s. 86) konstaterat dr en av skolans uppgifter.

Mdlet tror jag dr att de fdar grunderna i deras modersmdlsundervisning [...] alla far
inte det ddr hemma, sa det dr en mojlighet att ha det i skolan. eleverna fdr dtminstone

utveckla sina kulturella identiteter genom sprdket. - Citat 60 klasslarare C

For tillfille ordnas det pa skoltid vilket jag inte tycker dr bra [...] for att da e de borta
fran klassens undervisning, och ddr skulle de behéva 6va mera svenska. Helst fore eller

efter skolan skulle de kunna ha hemspraksundervisningen. - Citat 61 av klasslarare C

Klassldrare B ansdg hemspriksundervisningen vara viktig, men vill helst halla det utanfor
skolan (citat 58). Aven Kklasslirare C 4r inne p& samma spir. Hen nimner att
hemspraksundervisningen ordnas pd skoltid men att hen inte tycker om det (citat 61).
Klassldrare C motiverar sitt svar med att eleven da &r borta fran undervisning i klassen och

missar tillfillen att Ova sin svenska (citat 61). Klassldrare C foreslar att



Hieu Bui & Laura Olesen 49

hemspraksundervisningen helst kunde hallas fore eller efter skolan, men hemsprékslérare 3

anser problematiken da vara att eleverna &r for trétta (citat 10).
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6 Sammanfattande diskussion och forslag pa vidare
forskning

I avhandlingens sjétte och sista kapitel diskuteras resultaten och metoderna. Forst diskuteras
resultaten och hur de kan tolkas. Sedan granskar vi kritiskt valet av metod och forslag pé
alternativa metoder i forhallandet till ett bredare syfte lyfts fram. Avslutningsvis ges forslag

pa vidare forskning och vi presenterar olika fragestidllningar som efter vér studie saknar svar.

6.1 Resultatdiskussion

Alla studiens informanter &r Overens om att det finns fordelar med att vara flersprakig och
samtliga av informanterna anser det vara en rikedom att kunna mera én ett sprak. Studiens
forsta forskningsfraga handlar om lararens upplevelser av elevernas flersprakighet. Generellt
sett 4r samtliga informanter positivt instéllda till flersprdkighet men klasslirarna uttrycker en

oro Over den flersprakiga elevens dubbla uppgift i skolan.

Den dubbla uppgiften i skolan innebir att forutom innehéllet méste den flersprékiga eleven
fokusera pa spraket och instruktionerna kan bli svarare att forstd. Detta ndmner flera av
klassldrarna och redan i planeringen beréttar de att de har den flersprakiga eleven i atanke (citat
38 & 39). Alla tre klassldrare nimner att de i undervisningen ser till att férenkla och forklara
sa tydligt som mgjligt, i bedomningen forsoker de se forbi sprakliga fel och istillet fokusera pa
amneskunskaperna. Det skulle vara intressant att se vilka resultat man skulle f4 om man foljde

med en ldrares tankeprocess fran planering till beddmning géillande flersprakiga elever.

Aven hemsprékslirarna har upplevt sprakliga utmaningar i sin undervisning. De forsoker
anvianda hemspréket sd mycket som mojligt men ibland upplever de att eleven inte forstar och
d& maste de ta till andra sprak. De berittar ocksa att de anvénder kroppsspraket som stod. Det
ar intressant hur bade klassldrare och hemsprakslirare upplever att eleven inte forstér, vi kan
dock anta att det inte dr frigan om samma elever eftersom eleven iséfall borde klara sig

sprakligt battre i endera situationen.

Samtliga klassldrare lyfter dessutom fram den kulturella mangfalden som en positiv sidoeffekt

av elevernas flersprékighet i klassen (citat 56 & 60). Men pa vilket sitt de marker av det i
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klassen nidmner de inte ndrmare. Hemsprakslararna kommenterar att kunskap om den egna
kulturen ar viktig for utvecklingen av identitet, men inte heller hemspraksldrarna kommenterar
vidare pa vilket sitt. En framtida studie skulle kunna ta fasta pa kulturaspekter och undersoka

huruvida kultur inverkar pa sprakinldrningen.

En av klassldrarna lyfter fram situationer dd omgivningen exkluderas genom val av sprak.
Klassldraren har valt att ingripa i situationer da ensprakiga elever riskerar exkludering (citat
27). Aven en hemsprikslirare har upplevt att eleverna medvetet kan vilja att utesluta
omgivningen med val av sprak (citat 3). Hemspraksldraren ndmner inget om hur hen agerar om
ndgon lamnas utanfor. En viktig skillnad mellan klassldraren och hemsprakslédraren ar hur de
véljer att agera i situationer dd& omgivningen exkluderas genom spraket. Hemsprakslararen
beréttar att hen egentligen inte bryr sig om vilket sprak eleven anvénder sé lange innehallet dr
vésentligt (citat 14). Samtidigt dr klassldraren mera uppmérksam pa hur sprakanvdndningen
paverkar omgivningen och dvriga elever. Kan det bero pa att klasslararen har en genomgéaende
skyldighet gentemot gruppen som helhet medan hemspraksléraren snarare fokuserar pa den

enskilda eleven?

Tvéa av klassldrarna ndmner resurser och att den flersprakiga eleven behover mera resurser dn
ensprakiga (citat 36 & 51). Klassldrare A ndmner att hen ibland upplever att hen &r otillracklig
som lédrare fOr att resurserna inte ricker till (citat 37). Igen ser vi att klassldraren dr medveten
om hela gruppen nér hen oroar sig dver att den extra resursen som gér till den flersprakiga

eleven tas bort fran elever med behov av intensifierat stdd (citat 36).

6.1.1 Samarbete mellan hemspraksldrare och klasslarare

Samtliga av studiens informanter nimner samarbetet mellan hemsprékslarare och klasslérare,
eller snarare bristen pa ett samarbete. Det ar intressant att alla uttrycker en 6nskan om ett

samarbete, men dndé finns inget egentligt samarbetat mellan klassldrare och hemsprékslérare.

Hemsprakslérare 1 uttrycker en tydlig 6nskan om att samarbeta med klassldraren (citat 62).
Hemsprakslédrare 2 uttrycker inte lika tydligt en 6nskan om ett samarbete men ndmner att
interaktionen med skolans personal inte stricker sig ldngre dn nagra utbytta fraser i korridoren

(citat 63).

Vi har inte mycket samarbete med klassldraren eller andra, men jag onskar att vi skulle
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ha mera dn vad vi har nu. - Citat 62 av hemsprakslérare 1

Klasslirarna och andra lirare i skolan har kommit fram till mig och sagt att
hemspraksundervisning dr viktigt och att eleverna tycker om det. Men inte mera dn det

- Citat 63 av hemsprakslérare 2

Hemsprékslérare 3 beréttar att hen frimst varit i kontakt med ldrarna d& de behovt hjalp med
kommunikationen till fordldrarna. Hen 6nskar mera samarbete och pépekar dessutom att det
skulle gynna eleverna (citat 64). Klassldrare B beréttar att hen bara traffat pa hemspraksliraren

vid fordldrasamtal diar hemsprakslararen fungerat som tolk (citat 66).

Jag har inte sa mycket samarbete med ldrarna. [...] Men jag pratar mest med ldrare dd
ldrarna vill att jag ska tolka ndgot till fordldrarna. Jag onskar mera samarbete med

ldrarna, det skulle vara bra for eleven ocksd - Citat 64 av hemsprékslirare 3

Jag har inte haft nagot samarbete med hemsprdkslirare. Jag har bara stott pd liraren

under ett fordldrasamtal ddr hen dr med for att tolka. - Citat 65 av klassldrare B

Klassldrare A funderar lite pa orsakerna till att hen inte samarbetar. Hen konstaterar att ett
samarbete skulle vara bra “om man hade mera tid” (citat 66). Klassldrare C lagger ansvaret pa
hemsprakslirarna nér hen séger att “det vore ocksda bra om hemspraksidraren skulle kunna ta
reda pad vad vi har gjort under en lektion och om det dr ndgot eleven inte forstar” (citat 67).
Likavil skulle vil klassldraren kunna ta kontakt med hemspréksldraren och be hen fortydliga
for eleven om eleven inte forstitt nagot pd lektionstid? Man kan &dven frdga sig hur
hemspréksliraren skulle kunna bli medveten om ifall en elev har svarigheter i klassen om inte
klassldraren berittar? Vem &r det egentligen som har det slutgiltiga ansvaret att initiera ett
samarbete? Varfor dr det ingen som samarbetar nér vi sa enkelt kunnat konstatera att samtliga
av studiens informanter skulle vara intresserade av samarbete? Véra informanter ndmner alla
bristen pa samarbete. Enligt Utbildningsstyrelsen (2014, s. 37) bidrar ett samarbete inom
skolans personal till att malen for undervisningen kan uppnds. Vidare niamns det att
undervisningen for olika sprak- och kulturgrupper ofta forutsitter ett gott samarbete inom och

utanfor skolans verksambhet.

En framtida studie skulle kunna undersdka ndrmare orsakerna till bristen pa samarbete. En

mdjlighet skulle kunna vara att det handlar om tidsbrist som klassldrare A ndmner (citat 66),
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det vore inte forsta gdngen som en larare ndmner tidspress och att hen inte hinner med allt som
hen forvintas gora. Klassldarare A ndmner dven tidigare att hen inte upplever att hen kan vara

en s bra larare som hen skulle 6nska pa grund av bristen pa resurser (citat 36).

Samarbete finns inte [...] Vi kan rdkas i korridoren ibland. Men det skulle vara bra

med samarbete med hemsprakslirare, om man hade mera tid. - Citat 66 av klasslarare

A

Det skulle vara i nagon form av att hemspraksldrare skulle kunna komma in i klassen
och halla en lektion om kulturen och spraket. Sa att de andra eleverna ocksa ldr sig om
kulturen [...] Det vore ocksa bra om hemsprdksldiraren skulle kunna ta reda pa vad vi
har gjort under en lektion och om det dr nagot eleven inte forstar sd kan man ta upp
det pa hemspraksundervisningen sd kan de ga igenom det pd modersmadlet. - Citat 67

av klassldrare C

Klassldrare C ndmner inte direkt samarbete men pratar om det. Hen 6ppnar bland annat upp for
mojligheten att fora kompanjonundervisning med hemspraksliraren i klassen och pa sa sitt

inkludera 6vriga elever (citat 67).

6.1.2 Hemspraksundervisning under skoltid eller inte?

Flera av vara informanter dr dverens om att hemspraksundervisningen &r viktig for elevens
sprakliga utveckling och sprékliga identitet, men samtliga av klassldrarna Onskar att
hemspraksundervisningen sker utanfor skolans schema. Medan klassldrarna Onskar
hemspraksundervisningen utanfor skolans schema s& Onskar hemspriksldrarna att halla
undervisningen under skoldagen. Hemsprakslérare 2 forklarar att eleverna inte orkar efter en
heldag i skolan (citat 68). Hen funderar vidare pa att elevernas bristande motivation hdnger
thop med att eleverna vet att hemspréksundervisningen inte &ar ett maste for dem.
Hemspréaksldrare 3 funderar kring vad skolans personal och klassldrarna tycker om
hemspraksundervisningen, hen tror att de helst ser hemspraksundervisningen utanfor skolans

tider (citat 69). Det stimmer Overens med citat 70 och 71 av klasslédrarna.

Eleverna mdste vara motiverande. Det rdcker inte med att bara sdga att nu har vi
hemsprdksundervisning. Oftast har vi undervisningen efter skolan [...] Da dr eleverna

inte motiverade att delta [...] Jag tror ocksa att de vet att hemsprdaksundervisning inte
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dr ett mdste och sd orkar de inte. - Citat 68 av hemsprakslérare 2

Jag tror att dom tycker att hemspraksundervisning dr viktig for eleverna men ldrarna
tycker inte om att man har hemspraksundervisningen pa skoltiden, jag tror att de vill

ha det fore eller efter skolan. - Citat 69 av hemsprakslarare 3

Eleverna orkar inte ha det fore och efter skolan. De dr trétta och omotiverade da [...]

Ibland vet de inte varfor de gdar hemsprdaksundervisning. - Citat 70 av hemsprakslirare
1

Klassldrare B konstaterar att hemspraksundervisningen inte dr s& vanlig och att det borde vara
mera. Klassldrare B fortsétter dock med att upprepade ganger séga att det borde ordnas utanfor
skoltid (citat 71). Aven klasslirare C #r av asikten att hemspraksundervisningen bor ordnas
fore eller efter skolan (citat 72). Béade klasslirare B och klasslédrare C visar exempel pé det som
skolverket i Sverige kunnat konstatera utifran deras studie om klasslérares attityder gentemot
hemspraksundervisning. Skolverkets studie kunde dra slutsatsen att medan klasslérare generellt
ar positivt instillda till hemspréksundervisningen sa véljer de bort det om de kan for att

prioritera elevens kunskaper i undervisningsspraket (Skolverket, 2003, s. 9-10).

Hyltenstam (1996, s. 74) lyfter fram de vanligaste orsakerna till att elever viljer att hoppa av
hemspraksundervisningen, bland orsakerna ndmns schemaldggning och ett for litet antal
veckotimmar. Utifran det kan vi dra slutsatserna att dven eleverna sjilva Onskar
hemspraksundervisningen pa skoltid, vilket stimmer Overens med hemspréksldrarnas
uttalanden. Utifran vér studie kan vi dock inte dra flera slutsatser géllande elevernas asikter
eftersom vi endast intervjuat larare. Var studie hade kunnat fa ett bredare perspektiv och ett
intressant resultat om elever som gar i hemspraksundervisning hade inkluderats i studien.
Latomaa (1993) har i sin studie kunnat konstatera att dven foréldrarna varit missndjda med
hemspraksundervisningen. Hon lyfter speciellt fram foréldrarnas missndje Over

schemalédggningen till sena eftermiddagar.

Hemsprdksundervisning dr ju inte sd vanlig, sist och slutligen sd finns det inte i sd
manga skolor heller. Det borde vara mera. Men jag sku vilja att det dr utanfor skoltid.
[...] Alltsa forsok ordna det efter skolan pd ndgot vis, eller jaa jag vet inte. Men det dr

ju som sagt inte sd vanligt dndd. - Citat 71 av klassldrare B
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Nu for tillfdllet ordnas det pd skoltid, vilket jag inte tycker dr bra, for att dd dr eleverna
borta fran klassens undervisning. De skulle behova vara i klassen sa mycket som
moyjligt, sd hemspraksundervisningen fore eller efter skolan. Det beror pd skolans tider,

men det dr viktigt att de inte dr borta fran lektionerna i klassen. - Citat 72 av klasslarare

C

Klassldrare C berittar att hemspraksundervisningen for tillféllet i hens skola ordnas pé skoltid,
klassldarare C dr dock inte n6jd med det. Men i ljuset av det vi kunnat konstatera utifran
hemsprakslirarnas, elevernas och fordldrarnas synvinkel ar det positivt att det ordnas pa just
skoltid. Fragan &r vem det dr som schemaldgger hemspréksundervisning och bestimmer

huruvida det ska ldggas pa skoltid eller utanfor skoltid?

6.2 Metoddiskussion

Var studie dr av kvalitativ natur med intervjuer som datainsamlingsmetod. Vi har tagit avstamp
i en fenomenologisk ansats for att undersoka larares upplevelser av fenomenet flersprakighet.
En kvalitativ studie innebér att vi fokuserat pa farre informationskéllor &n om det hade varit en
kvantitativ studie (Esaiasson m.fl., 2007, s. 243). Vi har valt att vélja ett fatal informanter for
att kunna fokusera pa dmnet ur deras perspektiv. Eftersom studiens syfte har varit att undersoka
larares syn pa elevers flersprakighet och hemspraksundervisningens betydelse har det varit

andamalsenligt att intervjua larare.

En bredare studie med flera informanter hade kunnat kartlagga larares uppfattningar och det
hade varit intressant att se om det finns storre statistiska grupperingar bland lararna. Eftersom
fokus i1 vér studie legat pa informanternas personliga uppfattningar har vi utgatt ifran en
kvalitativ forskningsansats och vi har dérfor inte heller kunnat dra nagra direkta paralleller till
hur lirare generellt uppfattar elevers flersprakighet. An vidare har vi inte kunnat dra nigra
slutsatser over specifikt hemspraksundervisningens egentliga betydelse for elevens sprékliga
utveckling. En storre studie som parallellt jaimfor flersprakiga elever i hemspraksundervisning
med flersprakiga elever utan hemspraksundervisning skulle eventuellt kunna redogora for

hemspraksundervisningens betydelse.

Som analysmetod valde vi en metod av fenomenologisk natur, eftersom syftet var att ta reda

pa véra informanters uppfattningar av amnet. Patel och Davidson tydliggdr att en
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fenomenologisk studie studerar uppfattningar och hur samma fenomen kan uppfattas olika
(2019). Vi kan dela upp studien vi gjort i tva delar, en studie som undersokt klassldrarnas

upplevelser och en studie som fokuserat pa hemspréakslararnas upplevelser.

Da det géller klasslararna upplever vi att vi fatt svar pa de fragor vi stéllt och att vi natt den
forstaelse for klassldrarnas upplevelser som vi var ute efter. Samma kan dock inte sdgas om
hemsprakslirarna. Redan i den inledande kommunikationen med hemspréakslararna upplevde
vi kommunikationssvérigheter, det blev missforstdnd om tid och plats. Aven vid intervjuerna
upplevde vi stora skillnader mellan intervjuerna med klassldrarna respektive hemsprakslirarna.
Intervjuerna med klassldrarna 16pte smidigt och vi fick svar pé alla vara fragor, ett fatal gdnger
var vi tvungna att fortydliga. Vid intervjuerna med hemspréakslérarna upplevde vi sprakliga
svérigheter. Vara informanter missforstod véra fragor och vi forsokte fortydliga och forklara
s objektivt som mdjligt. I efterhand har vi diskuterat ifall vi borde ha genomfort intervjuerna
pa engelska istéllet for svenska, men det finns inga garantier for att vara informanter ar bittre
pa engelska dn svenska. Vi funderade dven pa ifall vi borde ha haft en tolk, men dé skulle man
kunnat ifragasitta reliabiliteten med undersokningen eftersom vi da inte hade haft ndgon koll

pa vad informanterna sagt och vad som blev dversatt av tolken.

Eftersom vi bdda tva varit narvarande vid intervjutillfdllena har vi kunnat stétta varandra och
fylla i luckor som den andra missat. Vi funderade dven pa att gora en gruppintervju men enligt
Trost (2010, s. 67) ska man undvika att intervjua flera personer samtidigt. Risken ir att en
pratsam informant kan ta dver intervjun och den som &r mera tystlaten inte far tillfille att
uttrycka sig. Darfor har vi intervjuat alla larare enskilt sa att samtliga informanter i lugn och ro

fatt tinka over och ge uttryck for sina tankar utan inverkan av andra.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

Utifran vér studie kan vi konstatera att det finns en dmsesidig dnskan om ett samarbete mellan
hemsprékslirarna och klasslirarna. Aven Utbildningsstyrelsen uppmanar till ett samarbete
inom och utanfor skolans personal for att frimja en flersprakig larmiljo for eleverna. Varfor
har vi inte sett ndgot samarbete da? Av vara sex informanter var det ingen som samarbetade.
En framtida studie skulle kunna fokusera pa samarbetet mellan hemsprakslarare och klasslarare
och undersdka de bakomliggande orsakerna till varfér man inte samarbetar mera. Vi har

funderat pa ifall det handlar om ldrarnas bristande kunskaper om flersprakighet och
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sprakstodjande undervisning? Det skulle vara mycket intressant att kartligga nyexaminerade
larares uppfattningar om sina egna kunskaper och verktyg att undervisa i en flersprakig miljo.
Inom ldrarutbildningen i Finland finns det vildigt f4 obligatoriska kurser som behandlar
flersprékighet och méngkulturell pedagogik. Borde man gé till lararutbildningen for att
eventuellt uppticka orsaken dar? Den finlandssvenska ldraren som arbetar i svenska skolor i
Finland kommer med storsta sannolikhet undervisa flersprékiga elevgrupper, eftersom
svenskan samhélleligt &r ett minoritetssprak i Finland. Man kan dérfor utgé ifran att en larare i
svenska skolor i1 Finland ar utrustade for en flersprakig undervisning, frdgan ar dock om det

verkligen dr sd dven i praktiken?

Vidare sa fokuserar var studie endast pé liararnas synvinkel, det skulle vara vildigt intressant
att se hur eleverna sjdlva upplever hemspraksundervisningen. Det finns en del tidigare
forskning som forsokt kartligga orsakerna till varfor eleverna viljer att hoppa av
hemspraksundervisningen (se bland annat Hyltenstam 1996), men det skulle vara intressant att
undersoka dven vilka fordelar eleverna upplever med hemspraksundervisningen. Men detta
géller inte bara de elever som far hemspréksundervisning; vad tinker den flersprakiga eleven
som inte far hemspraksundervisning? Eller den ensprakiga eleven, hur upplever den ensprakiga

eleven en flersprakig klasskamrat?
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Bilaga 1 - Intervjuguide 1 - Hemsprakslérarare

Bakgrund

- Hur lange har du arbetat som larare?

- Vilken utbildning har du?

- Vilket sprak undervisar du i och vad &r din relation till det spraket?

- Har du tidigare undervisat i andra sprak? Varfor det?

- Vad betyder tva- och flersprakighet for dig?

- Anser du att det finns for- och nackdelar med att vara tva- eller flersprékig i skolmiljon

i Finland? Motivera

- Samarbetar du med hemsprékslédrare (om séddan finns)/klasslérare?

- nagot du vill tilldgga?

1. Hur upplever lararen elevernas flersprakighet?

Hur upplever du att eleverna anvénder sina sprak i klassrummet?

Kaénner du till vilket /vilka sprak dina elever anvénder i sin hemmilj6? Hur vet
du det?

Anvéander du andra sprdk dn undervisningsspraket med eleverna utanfor
klassrummet?

nagot du vill tillagga?

Vilka for- och nackdelar upplever lararen med att undervisa flersprakiga elever?
- Vilka fordelar upplever du med att undervisa flersprakiga elever?
- Vilka nackdelar upplever du med att undervisa flersprikiga elever?
- Finns det speciella fordelar/utmaningar med att undervisa hemsprak i en
svensk skola i Finland?

- nagot du vill tillagga?
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b. Hur anvénder lararen elevens flersprakighet i undervisningen?

- Anvinder du andra sprak &n undervisningsspraket i undervisningen?

- Vilka sprék i sé fall och varfor/varfor inte?

- Vilka strategier anvinder du dig av nér eleverna anvénder andra sprak
an undervisningsspraket? Kan du ge konkreta exempel?

- kan eleverna hjilpa varandra pa sitt eget sprak, formulera en friga om
det

- Anvinder du andra sprak d4n malspraket i undervisningen? Varfor/varfor
inte? skippa

- nagot du vill tillagga?

2. Hur uppfattar liraren hemspraksundervisningens betydelse for elevens sprakliga

utveckling?

Hur ser strukturen ut for din hemspraksundervisning? Olika skolor, tidpunkt,
gruppstorlek, arskurser, niva osv.

Hur tror du eleverna upplever hemspraksundervisningen?

reagerar andra elever pé en elevs hemspraksundervisning?

Vad dr mélet med hemspraksundervisning?

Anser du hemspraksundervisning vara viktig for elevens framtid, varfor / varfor
inte?

Hur anser du att fordldrarna och hemmet kan stddja elevens
hemspréksundervisning?

Hur skulle du vilja utveckla hemspraksundervisningen?

Vilken roll tror du att flersprakiga elever och hemspréksundervisningen
kommer att spela i de svenska skolorna i Osterbotten i framtiden?

nagot du vill tillagga?
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Bilaga 2 - Intervjuguide 2 — Klasslarare

Bakgrund

- Hur lange har du arbetat som larare?
- Vilken utbildning har du?
- Vad betyder tva- och flersprakighet for dig?

- Anser du att det finns for- och nackdelar med att vara tva- eller flersprékig i skolmiljon

i Finland? Motivera

- Samarbetar du med hemsprékslédrare (om séddan finns)/klasslérare?

- nagot du vill tillagga?

1. Hur upplever lararen elevernas flersprakighet?

Hur upplever du att eleverna anvénder sina sprak i klassrummet?

Kaénner du till vilket /vilka sprak dina elever anvénder i sin hemmilj6? Hur vet
du det?

Ifall eleverna anvénder ett annat sprdk dn undervisningsspraket, i vilket syfte
anvander de spréket?

I vilka situationer och med vilka personer anvdnder eleven annat sprak an
undervisningsspraket?

Anvéander du andra sprdk an undervisningsspraket med eleverna utanfor
klassrummet?

nagot du vill tillagga?

Vilka for- och nackdelar upplever lararen med att undervisa flersprakiga elever?

- Vilka fordelar upplever du med att undervisa flersprakiga elever?

- Vilka nackdelar upplever du med att undervisa flersprékiga elever?

- Upplever du att du planerar undervisningen pa ett annat sitt med
flersprékiga elever, jaimfort med ensprékiga elever? Kan du ge konkreta
exempel?

- Upplever du att du undervisar pé annat satt med flersprakiga elever? Kan
du ge konkreta exempel?

- Upplever du att du bedomer eller utvirderar pd annat séitt med

flersprakiga elever? Kan du ge konkreta exempel? skippa de tre
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- nagot du vill tilldgga?

b. Hur anvénder lararen elevens flersprakighet i undervisningen?

- Anvinder du andra sprak &n undervisningsspraket i undervisningen?

- Vilka sprék i sé fall och varfor/varfor inte?

- Vilka strategier anvinder du dig av nér eleverna anvéinder andra sprak
an undervisningsspraket? Kan du ge konkreta exempel?

- kan eleverna hjilpa varandra pa sitt eget sprak, formulera en friga om
det

- Om du har elever med ett hemsprék du behdrskar, anvdnder du da
spraket i undervisningen? Hur/varfor inte?

- Om du har elever med annat hemsprak &n de sprék du behirskar,
forsoker du uppmirksamma spraket eller elevens sprakliga identitet i din
undervisning? Hur/varfor inte?

- nagot du vill tillagga?

2. Hur uppfattar liraren hemspraksundervisningens betydelse for elevens sprakliga

utveckling?

Hur tror du eleverna upplever hemspraksundervisningen?

reagerar andra elever pa en elevs hemspraksundervisning? skippa

Vad dr mélet med hemspraksundervisning?

Anser du hemspraksundervisning vara viktig for elevens framtid, varfor / varfor
inte?

Hur anser du att fordldrarna och hemmet kan stodja elevernas flersprakighet
Hur skulle du vilja utveckla hemspraksundervisningen?

Vilken roll tror du att flersprakiga elever och hemspréksundervisningen
kommer att spela i de svenska skolorna i Osterbotten i framtiden?

nagot du vill tilldgga
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Bilaga 3
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ministerid < %354 ministeriet

INFORMATION OM UNDERSOKNINGEN

Projektet IKI (Karta och kompass for innovativ sprakpedagogik — Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kompassi)
finansieras av undervisnings- och kulturministeriet och ar ett av regeringens spetsprojekt. Projektets syfte ar att
stodja pagaende sprakpedagogiskt utvecklingsarbete genom att kartldgga innovativa sprakpedagogiska praktiker. |
projektet undersoks, vidareutvecklas, utvidgas och delas fungerande innovativa sprakpedagogiska praktiker.

Projektet koordineras av Jyviskyla universitet. Ovriga medverkande universitet i projektet ar Abo Akademis enhet i
Vasa och Abo universitets lararutbildningsenhet i Raumo. Projektet leds av universitetslektor Josephine Moate fran
Jyvéaskyla universitet. Datainsamlingen inom projektet pagar under aren 2019-2021 i kommuner dar bildningssek-
torn har gett forskningstillstand for forskningsprojektet.

Inom IKI-projektet observeras sprakinriktad praxis och verksamhet i skolor. Bland de ldrare som vill medverka i
projektet gors observationer av deras verksamhet. Observationerna gors under cirka en dag i varje klass med fo-
kus pa lararens verksamhet, sprakanvandning och interaktion med elever. Klassrumsaktiviteterna videofilmas
och klassrummen samt undervisningsmaterial fotograferas vid de skolor som gett tillstand for videoinspelning
och fotografering. Om lararna staller upp, kan de ocksa intervjuas for att beratta mera om sin pedagogik och sina
aktiviteter.

Vi 6nskar att er skola deltar i forskningsprojektet. Ni kan ange ert samtycke géllande deltagandet med till-
standsblanketten som finns som bilaga. Vi ber er vénligen att ocksa bekanta er med projektets dataskyddsanma-
lan dar projektets genomforande, etiska principer, hantering och bearbetning av det insamlade forskningsmateri-
alet beskrivs. Dataskyddsanmalan finns pa projektets hemsidor pa finska: www.jyu.fi/iki

Vi ber er vénligen att fylla i tillstandsblanketten som finns som bilaga till detta infobrev och retur-
nera den snarast majligt.

Stort tack for samarbetet!

Vi svarar garna pa ytterligare fragor om projektet.

Anu Palojarvi
projektforskare
anu.k.palojarvi@jyu.fi, tel. +358407683248

Josephine Moate

Universitetslektor, projektledare och projektforskare
Lararutbildningsenhet
josephine.m.moate@jyu.fi,tel.+358408053350
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JYVASKYLA UNIVERSITET

TILLSTAND FOR FORSKNINGSPROJEKTET

Min skola har blivit tillfrdgad om att delta i forskningsprojektet Karta och kompass fér innovativ sprakpedagogik -
Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kompassi (IKI).

Jag har bekantat mig med infobrevet gallande forskningsprojektet och fatt tillracklig information om forskningspro-
jektet och dess genomforande. Forskningsprojektets syfte har beskrivits for mig och jag har fatt tillrackliga svar pa
alla mina fragor gallande forskningsprojektet. Jag har haft tillrackligt med tid att 6vervaga deltagandet i forsknings-
projektet.

Jag har informerats om att det ar frivilligt att delta i detta forskningsprojekt. Jag har ratt att nar som helst och utan
att anmala orsak avbryta deltagandet i forskningsprojektet eller upphava det forskningstillstand som jag gett. Om jag
eller skolan véljer att avbryta deltagandet eller upphaver forskningstillstandet, medfér detta inga negativa konse-
kvenser for mig eller skolan.

Jag har bekantat mig med de rattigheter och begransningar som galler den registrerade i dataskyddsanmalan.

Genom att underskriva denna tillstandsblankett godkénner jag anvandningen av data/uppgifter i det forskningsprojekt
som beskrivits i dataskyddsanmalan.

1. Deltagandet i forskningsprojektet: Jag ger tillstand for utforande av det forskningsprojekt som beskrivs i
dataskyddsanmalan i min skola:
0 Ja

Skolans namn:

2. Fotografering: Jag ger tillstand for fotografering av skolans larmiljoer och undervisningsmaterial:

OJa [Nej

3. Videoinspelningar: Jag ger tillstand for videoinspelningar och anvdndning av det inspelade materialet i enlig-
het med dataskyddsanmalan. Icke-modifierade videoinspelningar far anvandas enbart for forskningssyften.
Editerat videomaterial dar ansikten inte ar identifierbara far aven anvandas for utbildningssyften.

Ja [ Nej
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4. Publicering av innovationer: Skolorna och lararna far vélja om de vill att deras namn anvands/namns i be-
skrivningen och spridningen av de sprakpedagogiska innovationerna. Det underlattar anonymiseringen av
fortsatt forskning om namnen inte ndmns. Valet paverkar dock inte deltagandet i forskningsprojektet.

[ Jag vill inte att skolans namn eller andra igenkénnbara uppgifter avsl6jas i samband med spridningen
av praxis. Jag forstar dock att vid den offentliga spridningen av praxis kan det i vissa fall (t.ex. vid unika inno-
vationer eller kontexter) handa att skolan/lararna kan bli identifierade utgaende fran beskrivningen av
praxis.

[ Jag vill att skolans namn anvénds i samband med beskrivningen av praxis. Jag forstar dock att anvand-

ningen av skolans namn 6vervags fran fall till fall beroende pa de deltagande lararnas tilldtelse gallande pub-
licering av uppgifter.

Med min underskrift ger jag mitt tillstand till det som beskrivits ovan.

Underskrift Datum

Namnfértydligande

Mottaget tillstand

Mottagarens underskrift Datum

Namnfértydligande

Det underskrivna originalet av tillstdndsblanketten sparas i projektledarens arkiv och en kopia ges till den deltagande
parten. Tillstandet bevaras i dataskydd sa lange det insamlade forskningsmaterialet ar i identifierbar form. Om det
insamlade forskningsmaterialet anonymiseras eller forstors behover tillstandet inte bevaras .



