Finlandssvenska speciallarares erfarenheter och
kunskaper om sarskilt begavade elever

Jenny Malm

Magisteravhandling i specialpedagogik
Fakulteten for pedagogik och vélfardsstudier
Abo Akademi

Vasa, 2019



Abstrakt

Forfattare Artal
Malm, Jenny 2019
Arbetets titel

Finlandssvenska specialldrares erfarenheter och kunskaper om sirskilt begévade elever.

Opublicerad avhandling for magisterexamen i specialpedagogik Sidantal (tot.)
Vasa: Abo Akademi. Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier 44
Referat

Syftet med denna avhandling &r att undersoka vilka erfarenheter och kunskaper de
finlandssvenska specialldrarna har av sérskilt begavade elever. Utgdende fran syftet har fyra
forskningsfragor utformats:

1. Hur ménga sarskilt begédvade elever har finlandssvenska speciallirare kommit 1 kontakt
med under ett lasar?

2. Vilken typ av begavning har specialldrarna uppfattat bland de sérskilt begavade eleverna
de kommit i kontakt med?

3. Vilka informationskéllor har specialldrarna om sirskild begavning?

4. Vilka utmaningar kan sérskilt begdvade elever mota i sin skolgang enligt

specialldrarna?

For att fa en sa tydlig bild av de finlandssvenska specialldrarnas erfarenheter och kunskap
kring sdrskilt begdvade elever har jag gjort en enkdtundersokning. Undersdkningen gjordes
genom en webbenkit som sdndes ut fran FPV till 395 specialldrare i Svenskfinland och
besvarades av 80 specialldrare.

Resultaten visar att majoriteten av speciallararna kommer i1 kontakt med nagon sérskilt
begévad elev under ett ldsar men manga kommer inte i kontakt med nagon sadan elev
overhuvudtaget under ett ldsar. De flesta av specialldrarna har uppfattat en begdvning inom
matematiken hos de sirskilt begavade eleverna de kommit i kontakt med.

Utgaende fran respondenternas svar kunde utlisas att de flesta av specialldrarna i
Svenskfinland har ldst bocker och ménga av dem har ocksa deltagit 1 foreldsningar av
specialister inom omradet. Respondenternas utsagor beréttar att de sarskilt begdvade
eleverna kan motas av flertalet utmaningar under sin skolgéng. Utsagorna berittar om
utmaningar som motivationsbrist, svarigheter 1 de sociala relationerna, brister i ldrarnas
undervisning och beteende problematik ofta i samband med att undervisningen blir for 14tt
och simpel.

Sokord
Sarskilt begévade elever, gifted children, teaching gifted students, motivating gifted
students, erityisen lahjakkaita oppilaita.
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1 Inledning

1 detta kapitel beskrivs bakgrunden till denna avhandling och varfor jag har valt detta

forskningsomrdde. Ddrefter presenteras dispositionen for denna avhandling.

1.1 Bakgrund och val av forskningsomrade

De senaste aren har diskussionen kring sérskilt begavade elever och hur de ska
undervisas blivit allt mera aktiv. I Finland har det under de senaste aren gjorts mera
forskning pa dmnet och lararna har ocksé blivit mera medvetna kring problemen som
finns 1 undervisningen for dessa elever och hur de ocksd behdver fa stdd i sin
undervisning. Forskningen &r dock néstintill obefintlig ur ett finlandssvenskt
perspektiv. En forskare som har gjort den storsta delen av forskningen kring sérskilt
begévade elever pa ett finldndskt plan dr Sonja Laine. Laine har gjort flertalet studier
som bland annat undersokt hur ldrare uppfattar sirskild begdvning och hur de arbetar
med dessa elever. Pa finlandssvenskt hall finns det ett antal magisteravhandlingar som
har forskat kring sérskilt begédvade elever. Bland annat Brannkérr (2016) och Viisédnen
(2016) har forskat kring sarskilt begavade elever pd olika omrdden i skolvirlden.
Brannkérr (2016) har undersokt en textilldrares synsatt pa sérskilt begédvade elever och
Viisdnen (2016) har 1 sin avhandling undersokt hur man identifierar sirskilt begavade

elever.

Fortfarande dr &mnet dock dnnu ganska obekant hos manga lirare och ménga larare
tror att dessa elever klarar sig bra och har en litt skolgdng (Liljedahl, 2017). Liljedahl
(2017) menar ocksa att manga av de sérskilt begdvade eleverna mir som sdmst i
skolan. Den frimsta orsaken till att de sérskilt begdvade eleverna mar sa dligt i skolan
dr att ldrarna sédllan identifierar dessa elever och saknar ocksé ofta kunskapen om hur
man kartldgger dem (Liljedahl, 2017). Om ldrarna inte kan kartldgga dessa elever kan
de inte heller differentiera sin undervisning sa att eleverna fir den handledning och det

stimuli som de behdver for att uppritthalla motivationen for sin skolgang och for att



kunna utvecklas. Kreger Silverman (2013) menar ocksa att okunskapen fran ldrarna

kring sdrskilt begdvade elever gor att de eleverna ofta hamnar i skymundan.

Att finga dessa elevers motivation och intresse &r ocksd en avgdrande punkt i
arrangerandet av undervisningen for sirskilt begavade elever. Laine och Tirris
undersdkning (2015) visar att dessa elever ocksa behdver fa uppmuntran och positiv
feedback pa sitt arbete. Samtidigt har dessa elever ocksa samtidigt har ett storre behov
av att bli satta i situationer med mera press och storre utmaningar for att halla deras
motivation uppe. Men det dr dé ocksa viktigt att liraren finns dér och stottar och hjalper

eleven med dessa uppgifter.

Amnet har ocksd blivit aktuellt i de finlandssvenska medierna. Svenska yle har i
flertalet artiklar intervjuat ldrare som arbetar med sérskilt begdvade elever och i alla
artiklar pavisas det att ldrarna inte har den kunskap de behdver om hur de ska beméta
de sérskilt begdvade eleverna. Mann (2006) har 1 sin unders6kning kommit fram till
att vikten av att lararen visar sin omtanke och sitt engagemang i dessa elevers skolgang
har en visentlig roll, vilket ocksa Kreger Silverman (2016) betonar som viktigt for
sarskilt begavade elever. Camilla Svens-Liavag, som ocksa intervjuats av Svenska yle,
menar ocksa att lararna ofta inte 4r medvetna om att sirskilt begavade elever behover
en form av emotionellt stod utover det didaktiska stod de behover (Abrahamsson,

2018).

Forbundsordférande for Finlandssvenska lararforbundet, Christer Holmlund, papekar
ocksa att enligt lagen ska varje barn ha ritt till en utbildning som ska svara pa det
specifika barnets behov men vilket ofta inte gar att tillimpa 1 praktiken men hur viktigt
det vore med att varje skola skulle fa mojligheten till ndgon form av fortbildning i

amnet, vilket ofta uteblir. (Abrahamsson, 2018)

Jag vill i min avhandling undersdka hur minga sérskilt begdvade en specialldrare
uppskattningsvis kommer i kontakt med under ett lasar, vilken typ av begdvning de
sarskilt begdvade eleverna kan besitta, vilka informationskéllor specialldrarna har om
dmnet och vilka utmaningar de uppfattar att de sdrskilt begévade eleverna kan méta i
sin skolgéng. Precis som Liljedahl (2017) ocksa ndmner behover lararna vara beredda

pa att undervisa eleverna och se mojligheterna hos dessa elever. Darfor vill jag pa basis



av resultaten fran undersokningen fa en tydligare bild av vilka erfarenheter av och

kunskaper om sérskilt begévade elever finlandssvenska specialldrare har.

1.2 Avhandlingens disposition

Denna avhandling &r indelad i fem kapitel. I inledningen presenteras bakgrunden till
avhandlingen och avhandlingens disposition. I kapitel 2 presenteras och redogdrs
avhandlingens litteraturoversikt, 1 detta kapitel diskuteras begreppet sirskild
begavning, lirarnas arbete med sirskilt begdvade elever och vilka utmaningar sirskilt
begavade elever kan mota i sin skolgang. I kapitel 3 redovisas genomforandet av
undersokningen och dess metod, senare redovisas undersokningens resultat i kapitel 4.
I det avslutande kapitel 5 diskuteras metoden av undersdkningen, dess resultat och

forslag till fortsatt forskning inom omréadet.



2 Litteraturoversikt

1 detta kapitel fas en 6versikt 6ver avhandlingens litteratur. Forst diskuteras begreppet
sarskild begavning, ddrefter diskuteras ldrarnas arbete med sdrskilt begdvade elever
och avslutningsvis de utmaningar som dessa elever méter i sin skolgang. I denna
avhandling har begreppet sdrskild begavning anvints eftersom majoriteten av

litteraturen som har anvdnts till denna avhandling har anvdint detta begrepp.

2.1 Sarskild begavning

“Sarskild begavning” innebér enligt Gross (2004) att prestera pa en betydligt hogre
nivad dn forvintningarna. Detta innebdr alltsa hos skolelever att de presterar pa en niva
som inte forvintas av elever pa denna arskurs, utan av dldre elever. Sérskild begdvning

ar nagot medfott och behover skiljas fran begreppet “talang” (Persson, 2011).

Den intellektuella sérskilda begdvningen kan ocksd maétas enligt IK (intelligenskvot).
Den genomsnittliga intelligenskvoten hos ett barn ligger pd 90-109. Enligt manualer
for begavnings- och kunskapstest kan barn som har en intelligenskvot mellan 120 och
129 bendmnas “klart 6ver genomsnittet” och barn med en intelligenskvot 6ver 130 dr
“betydligt 6ver genomsnittet”. Dock har det funnits ménga diskussioner kring hur
korrekta dessa dr for att méata intelligens och sirskild begavning hos barn. (Kreger

Silverman, 2013.)

De intellektuellt sérskilt begavade barnen visar en snabbare utveckling én jamnariga.
Dessa barn uppnér viktiga milstolpar 1 sin utveckling minst en tredjedel snabbare én
det “normala”. Exempel pa dessa milstolpar kan vara: att barnet kan kommunicera i
fulla meningar, kan f6lja ldngre instruktioner och dven matematiska fardigheter sdsom
att rdkna fler &n tio objekt samtidigt. Utmérkande ocksa for de sérskilt begédvade barnen
ar att de dr nyfikna pa och ivriga att upptédcka sin omgivning och att de i en tidig alder

forstar abstrakta begrepp sdsom “dod” och “tid”. (Porter, 2005, Cagla, 2011.)

Innan de sérskilt begdvade eleverna kommer upp 1 skoldldern finns ocksd utmirkande

drag. Lie (2017) papekar hur tydligt de sérskilt begdvade barnen skiljer sig frin sina



jamnariga, redan i en tidig alder, genom att betrakta omgivningen pa ett annat satt &n
sina jdmnariga. De har ett mycket starkt behov av att forstd sin omgivning. Enligt
Kreger Silverman (2013) kan man hos dessa barn i en tidig alder se att de har ett
ovanligt starkt minne och lagger stor vikt pa rittvisa. Lie (2017) listar ocksa olika
karakteristiska drag hos yngre barn i fOrskoledldern och innan de uppnar
forskoledldern. Redan i denna alder mirks det av att barnen utvecklas i en snabbare
takt dn sina jimnariga. De vill gdrna umgés med dldre och har en god verbal forméga
som de ocksé anvénder for att 16sa konflikter. De sarskilt begdvade eleverna ldr sig
lasa, och en del skriva, pa egen hand och har ett vilutvecklat arbetsminne och kan ur

minnet rita en korrekt bild av ett rum. (Lie, 2017)

Ocksa en tidig sprakutveckling dr utméirkande for de sérskilt begavade barnen. Enligt
Gur (2011) ar ett utmirkande drag for de sdrskilt begdvade barnen att de redan innan
forskolealder wvill diskutera sina funderingar och idéer och kan ge tydliga
beskrivningar. Redan i denna alder har de ett bredare ordforrad én sina jamnériga och

deras humor 4r pa en annan nivé 4n de jimnériga (Gur, 2011).

Nar de sdrskilt begdvade barnen kommer upp i skoldldern och borjar skolan, syns de
utmidrkande dragen hos dem &nnu tydligare, eftersom de sétts i testsituationer dir
eleverna kommer att jaimforas sinsemellan. Enligt Scager m. {1 (2014) borjar de jamfort
med sina jdmndriga framstd som snabba tinkare och utvecklar ofta egna
problemlosningsstrategier. De har ockséd i denna alder ett béttre minne dn sina
jdmnariga och dr mera Oppna for en storre mangfald av uppgifter som ocksa har en
hogre svarighetsgrad och en mera komplicerad uppbyggnad @n vanliga uppgifter.
Winebrenner (2000) ldgger fram flera aspekter diar de sdrskilt begdvade eleverna
skiljer sig fran sina jamnariga klasskamrater med sin inldrning. Enligt Winebrenner
(2000) kan de sirskilt begdvade eleverna arbeta pa flera olika stadier samtidigt. Dessa
elever kan ocksd ta till sig undervisningens stoff i en betydligt snabbare takt in
klasskamraterna och de far ofta ett stort intresse for specifika omraden och har da svart

att gd vidare fran det aktuella &mnet. (Winebrenner, 2000)

Kreger Silverman (2013) listar ett flertal av dessa och ndmner bland annat skillnaden
1 utvecklingen vad giller kédnslighet, intensitet och abstrakt tinkande. Dessa barn dr

betydligt tidigare i sin utveckling gillande dessa. Dessa barn kan urskiljas i en mycket



tidig alder fran sina jdmnariga, vad géller utveckling, och deras sérskilda begavning &r

ndgot som finns kvar hela deras livstid (Kreger Silverman, 2013).

2.2 Lirarnas arbete med sérskilt begavade elever

Far de sidrskilt begavade eleverna en duktig ldrare fir de ocksd mojligheten till att
verkligen utvecklas till sin fulla potential (Kreger Silverman, 2013). Lararna behover
ha kunskap om hur de skall undervisa de sérskilt begdvade eleverna for att eleverna
skall fa en lyckad skolgédng och med en sé stor framgéng som mdjligt. Skolan och
undervisningen behover vara anpassad just till de elevernas behov for att de ska kunna
utvecklas enligt sin fulla potential (Kaya & Ataman, 2017). Laine (2016) papekar
ocksa hur stor inverkan ldrarnas attityd gentemot sarskilt begdvade elever har, for att
de ska kunna bemoéta elevernas behov och ge dem det stdd 1 sitt skolarbete som de

behover.

Laine (2016) diskuterar kring ldrarnas tankar och kunskap om sérskilt begavade elever
och hur viktigt det &r att lararna har en korrekt syn pa hur de sérskilt begavade eleverna
fungerar. Hon menar att ldrarna behover se att de sérskilt begdvade eleverna verkligen
skiljer sig fran resten av sina jimnariga. Idéerna om att “alla barn dr begavade” och att
“de sdrskilt begdvade eleverna kan fungera som ldrarnas hjdlpreda” &r enligt Laine
(2016) sadant som kan hindra de sérskilt begavade eleverna fran att fa en lamplig

undervisning enligt sina behov.

I den finldindska ldroplanen ndmns sdrskilt begavade elever eller specialbegavade
elever kortfattat och dir ges det korta riktlinjer for hur ldraren kan differentiera
undervisningen for dessa elever (Lp16). Dock ndmns det véldigt kortfattat och darfor
behover ldrarna, som Laine (2016) ocksé pépekar, sjdlva ta ett ansvar for att skaffa sig
kunskap om vilken undervisning som mdter de sirskilt begavade elevernas behov

bést.

Laines (2016) undersokning visar ocksa hur ldrarna kan sakna en djupare uppfattning

av vad sérskild begdvning innebér. Enligt hennes studie definierar ldrarna “sdrskild



begavning” endast efter de synliga och tydliga karaktirsdragen och en djupare

forstaelse av vad det innebér fattas.

Cheung och Hui (2011) menar att hos de ldrare som arbetar med sirskilt begdvade
elever behover kompetensen stricka sig over ett flertal omraden for att eleverna ska
kunna fa den mest optimala undervisningen. Cheung och Hui (2011) menar ocksa att
de larare som ska undervisa sirskilt begdvade elever behover kunna striva efter att ha
hoga mal tillsammans med eleverna och motivera dem till detta. Ocksa Kaplan (2011)
papekar vikten av att ldrarna besitter en kunskap och en stor kompetens géllande

sarskild begavning for att kunna ge de sarskilt begavade eleverna det de behover.

Enligt Mills (2003) behover de ldrare som ska undervisa sdrskilt begdvade elever ha
ett stort sjalvfortroende, en stor entusiasm och en formaga att kunna anpassa sin
undervisning och kunskapen. Aven Mills (2003) papekar vikten av att drare inom
undervisningen for sirskilt begavade elever strivar efter att ha hoga méal. Mills (2003)
hanvisar ocksa till en studie som har gjorts tidigare inom dmnet kring hur en god larare
for sarskilt begavade elever ar. Ocksa Bishop (1968) fick fram hur de goda ldrarna har
en elevcentrerad undervisning och att de 1 klassrummet &r stimulerande och
fantasifulla. Studien visar ocksa att dessa ldrare dr noggranna och systematiska 1 sitt
arbete (Mills, 2003). Att skapa en kénslomaissig relation till sina elever har visat sig ge
goda resultat for de sarskilt begavade eleverna. Lararna behdver visa ett genuint
intresse for eleverna och hens utveckling och vill upptidcka och ldra sig nya saker

tillsammans med eleverna (Kreger Silverman, 2013).

Coleman (2014) menar att ldrarna i en grupp med sirskilt begavade elever behover
kunna ge instruktioner genom att diskutera med sina elever och eleverna emellan.
Studien visar att de goda diskussionerna grundar sig pa en trygghet i gruppen. Den
larare som studien fokuserar pd menar att for att fa eleverna att 6ppna sig och kidnna

sig trygga behover ocksd liraren dela med sig av sina kénslor (Coleman, 2014).

Hargrove (2011) har diskuterat frdgan kring vad ldrarna kan mota for utmaningar i att
undervisa sdrskilt begdvade elever. Eleverna tar upp ett antal utmaningar som de anser
att ldrarna har mott som sedan gétt ut 6ver deras undervisning. En av de utmaningarna

ar att eleverna kinner att lararna saknar kunskap kring hur de ska undervisa sarskilt



begavade elever. Eleverna upplever att ldrarna inte har nigot behov av att skaffa sig
kunskap om sérskilt begavade elever om det inte finns en sdrskilt begdvad elev i
lararens grupp. Lérarna saknar dérfor ocksa ofta kunskap om och mojlighet till att
differentiera uppgifterna for eleverna, vilket i sin tur gér ut 6ver elevernas tdlamod och

motivation. (Hargrove, 2011)

2.3 Utmaningar i skolgangen for sarskilt begavade
elever

Den framsta tanken kring de sérskilt begavade elevernas skolgang ar att den ska ga latt
och smirtfritt och att eleverna ska klara av skolgédngen utan négra svarigheter eftersom
de ar just sdrskilt begdvade. Men detta stimmer inte. Gibbson m.fl. (2012) menar att

en del av de sdrskilt begdvade eleverna har en svédrare skolgang én de flesta andra.

De sirskilt begévade eleverna dr 1 ett stort behov av stimuli. Laine och Tirri (2015)
menar att den storsta utmaningen som dessa elever moter i1 sin skolgdng &r att
motivationen for skolan brister. Detta sker eftersom den undervisning som ges i hela
gruppen blir for litt och simpel for de sérskilt begédvade eleverna. Eleverna finner
darfor inget djup 1 uppgifterna och uppgifterna kénns inte sa givande, vilket de sérskilt
begévade eleverna behover (Laine & Tirri, 2015). Detta leder 1 sin tur till att eleverna

blir rastlosa, oroliga och kan borja stora resten av gruppen (Westergard, 2015).

De sérskilt begavade eleverna skiljer sig fran resten av gruppen och detta kan ockséa
for manga av de sérskilt begavade eleverna bli en utmaning. Det ger eleverna i sin tur
en stark kénsla av osdkerhet och en form av tristress eftersom de 4r i ett stort behov av
stimuli for att upprétthilla motivationen. Enligt Gibbson m.fl. (2012) kdnner ocksa
dessa elever sig inte respekterade av vare sig klasskamrater eller ldrare och i det stora

hela kinner de sig inte accepterade i1 skolmiljon.

Gibbson m.fl. (2012) menar ocksé att elevernas hemmiljé och ursprung har en stor
inverkan pd skolgangen och utmaningarna for sarskilt begavade elever. De menar att
sarskilt begavade elever frdn andra ursprung kan mota utmaningar redan i det skede

nér de ska kartliggas. Enligt Gibbson m.fl. (2012) har ménga fordomar en roll i detta.



Ocksa elever fran ldgre hemmiljoer socioekonomiskt mdter utmaningar i skolgangen
eftersom de ofta inte kan fa det stod de behover hemifran, vilket i sin tur kan skapa

hinder for deras skolframgang (Gibbson m.fl., 2012)

De utmaningar som sdrskilt begavade eleverna moter dr inte alltid kopplade direkt till
undervisning och skoluppgifter utan ocksa till det sociala. Kreger Silverman (2016)
beskriver hur de sérskilt begdvade eleverna har en annan utveckling av
vanskapsrelationer och har andra forvintningar pd vénskapsrelationer &n deras
jamnériga vanner har. I och med detta har ofta dessa barn svarigheter i att hitta
véanskapsrelationer. Sérskilt i forskole- och lagstadiedldern blir olikheterna mellan de
sarskilt begavade eleverna och resterande elever véldigt stor. (Kreger Silverman,

2016)

Enligt Liljedahl (2017) &r det mycket vanligt att de sdrskilt begdvade eleverna soker
sig till skolhdlsovarden for att fi hjdlp med de utmaningar som de kan moéta i
skolgdngen. Liljedahl (2017) listar ett flertal utmaningar som dessa elever kan mota.
Bland de yngre eleverna &ar det vanligt med en hog aktivitetsnivd och en lag
impulskontroll, perfektionism, narcissism och sjilvupptagenhet, en besatthet av
rattvisa och kroniskt dagdrommande. Bland de dldre eleverna menar Liljedahl (2017)
att utmaningarna kan vara svar prestationsangest, social fobi, orkesloshet, uppgivenhet
och bristande motivation. Vi ser alltsé att en bristande motivation dr en dterkommande

utmaning 1 alla aldrar.

Mainga undersdkningar har visat att undervisning som skett online for de sérskilt
begivade eleverna ska vara motiverande eftersom eleverna dé far studera i sin egen
takt. Thomsons (2011) menar dock att &ven med online-undervisning kommer det
utmaningar for dessa elever. Om motivationen inte finns didr kommer online-
undervisningen bli bristande, eftersom med den kommer ett ansvar ocksd fran
elevernas sida som kriver att eleverna sjdlva tar tag i uppgifterna och gor dem.

(Thomson, 2011)

Burton (2011) menar att skolan ocksé sdtter utmaningar i skolgadngen for de sarskilt
begavade eleverna. Enligt Burton (2011) finns inte resurser i de sma skolorna pé

landsbygden som gor att skolan kan anpassa sin undervisning till de behov som de
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sarskilt begdvade eleverna har. Eftersom sérskilt begadvade eleverna dr en sa liten
minoritet saknar manga skolor nigot finansiellt stod for undervisningen av sérskilt

begavade elever (Burton, 2011).
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3 Metod och genomforande

Detta kapitel inleds med att avhandlingens syfte och forskningsfragor presenteras.
Didrefter beskrivs avhandlingens metod av datainsamling, foljt av analys och
bearbetning av data. Avslutningsvis diskuteras reliabilitet, validitet och

forskningsetiska aspekter.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens syfte dr att undersoka vilken erfarenhet finlandssvenska specialldrarna
har av sirskilt begavade elever och vilka kunskaper de har kring &mnet. I avhandlingen
undersoks hur manga sérskilt begévade elever de finlandssvenska speciallirarna
kommit 1 kontakt med under ett lasar, vilken typ av sérskilt begdvning de har uppfattat
hos eleverna och vilka informationskillor de har om séirskild begdvning. Avhandlingen
undersoker ocksd vidare vilka utmaningar specialldrarna ser 1 skolgéngen for de
sarskilt begdvade eleverna. Utgdende frin detta syfte har foljande fyra

forskningsfragor utformats:

1. Hur manga sérskilt begdvade elever har finlandssvenska specialldrare kommit 1
kontakt med under ett lasar?

2. Vilken typ av begavning har specialldrarna uppfattat bland de sérskilt begavade
eleverna de kommit i1 kontakt med?

3. Vilka informationskéllor har specialldrarna om sérskild begdvning?

4. Vilka utmaningar kan sdrskilt begidvade elever moéta i1 sin skolgang enligt

specialldrarna?

3.2 Respondenter

Enkiiten séindes ut till 395 speciallirare utexaminerade frdn Abo Akademi och
besvarades av 80 stycken. Respondenterna hittades genom en lista pa e-postadress som
fanns frén tidigare pa FPV. Respondenterna har alla ldst specialpedagogik antingen
som huvuddmne, langt bidmne eller som ett kort bidmne. Respondenterna har alla

arbetat som specialldrare ndgon period av sitt arbetsliv men idag har de olika
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befattningar pa sina arbetsplatser. Majoriteten av respondenterna arbetar som

specialldrare pd sin nuvarande arbetsplats men &ven klassldrare, rektorer och

specialldrare inom smdbarnspedagogiken &r befattningar som finns representerade

bland respondenterna.

Tabell: Demografisk data over respondenter (n=80)

Demografisk variabel %
Kon
Kvinna 88.7
Man 11.3

Behdorighet for specialldrare

Behorig 93.75
Icke behorig 5.0
Uppgifter saknas 1.25

Tjdnstebeteckning ldsdaret 2018-2019

Specialldrare 62.5
Specialklasslédrare 25.0
Resurslérare 1.25
Timlérare 7.5
Annan 3.75
Skolstadium*

F-6 70.0
7-9 50.0
Gymnasium 5.0

(n)

71

75

50
20

56
40

* procentandelen och antalet respondenter stimmer inte overens med det egentliga

antalet respondenter (n = 80) eftersom 16 stycken arbetar inom bade F-6 och 7-9, 4



13

stycken arbetar inom bade 7-9 och gymnasium och [ respondent arbetar pad alla

stadier.

Tabellen visar att fordelningen mellan konen dr ojamnt fordelade med endast nio
manliga respondenter. Majoriteten av respondenterna jobbar som speciallidrare inom
F-6 och majoriteten dr ocksé behoriga for sitt arbete. En fjirdedel av respondenterna

arbetar ocksa som specialklasslirare.

3.2.1 Bortfall

Med enkidtundersokningar foljer ofta ett antal bortfall av respondenter. Ett externt
bortfall innebdr att en person iurvalet inte svarar eller deltar i undersokningen eller att
personen 1 frdga végrar att delta 1 undersokningen. Ett infernt bortfall innebir att det
bland respondenterna finns nagon som inte svarat pa nigon enstaka friga men i 6vrigt

svarat pa undersokningen. (Olsson & Sorensen, 2007)

Enkéten skickades ut till 395 specialldrare varav 80 svarade. Alltsd var det externa
bortfallet 80%. Utdver de 80 stycken enkédter som besvarades kom en enkét in utan att
ha besvarats, vilket 1 detta fall ocksa tolkats som ett externt bortfall. Av de fragor 1
enkéten som denna avhandling baserar sig pa fanns dven ett internt bortfall pd 1,25%,
bortfallet kom fram pa fragan huruvida respondenten ar behorig for sitt arbete som
specialldrare eller ej. Utover detta fanns inga bortfall bland de fragor som denna

avhandling baserar sig pa ur enkéten. I bortfallet fanns inget tydligt monster.

3.3 Datainsamlingsmetod

Till denna avhandling valdes enkit som insamlingsmetod for data. Detta for att kunna
né en sd stor population av finlandssvenska specialldrare som mojligt pa ett snabbt och
effektivt sitt. Enkétens syfte var “...att fa kunskap om hur sdrskilt begdavade elever
uppmdrksammas inom grundldggande utbildningen i de svensksprdkiga skolorna i
Finland. “. De fradgor i enkdten som denna avhandling baserar sig pd innehaller bade

kvalitativt och kvantitativt data.
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3.3.1 Enkat

Enkiter dr en av de vanligaste metoderna for att samla in data. Det finns olika varianter
av enkiter: postenkit, webbenkét och gruppenkit. Till denna avhandling har som

tidigare ocksa namnts, en webbenkit sints ut.

Med enkéter kommer flertalet fordelar men dven nackdelar. Enligt Ejlertsson (2005)
ar en av de frimsta fordelarna med enkéter hur stor population forskaren latt nar ut till
och hur relativt kort tid som behover liggas vid datainsamlingen. Nagra av
nackdelarna som Ejlertsson (2005) menar foljer med enkiter ar risken som finns for
ett stort bortfall av respondenter, att det inte finns ndgra mdjligheter for respondenterna
att stdlla kompletterande fragor till enkéten och hur enkéter inte heller ger mojligheten
till spontana foljdfrdgor mellan forskaren och respondenten. Ejlertsson (2005) menar
ocksd att det alltid finns rum for missforstind ndr man anvénder sig av enkéter
eftersom respondenterna inte har mdojlighet att stilla ndgra frdgor angdende enkéten

och svaren. Dérfor &r det viktigt att frdgorna formuleras tydligast mojligt.

Dahmstrom (2000) listar dven fordelar och nackdelar med just webbenkidter. De
frimsta fordelarna med webbenkiter dr hur snabbt enkdten nar fram, det finns en storre
kontroll 6ver svaren och att datan ar registrerad direkt respondenterna sénder in sina
svar. Wenemark (2017) lyfter ocksa fram fordelarna med enkéter och papekar hur
respondenterna kan besvara enkéten i den tid och miljé som passar dem bést. Pa sa sétt

kan de ocksa dverviga sina svar noggrant och med omsorg.

Till denna avhandling valdes webbenkidter som insamlingsmetod for data eftersom
enkdéten litt och effektivt skulle nd ut till specialldrarna i Svenskfinland. Processen for
datainsamlingen med webbenkéter inleds med att enkéten sdnds ut till den valda grupp
som man vill ha svar frdn (Wenemark, 2017). Bakom denna ldnk Oppnas ett
svarsformuldr och svaren skickas in direkt till den forskare eller forskargrupp som
anvinder sig av enkdten (Dahmstrom, 2011). En pilotgrupp bestdende av tva
specialldrare besvarade denna enkét innan den slutgiltiga versionen sdndes ut. Med
webbenkéten sindes dven ett foljebrev med. I foljebrevet redogjordes enkétens syfte

och instruktionerna for hur enkiten ska besvaras. I borjan av enkéten beskrivs ocksé
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syftet med enkédten och det klargdrs for respondenterna att all information ar
konfidentiell samt hur enkdten dr uppbyggd och dess innehéll. Efter att enkéten
skickats ut till respondenterna skickades ytterligare tvd paminnelser ut. Med dem

foljde ocksa ett foljebrev med samma info som senaste och en pdminnelse.

Enkiten utformades av en arbetsgrupp med studerande och larare pa FPV och baserar
sig pa tidigare forskning, bland annat Laine och Tirris undersdkningar och de intressen
som finns till de undersokningar som den ska anvindas till. Enkéten innehaller 32
fragor av varierande lingd. Inga av frdgorna ar heller obligatoriska. Denna avhandling

fokuserar pa fyra fragor ut enkiten.

Denna avhandling fokuserar pa fragorna kring hur mdnga sdrskilt begdvade elever de
finlandssvenska specialldrarna har kommit i kontakt med under ldsdret 2018-2019,
vilken typ av begavning specialldrarna har uppfattat bland de eleverna, vilka
informationskdllor kring sdrskild begdvning de finlandssvenska specialldrarna har
och vilka utmaningarna som de sdrskilt begavade eleverna kan méta i sin skolgang.
Fragorna som analyseras i denna avhandling &r en skalfraga, en flervalsfraga och tva
Oppna fragor. I skalfrdgan (bilaga 1) har respondenterna valt hur manga sarskilt
begévade elever de anser sig kommit i kontakt med under lasaret 2018-2019. De olika
svarsalternativen ha grupperats enligt “Har inte kommit 1 kontakt med ndgon sadan

elev”, “1-2”, osv upp till “9 eller fler”.

I flervalsfragan har respondenterna beskrivit vilka informationskéllor de har kring
sarskilt begavade elever (bilaga 2). Respondenterna har pa denna frdga kunnat vilja
flera av de nio givna alternativen. Fragan ger ocksa mdjligheten till att ge en fri
formulering om inget av de angivna alternativen stimmer. Den fOrsta oppna fragan
som avhandlingen fokuserar pa undersoker vilken typ av begavning respondenterna
uppfattat hos de sirskilt begdvade eleverna de kommit i kontakt med. Den andra 6ppna
fragan &r en foljdfraga till den tidigare fragan “Har du ndgra erfarenheter av att sdrskilt
begdvade elever sttt pa problem under sin skolgdng?”. I den dppna frdgan (bilaga 3)
ska respondenterna, om de svarat ja pa tidigare fragan, beskriva vilka dessa problem
kan vara. Newby (2010) definierar 6ppna fragor som en metod dér respondenten far

svara fritt och med egna ord. Denna studie fokuserar pd endast en 6ppen friga.
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De bada 6ppna fragorna som analyseras i denna avhandling dr formulerade sa att
respondenterna har mdjligheten till att tolka dem relativt dppet. Detta eftersom syftet
med dem inte dr utformat till ndgon specifik situation. Respondenterna har beskrivit
de typer av begivning som de uppfattat hos eleverna relativt kortfattat.
Respondenterna har ocksa beskrivit de utmaningar som eleverna kan mdta i sin
skolgéng relativt utforligt, en del mera ingdende medan andra har beskrivit de relativt
kortfattat. Alla respondenter har dock svarat pd frigorna som vintat och svaren &r

relevanta till de forskningsfragor som utformats.

3.4 Analys och bearbetning av data

For att forsta sitt insamlade data behdver det géras en analys av innehdllet. Till denna
avhandling har innehdllsanalys och deskriptiv statistik valts som analysmetoder.
Eftersom det till denna avhandling séndes ut en enkit med fragor utover vad just denna
avhandling kommer undersoka, analyserar det insamlade data genom en kvalitativ
innehéllsanalys.  Enligt  Scheirer (2012) kénnetecknas den  kvalitativa
innehallsanalysen av att forskaren beaktar endast ett urval av insamlat data. Forskaren
beaktar och beskriver endast det data som stimmer in pa undersokningens syfte och
dess forskningsfragor. Hsieh och Shannon (2005) menar alltsa att genom denna metod
vill forskaren huvudsakligen forsta det fenomen som undersoks och fa en kinnedom

om fenomenet.

Till denna undersokning anvéindes ocksa en frdga dir respondenterna besvarade
genom att vélja alternativ i en skalindelning (se bilaga 1). Efter detta har indelningarna
kodats i en Excel-fil. Enligt Dahmstrom (2000) kan en ursprungligen kvantitativ
variabel, 1 denna undersdkning antalet sdrskilt begédvade elever specialldrarna har
kommit i kontakt med under lasaret 2018-2019, ocksa beskrivas som en kvalitativ

variabel i och med en klassindelning, som i detta fall har gjorts.

Ocksd 1 flervalsfrdgan i1 enkdten (se bilaga 2) har data kodats for att sedan kunna
anviandas. Data har samlats i en Excel-fil och endast delats mellan administratoren och

de forskare som ska anvinda sig av enkéten. Jag har sedan kodat och sammanstéllt
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data i tabeller. Tabellernas data redovisas sedan i diagram for att visa en tydligare bild

av hur respondenterna svarat.

I denna studie har de 6ppna fragorna exporterats fran en Excel-fil till varsitt Word
dokument. Svaren har sedan fargkodats enligt liknande typ av begdvning och liknande
typ utmaning. D& respondenternas svar pa de Oppna fragorna redan var relativt
komprimerade behovde jag inte vélja bort nigra storre delar av materialet. Efter att
resultaten setts igenom har jag list igenom dem tills materialet kénts vdlbekant. Som
tidigare sagts behover forskaren ha en klar kinnedom och forsta det fenomen som
undersoks (Hseih & Shannon, 2005). Citaten som anvénts fran de 6ppna fragorna har

skrivits om till korrekt standardsvenska och stavfel har korrigerats.

3.5 Kvalitetskriterier

Forskaren har ansvaret for att studien ska hélla en hog standard och att forskningen
foljer forskningsetiska aspekter (Nyberg och Tidstrom, 2012). For att en undersokning
och dess resultat ska kunna klassas som en tillforlitlig studie behdver den uppfylla ett

antal kriterier gillande validitet och reliabilitet (Eliasson, 2013).

3.5.1. Validitet

Med validitet menar man ‘“fragans formaga att mita det den avser att maéta.”
(Ejlertsson, 2005, s.99). Forskaren behdver alltsa validera fragorna till det syfte och de

forskningsfragor som har utformats till studien.

Begreppet validitet utgors av ett antal validitetsaspekter. Innehdllsvaliditet innebdr att
det i studien finns en klar definition for forskarna, av de begrepp som studien fokuserar
pa. Face validitet innebér att respondenterna ska forsta vad varje friga menar att méta.
Kriterievaliditet innebér att respondenten ska kunna se ett samband mellan det som
fragan har som avsikt att méta och ndgot av de kriterier som frdgan relaterar till.

(Ejlertsson, 2014)
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For denna studie dr innehéllsvaliditeten en viktig standpunkt. Innehéllsvaliditeten
fokuserar, som tidigare sagts, pa att det ska finnas en klar definition av det begrepp
som studien fokuserar pa i denna studie vore alltsa “sérskilt begadvad” det begrepp som
star i fokus. Vii gruppen som utformat enkdten och fragorna har alla en bild av sarskild
begavning eftersom det ar bekant for oss allihop fran tidigare. Enligt Ejlertsson (2005)
ar det viktigt att de som utformar frdgorna behover ha en klar definition av det de vill

undersoka.

For att undvika missforstdnd bland respondenterna och for att 6ka validiteten behdver
fragorna i enkéten vara tydligt formulerade (Trost & Hultaker, 2016). For att undvika
missforstand har gruppen som utformat enkiten formulerat fragorna tydligt enligt det
som fragan ska undersoka. Gruppen har ocksé samlats tillsammans for att se igenom
enkdten och for att hitta sddant som kan skapa missforstand eller problem bland
respondenterna. Detta gjorde gruppen efter att enkéten besvarats av tva specialldrare
som ocksa haft uppgiften att ge feedback pa enkéten. Pa sa sitt fick gruppen s& manga
synvinklar som mdjligt pé formuleringar och utformning. Wenemark (2017) menar att
det ar viktigt att respondenterna uppfattar hela enkdten och dess frdgor som
relevanta. Efter pilotrundan formulerades en del fragor och ocksa svarsalternativ om i

enkdten.

3.5.2 Reliabilitet

Med reliabilitet avses forskningens tillforlitlighet. Ett matt som visar en undersoknings
reliabilitet dr att resultatet ska vara det samma om undersokningen gors vid ett nytt
tillfille med samma respondenter (Olsson & Sérensen, 2007). Enligt Ejlertsson (2005)
paverkas reliabiliteten av fragornas formuleringar eftersom det i sin tur inverkar pé

variationer i resultatet.

Enligt Patel och Davidson (2011) handlar reliabiliteten om hur vdl métinstrumentet
kan motsta olika faktorer som slumpmaissigt kan inverka pa undersdkningen. Till
denna undersokning har forskningen skett via en enkdit, vilket enligt Patel och
Davidson (2011) dr det métinstrument som ger forskaren minst mdjlighet att
kontrollera reliabiliteten pa forhand. De beskriver att for att 6ka reliabiliteten behdver

forskaren tillforlita sig pa att respondenterna uppfattar frdgorna korrekt. Detta genom
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att forskaren noga formulerar sina fragor enligt sa som hen vill att respondenterna ska
uppfatta dem, enkéten kan ocksa besvaras av en pilotgrupp som motsvarar den tinkta

malgruppen. (Patel & Davidson, 2011)

For att hédlla en hog reliabilitet for denna undersdkning utarbetades enkéten av en
arbetsgrupp for att fa frdgorna vélformulerade och for att fi flera synsétt pa
formuleringarna. Enkéten besvarades ocksd av en pilotgrupp bestdende av tvé

specialldrare innan den sdndes ut.

3.5.3 Forskningsetik

De etiska aspekterna ér viktiga nir en undersokning ska genomforas. Oavsett vilket

andamal unders6kningen har behdver man som forskare beakta fyra krav.

Forskaren behover beakta informationskravet. Forskaren behover tydligt redogora och
informera de deltagande personerna om att undersdkningen ar frivillig, vilket som &r
undersokningens syfte och ge tydlig information kring undersokningen. (Ejlertsson,
2005)

Med denna enkdt sindes dven ett foljebrev ut, i detta beskrevs det tydligt for

respondenterna att det var frivilligt att delta i undersokningen.

Samtyckeskravet innebdr att deltagarna sjdlva har ritt att bestimma 6ver huruvida de
vill medverka. De behover ocksa vara medvetna om att genom att svara pa enkéten
deltar de 1 undersokningen. Detta &r enligt Ejlertsson (2005) vildigt viktigt just i och

med datorenkéter. Som tidigare sagt beskrevs detta i foljebrevet for respondenterna.

Konfidentialitetskravet. Informationen om respondenterna ska till storsta mojlighet
vara konfidentiell, alltsd ska inte en enskild deltagare kunna identifieras och
uppgifterna om personerna ska bevaras sé att obehoriga inte har mojlighet att ta del av
dem (Ejltersson, 2005). Till denna undersokning har endast de som deltagit i
arbetsgruppen haft tillgdng till resultatet, dock via ndgon av administratorerna.
Enkéten har sdnts ut via e-lomake, vilket har gjort att administratoren inte sett e-
postadresser eller liknande om deltagarna inte valt att uppge namn och e-post trots att

det var frivilligt. Tva administratorer har haft tillgdng till uppgifterna frén enkéten och
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de som har tagit del av data frdn enkéten har inte sett nigra personuppgifter, om sa

funnits.

Nyttjandekravet, det insamlade data fran enskilda personer endast anvinds till det som
enkiten har som dndamal och som den avser att anvindas till (Ejlertsson, 2005). Data
fran denna undersokning ar till for att anvindas i studier om sirskilt begdvade elever
och finns dirfor endast tillginglig pd Abo akademis fakultet for pedagogik och

valfardsstudier.
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4 Resultat

I detta kapitel redovisas undersékningens resultat. Kapitlet dr indelat i fyra
underkapitel enligt de forskningsfragor som stdills i avhandlingen. Inledningsvis
redovisas resultaten for den forsta forskningsfrdagan, vilken redovisas genom
deskriptiv statistik. Ddrefter redovisas den andra forskningsfrdagan som ocksd beskrivs
genom bdde deskriptiv statistik och kvalitativ innehdllsanalys. Efter detta beskrivs
resultaten for den tredje forskningsfragan, vilken beskrivs genom deskriptiv statistik.
Slutligen redogors resultaten for den andra forskningsfragan som ocksda redogors

genom en kvalitativ innehallsanalys.

4.1 Antal sarskilt begavade elever de finlandssvenska
speciallirarna kommit i kontakt med under ldsaret
2018 - 2019

For att undersoka hur méanga sérskilt begdvade elever speciallirarna 1 Svenskfinland
kommit 1 kontakt med under ett ldsér stélldes skalfragan “Hur manga sarskilt begavade
elever uppskattar du att du har kommit i1 kontakt med under det senaste ldsaret?”” och
med det senaste ldsaret menas laséret 2018 - 2019 (se bilaga 1). Resultaten redovisas 1

form av ett stapeldiagram (figur 1).

Svaren pa hur manga sirskilt begavade elever respondenterna uppskattningsvis har
kommit i kontakt med under ldséret 2018 - 2019 varierar men majoriteten av svaren

faller inom de ldgre antalen.
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Figur 1 (n = 80): antal sdrskilt begdvade elever specialldrarna har mott under Ildsaret

2018 - 2019.

Det som kan ses 1 diagrammet dr att antalet sdrskilt begédvade elever en specialldrare
moter under ett ldsar inte dr s4 manga, om ldraren moter ndgon sddan elev
overhuvudtaget. Antalet ldrare som inte har mott ndgon sadan elev under ldasaret 2018
- 2019 var 23 till antalet medan antalet respondenter som kommit i kontakt med 1 - 2
sarskilt begdvade elever var 25 och da ocksa den storsta gruppen. Gruppen som svarat
3 - 4 elever bestod av 19 respondenter men efter denna sker ett stort fall till den grupp
som har kommit i kontakt med 5 - 6 elever, vilka endast var 6 stycken. Fa respondenter
hade ocksd kommit i kontakt med nio sdrskilt begévade elever eller fler, tva
respondenter hade valt detta alternativ och endast en respondent hade kommit i kontakt
med 7-8 sdrskilt begadvade elever under ldsaret. Utdver dessa respondenter finns ett

internt bortfall pd fyra stycken, som inte svarat pé fragan.

Resultatet visar ocksa att de som har besvarat att de har kommit i kontakt med nagon
sarskilt begavad elev under ldsaret 2018 - 2019 till storsta del har en befattning som
specialldrare eller specialklassldrare pd sin arbetsplats. Ocksa en av de som besvarat

att hen har kommit i kontakt med sérskilt begdvade elever under ldséret hade
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befattningen bitrddande rektor pa sin arbetsplats, hen hade kommit i kontakt med 5 -

6 sérskilt begavade elever under lasaret 2018 - 2019.

4.2 Typer av begavning hos de sirskilt begavade
eleverna

For att undersoka vilken typ av begdvning ldrarna har uppfattat hos de sirskilt
begavade elever de kommit i kontakt med stélldes den 6ppna fragan “Om du kommit
i kontakt med sérskilt begdvade elever, vilken typ av begdvning har du uppfattat bland
dessa elever?” (bilaga 3). Fragan é&r alltsa en foljdfraga till den tidigare frigan om
huruvida ldrarna har kommit i kontakt med sarskilt begévade elever. Resultatet
presenteras 1 ett stapeldiagram. De olika typerna av begdvning varierar bland
respondenterna men majoriteten av respondenterna menar att begidvningen hos

eleverna syns tydligast 1 matematik.
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Figur 3 (n = 80): olika typer av begavning respondenterna uppfattat hos de sdrskilt

begdvade eleverna.

Det som visas i diagrammet dr de typer av begdvning som respondenterna har uppfattat

hos de sidrskilt begdvade elever som de kommit i kontakt med. Eftersom alla
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respondenter inte kommit i kontakt med nagon sarskilt begavad elev och en del
respondenter gett svar som passar i flera kategorier stimmer antalet respondenter inte
overens med antalet totala respondenter i undersdkningen. Av de 80 respondenter som

besvarat enkdten har 54 respondenter gett utsagor for denna fraga.

40 respondenter har sett elevens begavning inom frimst matematik. Av de 54
respondenterna har alltsd néstan tre fjardedelar uppfattat en typ av sirskild begavning
inom matematik hos deras sirskilt begédvade elever.

“Otroligt skicklig matematiker.”

“I storst utstrdckning dr det inom det matematiska omradet.”

“Duktiga i matematik och problemlosning.”

Av respondenterna har 14 ocksa sett en sirskild begavning hos dessa elever 1 deras
stora intresse for att ldra sig. Respondenterna pépekar ocksé elevernas sétt att tinka
och ta till sig material och stoff. De ser ocksa hur eleverna sedan kan tillimpa tidigare
kunskap 1 nya problemlésningar.

“Stor inldrningspotential, logiskt tinkande, kritiskt tinkande.”

“De har en mycket snabb inldrningsformdga och kan ldtt ta det inldrda och anvinda

det i andra sammanhang.”

“Stor férmdga att se samband och kunna snabbt koppla ihop ny och tidigare kunskap.”

“De ldr sig snabbt och dr mycket intresserade och nyfikna pd att ldra sig nytt.”

Omraden som dven nimns relativt ofta av respondenterna dr en spréklig begdvning
och en begavning inom lds- och skrivkunskaper. Respondenterna menar att eleverna
ar langre utvecklade i sin sprakliga formaga och kan ocksd anvédnda sitt sprak i
textformat pd en annan niva 4n sina jamnariga. 10 respondenter papekar den verbala

begavningen och 5 respondenter nimner en begévning i 14s- och skrivkunskaper.
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“Elev som gor alla ldsforstdelseuppgifter snabbt och skriver lding och

)

sammanhdngande text till bilder.’

“Ldser och skriver redan som 4 - 5 dring.”

“Goda sprakliga fardigheter och god slutledningsformdga. Goda sprdkliga
fardigheter.”

En del av respondenterna har ocksa sett en typ av begdvning inom naturvetenskaperna.
Av respondenterna pa denna fraga papekar 7 respondenter denna typ av begdvning.
Respondenterna papekar hur eleverna har tagit till sig en djup kunskap inom de
naturvetenskapliga d&mnena och utvecklat en djupare forstéelse for omraden inom
omgivningsldra och naturvetenskaper.

)

“Elev som kan massor om de olika delomrddena i omgivningsldira.’

“Begavning inom naturvetenskaper.”

Till kategorin “Ovrigt” har mindre representerade kategorier kategoriserats. Bland
annat minne, specialintressen och en typ av kreativ begavning faller inom denna
kategori. Av respondenterna nimner 14 stycken ndgon typ av begadvning som nimns i
denna kategori. En del av respondenterna papekar de sidrskilt begavade barnens
minneskapacitet. Respondenterna har sett hur dessa elever har en typ av begdvning
som ger dem en hogre minneskapacitet &n deras jamnariga. De nimner ocksa hur dessa
elever kan vara vildigt intresserade av ett specifikt &mne och samtidigt ocksad vara
véldigt kunniga kring just detta &mne. Att de sirskilt begdvade eleverna besitter
en kreativ begévning forekommer ocksd. Respondenterna pépekar bland annat

begavning i konst och musik.

“... h6g minneskapacitet.”

“... specialintressen inom vissa omrdden (t.ex. vdrldskrigen)”
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“... kreativt begavade.”

“Musikalisk begavning.”

4.3 Finlandssvenska specialliarares informationskallor
om sarskilt begavade elever

For att undersoka var respondenterna skaffat sig information kring sérskilt begavade
elever stilldes en flervalsfraga (bilaga 2) i enkdten. Lararna kunde pa denna fraga vilja
flera alternativ och kunde dven fylla ut med egna ord om inget av de givna alternativen
passade Overens med deras erfarenhet. De olika alternativen kodades med bokstéver

for att ge en tydligare dversikt.
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Figur 2 (n= 80): respondenternas informationskdllor. Beskrivning av figur 2: A =
“under mina studier till specialldrare eller annan profession”, B = “kurser”, C =
“Foreldsningar med specialister inom omrddet”, D = “bocker”, E = ‘'fackskrifter,
forskningsartiklar”, F = “dagstidningar”, G = “digital media (TV och internet)”, H

’

= “ingenstans”, I = “ndgon annanstans, vinligen definiera nedan”.
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Eftersom respondenterna har haft mdjlighet att vdlja flera alternativ stimmer antalet
respondenter totalt i denna friga inte Overens med antalet respondenter totalt i
undersokningen. Géllande var ldrarna har fitt sin information om sérskilt begavade
elever dr fordelningen mellan svaren relativt jamn men tva alternativ sticker ut.
Alternativet “bdcker inom omradet” och “ingenstans” dr de som dr representerade mest
och minst. 44 respondenter har svarat att de har fatt sin information fran “bocker inom
omradet”, vilket alltsa dr den informationskélla som flest av respondenterna har valt.
Endast fyra av respondenterna har inte skaffat sig ndgon information kring sarskilt

begavade elever.

Négra av alternativen har valts av relativt lika stora grupper. En relativt stor andel har
fatt sin information om dmnet under deras studier och fran kurser pa omradet. Av
respondenterna har 30 stycken fétt sin information under sina studier. Ocksd 30 av
respondenterna har valt alternativet “kurser”. Alternativet “fOoreldsningar med
specialister inom omradet™ har valts av 34 respondenter. 31 av respondenterna har valt
“fackskrifter, forskningsartiklar”, 21 stycken har wvalt “dagstidningar” och 28

respondenter har valt “digital media (TV och internet).

De som valt alternativet “nagon annanstans, vianligen definiera nedan” &r nio stycken
och har relativt varierande definitioner. Tre stycken framfor diskussioner med kunniga
kollegor och en ndmner ocksa diskussion med forédldrarna till ett barn med sérskild

begivning, samtidigt som en ndmner diskussioner med experter inom omradet

"Har en kollega som dr en del av stadens grupp for de sdrskilt begdvade

eleverna.”

"Diskussion med fordlder till sdrskilt begdvade barn.”

“Samtal med experter och fordldrar till sirbegavade barn. Samtal med vuxna

sdarbegavade gdllande uppvaxt.”

En av respondenterna i denna frdga arbetar dven i en kommun som upprittat en
arbetsgrupp om sdrskilt begivade elever. Respondenten sjilv sitter med i

arbetsgruppen.
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"Sitter med i en arbetsgrupp i kommunen som arbetar kring sdrskilt begavade barn

)

och hur skolorna ska stodja dem i skolgdangen.’

En av respondenterna svarade ocksa att hen fatt sin information kring sérskilt begédvade
elever fran ett studiebesdk som gjorts. En annan respondent har svarat att hen har fatt

sin information fran en familjemedlem.

4.4 Utmaningarna sérskilt begavade elever kan mota
i sin skolgiang

For att undersoka vilka utmaningar speciallirarna anser att de sdrskilt begavade
eleverna kan mota 1 sin skolgang stilldes en 6ppen fraga “Om, Ja, vianligen beskriv de
problemen”. Fragan dr en foljdfraga till frigan “Har du ndgra erfarenheter av att

sarskilt begévade elever stott pa problem under sin skolgédng?” (se bilaga 3).

I respondenternas utsagor pa vilka utmaningar de sirskilt begavade eleverna kan mota
1 sin skolgéng finns en viss variation och respondenterna delade ocksa med sig av egna
erfarenheter gillande sirskilt begavade elever och utmaningarna som de eleverna mott
1 sin skolgéng. Lidrarnas 47 utsagor om utmaningar dessa elever kan mota i sin
skolgéng kategoriserades i1 fyra olika kategorier: motivationsbrist, svarigheter i de
sociala relationerna, brister 1 ldrarnas undervisning och beteendeproblematik. I en del

av utsagorna kunde materialet anvidndas i fler an en av kategorierna.

Motivationsbrist

Att uppritthédlla motivationen dr en biarande faktor for att lyckas med undervisningen
for sérskilt begdvade elever. Det finns flertalet faktorer som hdjer motivationen hos de
sarskilt begdvade eleverna men framst hor motivationsbristen thop med att eleverna
inte far det stimuli ur uppgifterna som de behdver. Motivationsbristen grundar sig
framst 1 att eleverna redan kan stoffet. Av de 47 respondenter som har besvarat fragan
om vilka utmaningar som de sérskilt begavade eleverna kan mota i sin skolgéng, finns

det 14 utsagor som kategoriserats som motivationsbrist.
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“Rastléshet, motivationsproblem.”

»”

otivationsbrist”

“Rastloshet, tappad motivation, koncentrationssvarigheter”

I majoriteten av fallen ser ocksd respondenterna att motivationsbristen kommer i
samband med att eleverna upplever undervisningen som trakig som en foljd av brist
pa utmaningar. Dessa dr exempel pa nagra av de utsagor som respondenterna gett som
tyder pa att de sdrskilt begdvade eleverna mdter motivationsbrist som en stor

utmaning.

”De blir passiva och blir allmdnt omotiverade att géra de “vanliga’ uppgifterna. ”

“Vanligast dr motivationsbrist hos eleverna. Att stindigt vdnta pa de andra och

’

aldrig ldra sig nya saker i skolan gor att frustration dr stindigt forekommande.’

“Férlorade motivation dd han ej fick utmaningar.”

“Eleverna kan vara omotiverade och tycka att skolan dr trist for att det “det gar

for langsamt”.

“Minskad motivation om undervisningen/stoffet dr for ldtt.”

”De kan verka omotiverade, ga i strejk osv.”

Svérigheter i de sociala relationerna
Av respondenterna har 12 stycken gett utsagor gillande hur de sociala egenskaperna
hos de sérskilt begdvade eleverna kan komma att bli en utmaning i skolgéngen. De

sarskilt begdvade barnens sociala egenskaper skiljer sig ofta frén deras jamnériga.

Dessa elever har ofta inte samma intresse for att skapa relationer och har inte heller
ndgot storre utbyte 1 relationerna med deras jamnariga. Samtidigt behdver de sarskilt

begavade eleverna ocksa fa enskildhet for att utvecklas och de trivs ocksa bra med att
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fa koncentrera sig pa sina stora intressen sjdlva, men det ar viktigt att komma ihédg att

det kan komma att ga ut 6ver de sociala relationerna.

“Svdrt att se betydelsen av sociala kontakter. Ointresserad av att misslyckas for

att passa in. ldentitetskriser.”

Dessa elever har inte nadgot storre utbyte av att umgéas med jamnériga eftersom de ar
pa olika mognadsnivaer. De sirskilt begédvade barnen hamnar da ocksd i ett
utanforskap eftersom de inte far den kontakt de vill med deras jamnariga och kénner
sig ofta annorlunda. Detta leder ofta till att de andra barnen ocksa ser de sérskilt

begavade barnen som “annorlunda” och eleverna hamnar i ett utanforskap.

“ensamhet eller brist pd likasinnade vinner, kinsla av annorlundaskap.”

"Ofta forekommer specialintressen och stor nyfikenhet, vilken inte far ge sig till
uttryck, vilket gor att eleverna ofta skims eller kinner sig annorlunda och att de

inte passar in.”

“Utanforskap, svart att umgds med jamndriga - eftersom tonen for umgdnget

’

passar dldre barn.’

“De kan verka socialt lite utanfor eftersom deras mentala utveckling ligger pd en
annan niva dn klasskompisarnas, de har inte sa stort utbyte av de andra i

’

klassen.’

Problemen ir oftast 1 kontakten med deras jamnariga eftersom de inte dr pad samma
mognadsniva och da trivs ofta de sdrskilt begavade barnen bést i sdllskap av dldre barn
eller vuxna. Dessa barn ser ocksa ofta till rattvisor och foljer dem, vilket i sin tur leder

till att barnen kan ha svarigheter med att se olikheter hos ménniskor.

“Eleven kom ofta i konflikter med klasskamraterna p.g.a. att den tyckte de andra
var korkade och dumma. Sjdlv ldrde sig eleven allt jdttefort och var ldngt fore de
andra i tankegdngen. Eleven hade dock svart med det sociala och med att

respektera att vi inte alla dr lika och att alla inte har det lika ldtt. ”
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Brister i lirarnas undervisning

Ibland kan &dven ldrarnas undervisning bli en utmaning for de sérskilt begévade
eleverna. Att ldrarna saknar kunskap och ritt verktyg &r nog den framsta faktorn som
kan komma fram som utmanande i skolgangen for sérskilt begavade elever. Sju
utsagor har nimnt faktorer som kan bli utmaningar, som grundar sig i ldrarnas

undervisning.

"Ovilja att sditta sig in forekommer.”

)

"Ldraren som upplever att eleven kan mera dn dem - ldraren blir defensiv.’

Differentiering av undervisningen 4r en avgorande faktor fran ldrarnas sida for att de
sarskilt begdvade eleverna som de undervisar ska kunna utvecklas. Differentieringen
ar pa lararnas ansvar och ska ocksa ske just enligt vad den enskilde eleven behover.

Alla elever har ritt till en undervisning som de ska passa just hen.

"Kanske frdmst i form av att man inte har tillrdickliga utmaningar at eleven.”

"Brist pa vilja hos ldrare att differentiera och anpassa undervisningen, bdde

gdllande didaktik och innehdll. ”

"Vi hade en elev for mdnga ar sedan som vi uppfattade som sdrskilt begavad men
dd differentierade man inte kraven utan han fick samma uppgifter som alla andra

sd han tappade lusten i ndgot skede och borjade skolka.”

Beteendeproblematik

Den sista kategorin av utmaningar som respondenterna papekat dr
beteendeproblematik, som kan forekomma hos de sérskilt begédvade eleverna under
skolgéngen. Problem med beteendet hos de sérskilt begavade eleverna har sju utsagor
papekat. Att eleverna far ett utmanande beteende menar méinga av respondenterna

kommer i1 samband med att eleverna blir uttrakade.

“Utatagerande beteende, tristess.”
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“De kan bli utdatagerande eller bete sig daligt pd grund av att de dr uttrdakade.”

“De har blivit uttrakade och antingen blivit nedstimda eller uppvisat ett sadant

beteende som klassldraren uppfattat som utmanande.”

Elevens utmanade beteende péaverkar manga av relationerna i elevens omgivning.
Flevens beteende ar inte alltid riktat direkt mot ldraren utan eleven testar ocksa de
andra relationerna som hen har i sin nirhet. I de fall dir eleven riktar sitt beteende mot

lararen paverkas ocksa klasskamraterna och klassrumsmiljon negativt.

"Elever som testar sdvdl ldrarens som fordldrarnas talamod for att prova

grdnserna for sin egen formdga.”

’

"De kan ifragasdtta ldrarna och ha attitydproblem.’

“Eleven tappar intresset for skolan. Bryr sig inte. Blir stokig pd lektioner.”

’

“Elever som blir utdtagerande, stor kamrater eller andra “daliga” beteenden.’
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5 Diskussion

Kapitlet inleds med att undersékningens metod diskuteras. Ddrefter diskuteras de
resultat som framkommit ur undersokningen. Avslutningsvis diskuteras forslag pd

forskning som dnnu kunde goras pd dmnet samt avhandlingens slutsatser.

5.1 Metoddiskussion

Syftet med denna undersokning &r att undersdka vilka erfarenheter och kunskaper
finlandssvenska speciallirare har av sirskilt begévade elever. Undersokningen
undersoker hur manga sérskilt begavade elever som larare kommer i kontakt med
under ett ldsar, vilken typ av begavning specialldrarna har uppfattat hos de sirskilt
begédvade elever de kommit 1 kontakt med, vilka informationskéllor ldrarna har kring
sarskilt begdvade elever och vilka utmaningar som dessa elever kan mdta i sin
skolgdng. Denna undersokning utgér frén insamlat data frdn FPV om sdrskilt begdvade

elever. Data har samlats in genom en webbenkit.

Enkéten sdndes ut som en webbenkit till 395 finlandssvenska specialldrare. For denna
avhandling passade webbenkét bra som datainsamlingsmetod, eftersom jag da snabbt
och effektivt kunde na ut till ett stort antal respondenter pé ett stort geografiskt omrade
(Ejlertsson, 2005). Trots att enkédten nadde ut till manga specialldrare i Svenskfinland
fanns ett stort externt bortfall. Det stora bortfallet kunde bero pé att enkéten sindes ut
1 april och manga av speciallirarna har mycket annat jobb denna tid pa ldséaret. Det
stora bortfallet kunde ocksa bero pa att enkdten var sa pass omfattande och kéndes for
tidskrdvande enligt specialldrarna. For att fi ett mindre bortfall skulle enkiten

mdjligtvis ha kunnat sidndas ut tidigare under ldsaret och enkéten kortats av.

De analysmetoder som anvints har fungerat bra for denna undersokning.
Undersokningens skalfrdga och flervalsfrdga har analyserats genom anvédndning av
deskriptiv statistik. Analysmetoden har gjort resultatet Overskadligt och gett en
overskadlig helhetsbild av respondenternas svar pa de tvd forskningsfrdgor som
fragorna utgdr frdn. Att ge respondenterna mdjligheten att beskriva sina

informationskéllor ockséd med egna ord ger ett bredare perspektiv pé fragorna eftersom
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annu fler kategorier av informationskéllor kommer fram. Att jag anvidnde
innehéllsanalys for att analysera de dppna fragorna gjorde att jag direkt kunde vélja ut
de svar som svarade pa de forskningsfrdgorna. Enligt Hseih och Shannon (2005)
anvinds innehallsanalys for att sammanfatta olika texters innehdll och kunna gora
grupperingar for att ge en oversikt av innehéllet, vilket ocksé forklarar varfor denna
analysmetod passade bra for denna undersokning. Respondenternas svar ar relativt
kortfattade men #&nd& helhets visande. Jag kan inte vara siker att jag tolkat
respondenternas alla utsagor som de menat. Ejlertsson (2005) papekar att just det &r en
nackdel som kommer med enkiter, att forskaren inte kan stilla nigra fragor direkt till
respondenten om nagra fortydliganden behovs. Inget av svaren var dock sé otydligt att

jag behdvde utesluta det fran undersdkningen.

Undersokningens reliabilitet och validitet hélls hog genom hela undersékningen men
brister finns. Enkéten sédndes endast ut en ging till respondenterna och det skedde
ingen traff med respondenterna efterdt. De aspekterna kan ha inverkat péa
undersokningens reliabilitet (Olsson & Sorensen, 2007). Ocksa formuleringarna i
enkdten har en inverkan pa undersokningens reliabilitet (Ejlertsson, 2005). I enkéten
fanns ingen definition av begreppet “sdrskild begdvning” eftersom en av fragorna
undersokte just vilken definition respondenterna har av begreppet. Reliabiliteten kan
da ha paverkats av att respondenterna har olika uppfattningar av begreppet. For att 6ka
reliabiliteten borde det ha funnits en klar och tydlig definition av “sérskild begavning”
1 inledningen i enkdten. Om enkéten endast utformats for denna undersokning skulle
detta ha gjorts. Det fanns inte heller nagon mera tydlig forklaring av skalfragan om hur
manga sarskilt begavade elever specialldraren kommit 1 kontakt med under ldsaret
(bilaga 1). Ndgon ldrare kan uppfatta det som att hen har arbetat med eleven i fraga,
medan en annan kan uppfatta det som att hen har vetat om nagon sérskilt begdvad elev
endast pa héll. Fragan skulle ha kunnat formuleras tydligare, exempelvis “hur ménga
sarskilt begédvade elever har du arbetat med under det senaste ldsaret?”, men da skulle

fragan ha fokuserat pé en aningen for specifik situation.

Det textmaterial som har anvints har kodats noggrant. Dock behdver det betonas att
jag inte har gjort kodningen av svaren utan har gjorts av tva administratorer, detta

eftersom vi ér flera studerande som anvidnder oss av samma enkdt och dirfor tog
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administratorerna pa sig denna uppgift. Kodningen av frigan om var lirarna har fatt

sin information kring sirskilt begdvade elever har jag gjort.

De forskningsetiska kraven (Ejlertsson, 2005) som presenteras i kapitel 3.5.3,
“Forskningsetik”, uppfylls i denna undersokning. Samtycket gjordes genom att
respondenten svarade pa enkéten. Det framkom ocksa tydligt for respondenterna att
det var frivilligt att delta i undersokningen, och information om undersdokningen
presenterades for respondenterna innan de behdvde ta beslut om att delta. I denna
undersokning har jag utfort mina analyser och bearbetningar noggrant, foljt

vetenskapliga metoder och hénvisat till forskare enligt anvisningarna.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna undersokning &r att undersdka vilken erfarenhet finlandssvenska
specialldrare har av sérskilt begavade elever och vilka kunskaper de har kring &mnet.
Jag har undersokt hur manga sirskilt begédvade elever en finlandssvensk specialldrare
1 snitt kommer 1 kontakt med under ett ldsar och vilken typ av begavning specialldrarna
har uppfattat hos dessa elever. Vidare har jag ocksé undersokt vilka informationskéllor
de finlandssvenska specialldrarna har kring sarskild begédvning. Jag har ocksa i denna
undersokning undersokt vilka utmaningar i skolgédngen de ser hos de sérskilt begédvade

eleverna. Resultatet redovisades i det tidigare kapitlet.

Det resultat som framkommer ur unders6kningen ar att mer dn 70 % av de
finlandssvenska specialldrarna kommer i kontakt med sérskilt begavade elever under
ett 1asdr. Enligt Liljedahl (2017) &r de sérskilt begdvade eleverna en grupp som ér svér
att kartligga i skolan, men utgéende frdn denna unders6kning upptéicks dessa elever
till stor grad. Viktigt dr dock att komma ihag skillnaden mellan “hégpresterande” och
’sdrskild begdvning”. Lidrarnas definitioner av sdrskild begdvning” har en stor

inverkan pa identifieringen av eleverna.

Att majoriteten av respondenterna har kunskap kring sérskild begédvning kan nog till
stor del bero pa att undersdkningen gjordes nu. Sérskilt begédvade elever har blivit

alltmer aktuellt och lyfts fram alltmer inom skolvirlden. Om undersékningen gjorts
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for ndgra ar sedan kan det hinda att de svar man fitt in sett annorlunda ut.
Specialldrarna skulle troligtvis angett ett firre antal elever de kommit i kontakt med
och en storre brist av kunskap om sirskilt begavade elever hos ldrarna. Eftersom &mnet
ar relativt nytt finns det dnnu brister i ldrarnas kunskap om dmnet. Det kan ocksé
forklara att 23 av de 80 respondenterna inte kommit i kontakt med ndgon sérskilt
begavad elev under ldsaret 2018-2019, men samtidigt ska man inte diagnostisera ndgon
som “sirskilt begdvad” ndr det i sjilva verket handlar om en hogpresterande elev
(Kreger Silverman, 2016). Att majoriteten av respondenterna har fatt information
kring sérskilt begdvade barn genom bdcker som behandlar &mnet dr ndgot som dock
inte forvadnar mig. De senaste &ren har allt fler bocker om sérskild begédvning och

sarskilt begdvade barn skrivits som ocksa riktar sig till ldrare.

Respondenternas utsagor gillande vilka utmaningar de sérskilt begédvade eleverna kan
mota under sin skolgdng kan bidra till fordndringar 1 skolvdrlden. Respondenterna
lagger fram flera olika typer av svérigheter och egna erfarenheter nir utmaningarna
har blivit patagliga. Skolvérlden far da ett underlag for de situationer dir de behdver
lagga in resurser for att kunna underlitta de sarskilt begavades skolgdng och ge dem
det stod som de har rétt till och behover. Men dnnu behdver ldrarna fortbildningar kring
sarskilt begavade elever, hur de ska kartligga dem och hur de ska differentiera sin

undervisning for dem.

Undersokningens resultat stimmer relativt bra dverens med tidigare forskning och
inget att svaren &dr sdrskilt overraskande. Att motivationsbrist dr en av de storsta
utmaningarna de sdrskilt begavade eleverna méter 1 sin skolgéng visar ocksa tidigare
forskning (Laine & Tirri, 2015; Porter, 2005; Scager m.fl., 2012; Liljedahl, 2017). Det
ar positivt att majoriteten av de finlandssvenska speciallirarna dr medvetna om de
sarskilt begadvade eleverna och har ndgon kunskap om dmnet. Det betyder att ldrarna
kan finga upp dessa elever och differentiera sin undervisning si att eleverna far det

stod de behover for att kunna utvecklas.

Undersokningens resultat kan ocksé ses att de flesta av de sdrskilt begévade eleverna
har en typ av begdvning inom matematik, men respondenter menar ocksa att de kan ha
begdvningar inom andra dmnen, sdsom musik eller naturvetenskap. Alltsd behdver

larare vara medvetna om att en sérskilt begavad elev inte endast behdver ha goda
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kunskaper i matematik utan ocksd kan ha en sirskild begdvning inom andra d&mnen.
Lérarna behover alltsd lagga mirke till elevernas begavningar i andra &mnen och vara

beredd pa att differentiera det &mne som behdvs.

5.3 Slutsatser och forslag till fortsatt forskning

Undersokningens resultat visar att majoriteten av de behoriga specialldrarna i
Svenskfinland kommer i1 kontakt med nagon sirskild begédvad elev under ett l14sar, men
samtidigt dr det ocksd manga av specialldrarna som inte kommer i kontakt med ndgon
sadan elev, oavsett vilket stadium de jobbar pd. Majoriteten av specialldrarna har ocksa
skaffat sig information om sérskild begavning frdn nagon informationskélla.
Undersokningens resultat visar ocksd att speciallirarna 1 Svenskfinland har
uppfattningen av att de sirskilt begavade eleverna moter ndgon form av utmaning

under sin skolgéng.

Utifran specialldrarnas svar kunde det utldsas att majoriteten kommer i1 kontakt med
sarskilt begavade elever under ett lisar. Majoriteten av speciallirarna kommer i
kontakt med 1-2 sérskilt begavade elever under ett ldsar, men ett ndstan lika stort antal
specialldrare kommer inte 1 kontakt med nigon sirskilt begavad elev 6ver huvud taget
under ett lasar. Att specialldrarna kommer 1 kontakt med mer dn 3 - 4 sérskilt begavade

elever under ett lasér ar ganska ovanligt.

Att specialldrarna tar sig tid och ldser sig in pa &mnet sarskild begdvning visar sig vara
vanligt. Endast fyra av respondenterna har inte skaffat sig ndgon information om
dmnet, medan de flesta av specialldrarna ldser bocker i dmnet och deltar i forelédsningar
som hélls av specialister inom dmnet sérskild begdvning. Att ldrarna tar sig tid och
skaffar sig kunskap och information om hur de ska undervisa sérskilt begivade elever
ar en viktig forutsittning for att eleverna skall kunna fa den undervisning som de har

rdtt till och som de behover (Kaya & Ataman, 2017; Kreger Silverman, 2013).

Nio respondenter har valt att definiera sina informationskillor med egna ord. Av dessa
har tvéd respondenter ndmnt arbetsgrupper som kommunerna upprittat kring sarskilt

begdvade elever. Att kommuner satsar sd stora resurser pa undervisningen for sarskilt
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begavade elever dr ovanligt men det &r viktigt for att eleverna ocksé skall fa det stod

som de ocksa har ritt till.

Det finns manga utmaningar som de sérskilt begdvade eleverna kan méta i sin
skolgdng. Att eleverna tappar motivation for att uppgifterna blir for litta och
ointressanta dr en vanlig utmaning som eleverna moter (Porter, 2005; Scager m.fl,
2011). Majoriteten av respondenterna ser ocksd motivationsbristen hos eleverna som

den stdrsta utmaningen.

Det som kan hdja motivationen hos eleverna dr differentieringen av de uppgifter som
ges till eleverna. Samtidigt anser manga av respondenterna att det &r svart att
differentiera uppgifterna och hitta uppgifter med rétt nivd av utmaningar.
Differentiering dr en av de viktigaste faktorerna for att kunna ge eleverna en bra
undervisning. Badde uppgifterna och miljon kan komma att behova differentieras for
att fa den optimala undervisningen (Porter, 2005). For att kunna differentiera
undervisningen behdver ocksé ldrarna har kunskap och information om hur de skall
undervisa de sérskilt begavade eleverna. Att lararna inte skaffar sig kunskap om dmnet
kan exempelvis bero pa att de inte har ndgon sérskilt begévad elev i sin grupp och
darfor ser det som onddigt (Hargrove, 2011). Dock visar denna undersdkning att

andelen ldrare som inte har skaffat sig ndgon information ar vildigt liten.

Tidigare forskning har gjorts pa hur de finldndska lararna och det finlandska samhillet
beméter sirskilt begdvade elever. Majoriteten av de studier som dr gjorda ur ett
finldndskt perspektiv dr gjorda av Sonja Laine och Kirsi Tirri. Forskning har ocksa
gjorts om hur undervisningen av sérskilt begavade elever. Eftersom d&mnet &r relativt
nytt 1 finlindsk forskning kunde en fortsatt forskning goras kring vilka
undervisningsmetoder som passar bast for de sdrskilt begdvade eleverna 1 samverkan
med den finlindska ldroplanen for att kunna ge ldrarna konkreta tips om
arbetsmetoder. Fortsatt forskning kunde dven undersoka kartliggningsmetoder for
sarskilt begdvade eleverna och da ocksd ge ldrarna riktlinjer for att kartligga dessa

elever.
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Bilaga 1. Skalfragan i enkéten

14. Hur manga sarskilt
begavade elever uppskattar du
att du kommit kontakt med
under detta lasar?

Vilj

Har inte kommit i kontakt med ndgon sidan elev
1-2
34
a6
7-8

9 eller fler
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Bilaga 2. Flervalsfragan i enkéten

17. Jag har erhallit information om sarskild begavning genom (det gar att valja fler alternativ).

[] under mina studier till speciallarare eller annan proffession
[] kurser

[] forelasningar med specialister inom omradet

[] bécker inom omradet

[] facktidsskrifter, forskningsartiklar

[] dagstidningar

[] digital media (TV och internet)

[] ingenstans

] nagon annanstans, vanligen definiera nedan

Definera om du valt "nagan
annanstans” ovan.
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Bilaga 3. Oppna frigorna i enkiiten

15. Om du kommit i kontakt med
sarskilt begavade elever, vilken
typ av begavning har du
uppfattat bland dessa elever?

18. Har du nagra erfarenheter av att sarskilt begavade elever stitt pa problem under sin skolgang?

0m, Ja, vanligen beskriv de
problemen.

1 Ja
() Nej
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