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Referat

Tandem inom sprékinldrning betyder att tvd personer med olika modersmal bildar ett
tandempar och lér sig varandras sprak 1 interaktion och dmsesidigt samarbete. I klasstandem
tillimpas tandem i skolkontext som modell for sprékundervisning i sprékligt blandade
undervisningsgrupper. I Finland tillimpas klasstandemmodellen speciellt i de tvd inhemska
spraken, svenska och finska. Eklasstandem é&r en vidareutveckling av klasstandem som &dger
rum i en virtuell 1drmiljo.

Alla former av tandemundervisning baserar sig pa tre tandemprinciper:

- Principen om Omsesidighet, vilken innebér att larandet sker genom en fungerande
vaxelverkan i tandemparet.

- Principen om autonomi, vilken innebidr att eleverna sjidlva ansvarar for valet av
metoder och teman for inlérningen.

- Principen om autenticitet, vilken innebdr att inlarningen sker i en dkta sprakmiljé med
en partner som har den andra partnerns mélsprdk som modersmal.

Det 6vergripande syftet med denna avhandling ar att beskriva likheter och skillnader mellan
klasstandem och eklasstandem, med fokus pé tandemprinciper i lararhandledningstexter
och elevinstruktioner.

Vira forskningsfragor ar:

1. Hur framtrider tandemprinciperna i lararhandledningstexter och elevinstruktioner i
klasstandem?

2. Hur framtrider tandemprinciperna i lararhandledningstexter och elevinstruktioner 1
eklasstandem?

Utgéende fran vara forskningsfragor har vi anvént oss av kvalitativ innehéllsanalys. Vért
empiriska material for avhandlingen bestdr av tva lararhandledningar, klasstandem och
eklasstandem. Vi har analyserat materialet 1 dessa ldrahandledningar och lagt vart fokus pa
att se hur tandemprinciperna Omsesidighet, autonomi och autenticitet framkommer 1i
lararhandledningstexterna och instruktionerna till eleverna i de olika uppgiftskategorierna
fran lararhandledningarna.



Resultaten for var avhandling visar att fokus 1 bade klasstandem och eklasstandem ligger pa
omsesidighetsprincipen eftersom tandemprincipen Omsesidighet tydligt framkom nér
instruktionerna uppmanade till samarbete eller vixelverkan. Tandemprincipen autonomi
fann vi att till en viss del begrinsades av uppgiftsinstruktionerna. Gillande eklasstandem
erbjods tandemparen en storre autonomi eftersom det dir tydligare framkom att eleverna
kunde gora egna val. Tandemprincipen autenticitet framkom i och med att eleverna kunde
anvianda sin egen sprakliga bakgrund och dirmed erbjuda en spriklig autenticitet i den
autentiska kommunikationssituationen. Utdver dessa resultat fann vi att tandemprinciperna
sdllan ndmndes explicit i de analyserade texterna eller instruktionerna.

Sokord / indexord enl.tesaurus
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] Inledning
1.1 Bakgrund och problemdiskussion

Enligt Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014, hidanefter
Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 108—109), borjar den sprakliga utvecklingen
vid fodseln och fortsitter livet ut. Den sprékliga kompetensen bestar av kompetens i
modersmalen, i andra sprak och i dialektala varianter, pa olika nivder. Eftersom
Finland ar ett tvasprakigt land har sévil finsk- som svensksprakiga skolelever enligt
lagen ritt till undervisning pa sitt eget modersmal. Detta sker i ensprakigt antingen
finska eller svenska skolor. Enligt Karjalainen (2011) har diskussionen angiende
tvasprékiga skolor vuxit i Finland under de senaste aren, men inga beslut har i
praktiken natts pd det omradet. Utgangspunkten for sprdkundervisningen i
grundskolan dr att spraket anvénds i olika situationer och sammanhang; i och med detta
ska sprédkundervisningen stirka och stddja elevernas sprakliga medvetenhet och
anvindning av nya sprdk. Dock har den finldndska undervisningen i det andra
inhemska spréket kritiserats och ansetts vara for grammatikbaserad. Detta kunde
dndras pd ifall tandemundervisning fick ett storre utrymme i skolornas vardag.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 108—109; Karjalainen, 2013).

Tandem inom sprékinlarning betyder att tva personer med olika modersmal bildar ett
tandempar och lér sig varandras sprak i interaktion och dmsesidigt samarbete. Med
tandempartner avses den elev som man bildar tandemparet med. Spraken anvénds
turvis och tandempartnerna fungerar ddrmed turvis som ldrandepartner pa sitt
tandemsprak (malsprék) och turvis som stdd och sprakmodeller pa sitt eget modersmal.
Med malsprak avses alltsa det sprak som under situationen eller lektionen dr malet for

larandet. (Taylor et al., 2016, s. 7)

I sin doktorsavhandling Interaktion som mal och medel i FinTandem - Strategier och
orientering vid problem i sprakproduktion malar Katri Karjalainen (2011, s. 1) upp en

tydlig bild av tandem:

“Tandem &r en cykel men ocksé en sprakinldrningsmetod. Da tvd méanniskor anvander
en tandemcykel dr det meningen att de ska arbeta tillsammans, att bdda ska trampa for

att komma framét. Om ndgon av partnerna slutar trampa blir det tyngre f6r den andra,



som troligen da trottnar och avbryter samarbetet [...] P4 samma sdtt som man med
tandemcykel kan turas om i friga om vem som styr cykeln turas man ocksd i

tandeminlédrning om, det ar inldraren som styr och bestimmer riktningen.”

I klasstandem tillimpas tandem i skolkontext som modell for sprakundervisning i
sprakligt blandade undervisningsgrupper. Tandem har enligt Karjalainen (2013)
ansetts vara ett av de medel som kunde anvindas for att utdka samarbetet skolor

emellan 6ver sprakgrénsen.

Forskarens erfarenhet och forestillning inom forskningsomradet kallas for
forforstaelse och &r viktig att redogéra for inom kvalitativ forskning. Forforstaelsen
far under inga omsténdigheter vara komprometterande for studiens objektivitet. Denna
forforstaelse ar foremal for stindig fordndring medan forskningsprocessen

framskrider. (Olsson & Sorenssen 2011, s. 101.)

Vi dr bdda uppvuxna i tvasprékiga miljoer dir det finska spréket och det svenska
spréket har motts 1 dagliga sammanhang. Vi har sedan tidigare personlig erfarenhet av
savil tvéasprakiga larmiljoer som tvasprakiga vardagsmiljoer. Vi béda finner
tandemundervisning intressant eftersom metoden tilliter tva parter med olika
forstasprak att ldra sig varandras sprék genom Omsesidigt samarbete. Vart personliga
intresse for tandem som inldrningsmodell har sakta men sdkert vuxit fram sedan vi
inledde vara universitetsstudier inom pedagogik. Dessutom har vi bada alltid betraktat
Oomsesidigt ldrande som nagot meningsfullt och givande. Det var alltsd inte en ren
slump att vi bada tilltalades av &mnet tandem d4 vi for forsta gangen bliddrade igenom
den handbok som dr ett resultat av projektet Klasstandem, Klasstandem - En resa 6ver
sprakgrdnsen. (Lof et al., 2016) Vi har dven erfarenhet av nétbaserade studier och har
ansett att dessa fungerat bra under var universitetstid, vilket d&ven vickte vart intresse

for eklasstandem.

I och med, och vid sidan om, studierna har vi bada samlat erfarenheter av att undervisa
1 diverse dmnen, diribland modersmal och finska. Vi anser oss besitta en kritisk
analysforméaga vad giller ldromedel och ldrarhandledningar, vilket gynnar oss i den

studie som vi nu genomfor.

En utav oss har dven sjilv deltagit i en tandemkurs som arrangerades i samband med
ett spraksamarbete mellan Vasa universitet och Abo Akademi Vasa. Kursen bestod

bade av tandemtriffar under lektionstid pa universiteten och av tandemtraffar utanfor
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respektive universitet. Deltagarna blev uppdelade i tandempar och fick sedan
genomfora diverse tandemuppgifter. Denna kurs skapade ett tidigt intresse for tandem
som sprakinldrningsmetod for Christian och senare dven for Jacob ndr Christian hade

berittat om sina erfarenheter géllande tandem.

I och med att tandempedagogiken har etablerats i skolkontext i sdvil fysiska som
virtuella larmiljoer har det uppstétt ett behov for oss som ldrare att utbilda oss i
tillracklig grad inom tandempedagogik. Med fysiska larmiljoer avser vi klassrum eller
andra platser dir moten mellan elever sker ansikte mot ansikte. Detta innebér att det
ar viktigt att ha insikt 6ver sdvil det fysiska klasstandemldrandet som det virtuella
eklasstandemldrandet. For att sékerstélla att undervisningen sker pa en tillrackligt god
nivd bor de ldromedel som anvinds kritiskt granskas och jdmforas med
handledningsmaterial. Vi anser att det bésta sittet att lira sig ett sprak dr ldrande i
autentiska spréksituationer inom ett omridde som man sjilv dr bekvim 1.
Tandempedagogiken dr dessutom mangsidig och géar att tillimpa i olika larmiljoer och

for olika mélgrupper vilket gér modellen mycket anvéndbar for pedagoger i allménhet.

Tandemundervisningen bygger pa tre grundprinciper. Dessa principer dr principen om
autonomi, principen om 6msesidighet och principen om autenticitet. Larare behover
granska de ldromedel och ldrarhandledningar som finns for att se pa vilket sétt dessa
hjilper och stoder oss i var tandemundervisning. Som tidigare ndmnt bor det
sakerstillas att en tillrackligt god nivd pd undervisningen uppnds och att de liromedel
som anvéands dr kritiskt granskade. Ifall l1draren &r medveten om vilken tandemprincip
som framhévs i vilken uppgift gér planeringen och genomforandet enklare att forma
sa att de principer som behovs far tillrackligt med utrymme 1 undervisningen. Dérfor
har vi valt att undersdka hur klasstandem och eklasstandem och ndrmare bestdmt
materialen i1 dessa 1 form av elevinstruktioner och lararhandledningstexter kopplade
till uppgifterna ser ut i jimforelse med varandra. Vi @mnar alltsd utreda hur
tandemprinciperna framkommer 1 elevinstruktionerna och ldrarhandledningstexterna
planerade for klasstandem och eklasstandem. Nagot som &r viktigt att minnas &r att det
material for genomforande av tandem som analyseras i denna undersdkning dr avsett
att fungera som stdd och inspiration. Det &r alltsd inte &mnat att anvéndas och foljas

som ldaromedel 1 undervisningen.



1.2 Avhandlingens disposition

I avhandlingens forsta kapitel som innefattat avhandlingens rubriker: inledning,
bakgrund och problemdiskussion ger vi ldsaren en bakgrund till det valda &mnet och
motiverar vart val av dmne. Det andra kapitlet i vir avhandling innefattar
avhandlingens teoretiska grund. I kapitlet far ldsaren mera bakgrund och teori som ar
relevant for denna avhandling. I det tredje kapitlet redogér vi for avhandlingens metod,
vilken forskningsansats vi har anvént oss av, bearbetningen av data och avhandlingens
trovirdighet och tillforlitlighet. 1 det fjarde kapitlet presenteras de resultat vi har
kommit fram till i var avhandling. 1 det femte kapitlet diskuterar vi
forskningsresultaten och vért metodval samt ger ldsaren forslag pd fortsatt forskning

inom samma dmne. | det sjétte kapitlet finns litteraturforteckningen.



2 Teoretisk grund

Detta kapitel behandlar tandem som modell for sprakinlérning, olika former av tandem
med betoning pa klasstandem och eklasstandem och ldrarens roll i1 dem,
tandemprinciperna inklusive autenticitetsprincipen, tandem jamfort med andra
undervisningskontexter, tandemundervisning kopplat till styrdokument och

utmaningar med tandem 1 skolkontext.

2.1 Tandem som modell for sprakinlarning

“Tvdsprdakighet pd samhdllsniva innebdr dock inte automatiskt tvasprakighet pa
individniva. Ddrfor behovs medvetna atgdrder for att skapa mojligheter for individer
fran bdada sprdakgrupperna att komma i kontakt med varandras sprak.”(Porm, M. &

Karjalainen, K., 2013 s. 12).

Tandem inom sprékinldrning betyder att tva personer med olika modersmal bildar ett
tandempar och lar sig varandras sprdk med hjidlp av interaktion och Omsesidigt
samarbete. Spréken, anvénds véxelvis och tandemparterna fungerar ddrmed i tur och
ordning som ldrandeparter pa sitt tandemsprék (malsprdk) och som sprakstod och
spradkmodeller pé sitt eget modersmal. I klasstandem tillimpas tandem i skolkontext
som modell for sprakundervisning i sprakligt blandade undervisningsgrupper.

(Hansell, K. & Pérn, M., 2016).

Tandem som sprakinldrningsmodell stéds av den nationella ldroplanen for den
grundldggande utbildningen 2014. Glgu 2014 betonar bade kommunikativa sétt for
inldrning av sprdk och en aktiv anvindning av malspréket. Det finns manga fordelar
med tandem som sprikinldrningsmodell. Little (1996, s. 23) havdar att en av fordelarna
med tandem &r att det alltid finns en infodd talare av malspréket i tandemparet. Detta
skapar en autenticitet i sprakinldrningen. En annan fordel med tandem som
sprakinldrningsmodell dr tandemparets tydliga mdjlighet till autonomi eftersom de

sjdlva kan koppla ihop mélspraket med sddant innehall som de sjdlva finner relevant.

Enligt Karjalainen & Porn (2015, s.105) kan klasstandem av tvé olika anledningar ses
som en unik sprékinldrningsmodell. Den forsta anledningen ar det Omsesidiga

samarbetet med en infodd talare av malspréket och den andra anledningen ar


https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-toukokuu-2013/klasstandem-i-en-tvasprakig-skolkontext

interaktionens funktion eftersom den fungerar badde som inldrningens resultat och

ocksa som metoden for inldrningen.

I och med att eleverna i klasstandem far agera bade som larande part och sprakexpert
1 sina tandempar far de ett nytt perspektiv pa inte bara méalspraket utan dven pa sitt eget
modersmal. Detta hjilper eleverna att utveckla sin egen sprakliga medvetenhet.
(Karjalainen & Porn, 2015, s. 106.) Lof, Koskinen, Porn, Hansell, Korhonen &
Engberg (2016) anser att tandem som metod passar bra i ett tvasprakigt land som
Finland. Genom tandem kan tvé individer med olika modersmél lira sig varandras
sprak. Detta har att géra med den direkta vixelverkan mellan deltagarna som utdvar
inom tandemmetoden. Porn och Karjalainen (2013) ndmner att sjdlva metoden har som
mal att tandemparet ska trdffas och kommunicera med varandra regelbundet i
autentiska méten och dela upp tiden jamnt mellan de tva olika spréken. Darmed 6vas
bada spréken och bada parterna far agera sprékstdd och sprékexpert. Parterna i
tandemparet dr bada infodda talare av sina sprak och tandem som metod anvénder sig
av ett utbyte for att bada parterna ska fa l4ra sig den andras spréak. (Fintandem, 2007,
s.3)

Tréaffarna 1 tandem kan ske ansikte mot ansikte, eller virtuellt. I och med detta kan
tandem dven anvindas som metod fast deltagarna i1 paret inte befinner sig i samma
fysiska klassrum. Kommunikationen i tandem sker pa ett sprakligt autentiskt vis och
inte genom fardigt konstruerade ldrarstyrda Gvningar. Detta skapar en autenticitet i
inldrningen och ett tydligt dmsesidigt samarbete mellan de tvd parterna i tandemparet.

(Fintandem, 2007, s. 3)

Robert O’Dowd menar att tandeminlérning i sin mest simpla form betyder dmsesidigt
stod och instruktion mellan tva personer som har varandras mélsprdk som modersmal.
Detta oavsett om det handlar om kommunikation ansikte mot ansikte eller annan
kommunikation. O’Dowd skriver att tandeminldrning har existerat i informella
arrangemang sedan méanniskor borjade lira sig frimmande sprak. Dessa informella
arrangemang har inte varit direkt kopplade till skolan och undervisningen i skolan men
skolan har med tiden tillimpat tandeminldrningsmetoden i skolkontext och
undervisningssituationer. Detta kan innebéra att tandeminlérning inte &dr en originellt
pedagogisk driven metod utan en metod som utdvats utan en direkt pedagogisk grund.

Tandeminldrningen har flera ganger upptickts av ménniskor som Onskar ldra sig



spraket av en bekant och ocksa varit beredd att erbjuda sin egen expertis inom sitt eget

modersmal utbyte. (O’Dowd, 2007 s.43).

Lindberg (2005, s. 9) framhéver att det dr naturligt och autentiskt att lara sig sprak via
interaktion, det vill sdga genom att kommunicera med varandra. Dérmed erbjuder

tandeminlirning en ypperlig mojlighet att 1dra sig sprék via interaktion.

Tandemforskningen handlar till en stor del om situationer ddr nagon lir sig ett
frimmande sprak. Med andra ord ett sprdk som man annars skulle hoéra och lira sig

nist intill uteslutande i ett skolsammanhang. (P6rn, M. & Karjalainen, K., 2013)

Tandeminldrning bygger pé ett socialkonstruktivistiskt perspektiv pa spraklérande.
Perspektivet innebér att sprdkanvidndning mellan individer som interagerar med
varandra mojliggor 1drande och sprakldrande och denna inldrning kan ske i vilken
social kontext som helst. Detta innebdr att man kan ldra sig sprik i vilken social
handling eller aktivitet som helst och att det finns ett samband mellan sprakinldrning
och social interaktion. Detta perspektiv kan ocksé ses i den nationella planen for den
grundldggande utbildningen (Glgu, 2014) som betonar interaktionsarbete och
samarbete med andra ménniskor i samband med sprékinldrning. Interaktion och
kommunikation ses som villkor for lirande 1 bade en fysisk eller virtuell miljo.
Dessutom betonas det att eleverna bor ha en aktiv roll 1 inldrningen och sjélv ta ansvar

for sin inldrning. (Lof et al., 2016, s. 16).

I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014) synliggors en socialkonstruktivistisk syn pa
larande dér interaktionen med andra méinniskor ses som grundldggande forutséttning
for att lara sig sprak. Dartill betonas vikten att inom sprakundervisningen skapa
autentiska sprékanvindningssituationer, vilket &r en av utgangspunkterna i
klasstandem. Sprakundervisningen ska ocksa bygga broar mellan sprakanvéndningen
1 klassrummet och i olika situationer utanfor skolan. Detta gors i1 klasstandem genom
att deltagarna via sin tandempartner skapar en personlig kontakt till den andra
sprakgruppen och att parterna uppmanas att triffa varandra dven utanfor skoltiden.
Aven en del av gruppens gemensamma aktiviteter sker utanfor skolan. (Lof &

Koskinen, 2014, s. 12—13)



2.2 Tandemprinciperna

Tandeminldrning bygger traditionellt pd tva grundprinciper, principen om
omsesidighet och principen autonomi (Lof et al., 2016, s. 16; P6rn & Hansell, 2017,
s. 3). Dartill har principen om autenticitet (Lof et al., 2016, s. 21-22; Elo & Pdrn
2018, s. 1-2) lyfts fram som en tredje princip for tandeminldrning och vi har valt att
inkludera den i var undersokning. Dessa principer dr gemensamma for alla de olika
typer av tandeminlédrning som existerar och ligger som grund for ett vilfungerande

samarbete inom tandemparet. (Fintandem, 2007, s. 4)

Den forsta principen ér principen om 6msesidighet. Denna princip innebér att bada
parterna i tandemparet dr beredda att investera lika mycket tid i ldrandeprocessen och
att bada i paret stodjer varandra och ger lika mycket av sin energi &t bada spraken.
Principen strévar efter att bada parterna i tandemparet far lika stor nytta av samarbetet
och fastin detta dr ométbart podngteras det att huvudsaken dr att bdda kdnner att
samarbete dr givande. (Fintandem, 2007.) I praktiken betyder dmsesidighetsprincipen
att lektionstiden delas upp lika mellan de olika spraken som behandlas och att bada
eleverna stodjer varandra pa det sitt som den som fér stddet vill bli stodd. (Taylor et
al., ud. s. 4; Lof et al, 2016, s. 17; Karjalainen et al., 2013, s. 167-168).
Omsesidighetsprincipen blir extra viktig d4 ett av spriken ir ett minoritetssprak. (Pérn

& Hansell, 2017, s. 3—4)

Den andra principen inom tandeminlérning dr principen om autonomi. Denna innebér
att eleverna sjélva styr dver sitt larande. Eleverna far utforma sina egna malséttningar
och vilja att anvédnda sig av de inldrningssétt som de foredrar. Autonomiprincipen
innebdr dven att man dd samarbetet inleds diskuterar om och beréttar for sitt par pa
vilket sdtt man vill fa stod. Uppritthdllandet av motivationen ligger till stor del i ett
fungerande samarbete dér bada parterna tar ansvar for sin inlarning och stddjandet av
sin partner. (Fintandem, 2007, s. 4-5; Lof et al., 2016 s. 17; Karjalainen et al., 2013,
s. 167-168)

Principen om autenticitet, innebidr att situationen &dr naturlig och att en vardaglig
diskussion som dverskrider sprakgrianserna dger rum. Enligt Lof et al. (2016) tillfor en
autentisk sprakanvindning inom tandeminldrning mer &n att enbart ldra sig malspraket.
En autentisk sprakanvdndning formedlar &ven kunskap, tankar och kénslor som hénger

samman med ett dkta sdtt att anvidnda sig av spraket. Inom tandem har autentisk
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inlérning betraktats som mojligheten att anvénda sig av malspraket i dmsesidiga, dkta
och icke-formella inldrningssituationer med en partner som har spraket i fraga som
modersmal. Autenticitetsprincipen har inte fatt lika mycket uppmairksamhet inom
forskning som de 6vriga tandemprinciperna, eftersom den har tagits for given. Dock
har det uppstatt en del fragor kring tandemprincipernas tillimpbarhet niar det kommer
till klasstandem. Detta eftersom klasstandem ar mycket mer ldrarledd och dven styrs

av laroplanen. (Elo & Porn, 2018, s. 1-2)

Principen om autenticitet ses traditionellt innefatta inlérning som &ar forankrad i
verkliga  situationer och  problem utanfor  klassrummet.  Autentiska
inldrningssituationer kan ses som en kontrast till de karaktdristiska
klassrumssituationerna dér inldrningen ibland kan anses kontextlds. Autentisk
inldrning anses ha en positiv inverkan pa elevernas motivation. Déremot &r det
problematiskt att definiera autentisk inldrning som nagot mer &kta &n traditionell
inldrning och 1 forlangningen dr det utmanande att skilja pd vad som &r autentiskt eller
icke-autentiskt. Autenticitet kan dven tolkas som ndgot personligt, som att vara sig
sjalv, vilket leder till att man dven bor ta i beaktande den autenticitet som eleverna
tillfor till situationen och hur detta ir en del av inldrningen. (Calvert 1999, s. 58; Elo

& Porn, 2018)

2.3 Olika former av tandem med betoning pa

klasstandem och eklasstandem

Klasstandem innebdr tandemundervisning som dr modifierad for att fungera i en
skolkontext 1 blandade sprékgrupper. I Finland tillimpas klasstandemmodellen
speciellt 1 de tvd inhemska spraken, svenska och finska, eftersom det finns goda
mojligheter for ett réttvist och Omsesidigt samarbete. Klasstandem é&r en starkt
elevcentrerad och sjdlvstindig arbetsmetod och maélet &ar att skapa autentiska
spraksituationer dér eleverna far interagera med varandra over sprakgrianser och bygga
sprakkontakter utanfor deras vanliga kretsar samt att skapa ett ldngtidssamarbete som

gynnar eleverna i tandemparet. (Lof et al., 2016, s. 16)

Klasstandem som modell for sprikundervisning kan beskrivas som en tandemcykel,
dér elever fran tvéd olika sprékgrupper tillsammans cyklar och hjélper och stoder
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varandra. De orienterar sig genom ett landskap av sprik, observerar det tillsammans
och hjélper varandra att forstd nya saker som de moter pa vigen. Grunderna for
laroplanen kan beskrivas som den karta som styr orienteringen i det sprakliga
landskapet. I den beskrivs sprakinldrningens landskap och mal for undervisningen.
Lérarens uppgift dr att placera kontroller pa kartan, olika slags uppgifter, genom vilka
malen kan uppnds samt stodja tandemparen att hitta och genomfora dessa kontroller.

(Hansell, K. & Porn, M., 2016).

Eftersom ldrandet i klasstandem sker i form av autentiska diskussioner &r det viktigt
att fokusera bade pa innehallet och den sprakliga formen. I tandem lar man sig alltsd
att forstd och tolka varandra samtidigt som man stirker spréket och diskuterar kring
sprakliga fragor som uppkommer. Sjdlva tyngdpunkten i tandem ligger vid muntlig
produktion men tandem innefattar ocksd till exempel ldsforstaelse eller
skrivformageuppgifter. Fokuset inom tandem ar ddrmed tudelat mellan den sprakliga

formen och innehallet. (Lof et al., 2016, s. 17)

Utgangspunkten for tandemparets interaktion dr dmnet (innehéll) som tandemparet
finner meningsfullt. Spraket sjdlvt har former som lyfts fram vid behov och eventuella
sprékfrégor eller problem diskuteras pa sidan om dmnet. I tandemdiskussionen ligger
alltsd fokus pd innehdll och form. Tandemparterna uttrycker sina egna &sikter och
tankar genom sprékinteraktion och sprakbruk samtidigt som deras sprakkunskaper

utvecklas. ((Lof et al., 2016, s. 17)

Face-to-face-tandem innebdr muntlig kommunikation genom att deltagarna
personligen mots upp. Dessutom kan icke-verbala sitt att signalera och undvika

missforstind anvéindas, sddana dr t.ex. tonfall, miner eller gester. (Fintandem, 2007,

s.3)

Lararens roll inom klasstandem innefattar uppgifter sésom planering av
undervisningen, instruktioner till eleverna, organisation av gruppaktiviteter och till en
viss del utvdrdering. Léraren skapar mojligheter for eleverna att lira sig och stoder
deras inlarningsprocesser. Liararen ska om mojligt skapa valutformade uppgifter med
relevanta instruktioner som dr vésentliga. Liraren ska fungera som en tutor som
organiserar eleverna och hjélper dem att fokusera pa till exempel att anvinda rtt

malsprék. (Lof et al., 2016, s. 27)
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Porn och Hansell (2017) skriver att ldraren kan inta tre olika roller i klasstandem.
Dessa roller r: facilitator, sprakexpert och coach. Enligt P6rn och Hansell fungerar
den grundldggande ldrarrollen som facilitator, eftersom rollen inte &r unik for
klasstandem utan genomsyrar all undervisning i skolan. Som facilitator planerar
lararen undervisningen, strukturerar den och beddmer resultaten. Rollen innefattar
ocksé att hjélpa eleverna stélla upp mal, hjdlpa eleverna att nd dessa mal och att
utvirdera elevernas inldrning. (Karjalainen & Porn, 2015, s.106; Porn & Hansell,

2017, 5.6.)

Lararen kan dven inta en roll som sprakexpert enligt Karjalainen & P6rn (2015, s.106)
och Porn & Hansell (2017, s.6—10). Rollen &r inte unik for klasstandem utan finns i all
slags sprékundervisning. Ju bittre ldraren behérskar de bada spriken, desto béttre ar
utgéngsliget for rollen som sprakexpert. Det gir inte att forvinta sig som larare att
eleverna kan 16sa alla problem de mdter utan ibland &r det nddvéndigt att fylla i

luckorna med sin egen sprikexpertis. (Karjalainen & Porn, 2015, s. 106)

Den sista rollen som ldraren kan inta i klasstandem é&r rollen som coach. Denna roll ar
unik for klasstandem eftersom den inte patriffas explicit i andra skolsammanhang.
Léararen uppmuntrar och stoder eleverna inom tandem med betoning pa dmsesidighet,
samarbete och interaktion. Till exempel kan ldraren paminna eleverna om att anvinda
malspréket. Rollen innefattar ocksa att ge eleverna tips pa hur de kan stdda sin
tandempartner och att uppmana eleverna att tinka pa innehallet och vilket slags sprak
de anvinder 1 forhallande till innehallet. Coachrollen &r speciellt viktig i borjan av ett

tandemsamarbete. (P6rn&Hansell, 2017, s.11-12.)
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Nedanstdende figur illustrerar de olika rollerna som en ldrare kan inta inom

klasstandem.

Teacher as a facilitator of learning

Teacher as a language expert

Teacher as a coach

Classroom tandem
Language instruction

Classroom context, all subjects

Figure 1. Three roles of a classroom tandem teacher.

I dagens lage finns det pa flera hall nirliggande svenska och finska skolor i Finland.
Detta skapar stora mojligheter for klasstandem att utvecklas som metod i skolkontext.
Modellen klasstandem kan ocksa tillimpas som en virtuell metod. Virtuella
tandemformer, s.k. eTandem, har i och med den teknologiska utvecklingen under de
senaste decennierna alltmer 6kat. I virtuell tandem kommunicerar tandemparen via till
exempel: internetsamtal eller videokonferenser och 1 och med detta kan dven skolor pa
ensprikiga orter i Finland integrera klasstandem 1 sin sprakundervisning. (P6rn, M. &

Karjalainen, K. 2013)

Eklasstandem baseras pd de kunskaper och erfarenheter som genererats inom projektet
klasstandem (2012-2015). Modellen klasstandem som modell for undervisning i det
andra inhemska spraket baseras pa fysiska moten mellan finsksprékiga och
svensksprakiga elever. I och med att fysiska moten inte dr mdjliga att ordna i alla
skolor 1 Finland behdvs det en virtuell tillimpning av modellen klasstandem, det vill
sdga eklasstandem. Modellen eklasstandem erbjuder virtuella larmiljoer som gor det
mojligt for skolor pd starkt ensprakiga orter eller med lédngt avstind till andra skolor
att anordna tandemverksamhet i sin sprakundervisning. (Backlund, M., Bick, S.,
Engberg, C., Hansell, K., Hansell, S., Harkkila, T., Korhonen, A., Lof, J., Lof, A.,
Porn, M., Rautiainen, T., Rusk, F., Salo, O-P., Savolainen, S., Stahl, M., 2018)

Med hjilp av eklasstandem kan skolorna erbjuda sina elever tillgang till autentiska

sprakanvandningskontexter och mojligheter till personliga kontakter Over
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sprakgrinsen. Med utgangspunkt i ldroplansgrunderna dr mélet med eklasstandem
dven att 0ka forstéelsen och toleransen for det andra inhemska spréket, dess anvéndare

och deras kultur och skapa nétverk mellan sprakgrupperna. (Backlund et. al. 2018)

Modellen eklasstandem sker genom ett samarbete pa distans. Detta distanssamarbete
paverkas av fyra olika faktorer: tid, frihet, ansvar och kommunikation. Till exempel
har eleverna ett ansvar att komma ihdg sina egna inloggningsuppgifter och lérarna har
ett ansvar att ge eleverna de nodviandiga verktygen de behdver for att genomfora
tandemsamarbetet. Lektionstiderna behdver ocksa dverstimma for att alla parter ska
kunna befinna sig i samma virtuella klassrum samtidigt. Beroende pa hur kursen ér
strukturerad péverkar det ocksd elevernas frihet. Eleverna behdver skapa nya
kommunikationsstrategier och om ndgon av faktorerna fallerar innebdr det att

samarbetet inte fungerar som det ska. (Backlund et al. 2018)

Inom eklasstandem é&r det relevant att diskutera virtuella larmiljoer eftersom eleverna
befinner sig pé olika platser geografiskt sett. I och med detta behdvs en med virtuell
plattform som fungerar i realtid dér eleverna kan motas. Detta resulterar i bade
mojligheter och utmaningar. En utmaning kan vara att eleverna maste utveckla
strategier for att kommunicera genom videosamtal trots en fordrdjning som hor
videosamtal till. Eleverna behover ocksé stddjas i att anvédnda digitala 1dromedel och
teknik samt att motiveras och uppmuntras till att anvinda det kollaborativa ldrandet
som finns inom eklasstandem. De digitala verktygen kan behova anpassas till att passa

tandemgruppens alder. (Backlund et al., 2018)

Face-to-face-tandem innebdr muntlig kommunikation genom att deltagarna
personligen moéts upp. Dessutom kan icke-verbala sitt att signalera och undvika

missforstand anviandas, sddana &r t.ex. tonfall, miner eller gester. (Finntandem, 2007,

s. 3).

Wakisaka (2018, s.54) pavisar att deltagarna i face-to-face-tandem stoder varandra
noggrannare och mer aktivt dn deltagarna i eTandem. Da deltagarna i face-to-face-
tandem stotte pd oklarheter ritade de ofta bilder eller anvinde sig av icke-verbal
kommunikation, medan de som inom eTandem stotte pa problem ofta letade efter en

16sning pa internet eller via elektroniska uppslagsverk.

Léararens roll inom eklasstandem och inom tandempedagogik generellt innebédr en

annorlunda roll jamfort med reguljar sprikundervisning. Lararen &r inte den framsta
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interaktionsparten, sprakmodellen och stddet utan modersmalsanvidndaren i
tandemparet axlar den rollen. Liraren fungerar frimst som planerare av
tandemlektionerna. Planeringen av ldraren for tandemlektionerna ska i1 basta fall
mojliggora sjéalvstandigt pararbete 1 egen takt. Dock kan ldraren ocksd fungera som
stod under lektionens gdng om eleverna behdver hjdlp att genomfora uppgifterna.
Lararens roll innefattar ocksé en viss del bedomning och utvérdering. (Backlund et. al.

2018)

Lérarens roll i bade klasstandem och eklasstandem liknar framst rollen som en
handledare som stottar eleverna. Detta géller bade for kursens innehall och teknik. I
vissa sprakfragor ska ldraren ocksa agera sprakexpert. Lararen behover ocksa delta i
tandemparens kommunikation genom att till exempel ha tillgang till tandemparens

videokommunikation. (Backlund et. al. 2018)

Det dr av stor betydelse att ldrarna samplanerar sina lektioner sé att de kan stotta bade
varandra och sina elever. Lérarnas samarbete bor ske kontinuerligt over
tandemkursens gang. Detta innebdr att samarbetet inte bara ar begrinsat till
planeringen av lektionen utan ocksé under lektionens gang och efter den. Uppgifterna
planerade av ldrarna bor stodja ett kommunikativt arbetssétt och motivera eleverna att
diskutera. Aven uppgifternas méangsidighet bor beaktas i planeringen. Liraren behdver
ocksé hitta en balans i uppgifterna for att undvika att uppgifterna blir for sprakligt

avancerade eller for latta for tandemparet. (Backlund et. al. 2018)

Enligt Robert O’Dowd gjordes 1992 de forsta forsoken till tandeminlérning over
internet och fran dessa fron vixte finansiellt grundade projekt som forsokte kungdra
1dén med tandeminlédrning, att hitta fundamentala principer och utforska dess potential
for att kunna erbjuda praktiskt stod och resurser for individuella och institutionellt

baserade tandempartnerskap. (O’Dowd, 2007, s. 43)

Lérarrollerna skiljer sig ocksa signifikant frdn varandra i klasstandem och
eklasstandem. I klasstandem kan l&rarna hjélpa de elever som dr i samma fysiska rum
medan ldrarna i eklasstandem kan halla en direkt kontakt med varandra och f6lja med
tandemparens diskussioner via till exempel skype. Det dr mera utmanande for lararen
att hjdlpa bada parterna 1 ett tandempar 1 eklasstandem &n vad det ar i klasstandem

eftersom ldraren inte har badda parterna av tandemparet i samma rum. Det dr virt att
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nidmnas att ldrare inom klasstandemmodellen inte har mojlighet att kommunicera med

varandra under lektionen. (L6f, m.fl. 2016: eklasstandem, 2013)

2.4

Tandem

jamfort

undervisningskontexter

med

andra

Nedanstaende tabell ger en 6versikt av olika sprakinldarningskontexter. CLIL=content

and language integrated learning (Innehall och sprakintegrerat lirande). (Karjalainen,

K. m.fl. 2013)

Klasstandem | Reguljér CLIL = | Tandem 1
sprékundervis | Content  and | informell
ning language kontext

integrated

learning
Interaktionspa | *Spraklarare *Sprakldrare | *Spraklarare *Infodd talare
-rtner *Infodd talare | *Andra *Andra inlérare

*Andra inldrare av | av malspraket

inldrare av | mélspraket

malspraket

Interaktionens | *Medel for att [ eLdrandemél [ <Medel for att | *Medel for att
och  sprékets | lira sig lara sig lara sig
funktioner *Larandemal *Larandemal *Larandemal
Grammatikun- | *Explicit *Explicit *Implicit men | *Implicit via
dervisning undervisning | undervisning | systematiskt malspraksanva

*Implicit men via -ndning 1

systematiskt malspraksanva | interaktion

via -ndning i

malspriksanv- interaktion och

andning i uppgifter

interaktion

och uppgifter

Lektionstyp *Spraklektione | *Spréklektion- | *Alla &mnen -

-r er
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Léroplan *Nationell *Nationell Nationell -

Spraklig «Ldrare *Ldrare «Ldrare *Infodd talare
modell och | «Infodd talare
expert

"Tandemundervisning i finldndsk kontext har tillimpats frdmst inom
finskundervisning i svenska skolor och svenskundervisning i finska skolor. “(Elo, J., &
Porn, M., 2018) Ur en forenklad synvinkel ser klasstandem ut sé att finsk- respektive
svenskundervisningen 1 skolan organiseras 1 klasser uppgjorda av hilften
svensksprakiga elever och hilften finsksprékiga elever. Detta innebér att lirarna
undervisar i sprakligt blandade grupper. Dessa grupper undervisas parallellt sa att
finskldraren under den forsta lektionen undervisar finska for grupp A samtidigt som
svenskldraren undervisar svenska for grupp B. Under den andra lektionen byter lararna
roller sé att finskldraren undervisar grupp B och svenskldraren grupp A. I och med
detta byter tandemparet roller med varandra sa att den ena parten bdrjar som larande
part och den andra stodjande och sedan tvdrtom. Den stddjande parten fungerar som
sprékstdod over den lektion som &r hens modersmil. (P6rn, M. & Karjalainen, K.,

2013).

Klasstandem kan karakteriseras som spridkundervisning inom spriklektioner som
ocksa innehaller explicita grammatikinstruktioner. Klasstandem f6ljer en ldroplan
vilket innebar att de overgripande syftena och utvérderingsprinciperna dr de samma
for alla ldrande parter. Kompetensen att kunna delta i interaktion pa malspréaket &r ett
overgripande maél for alla sprakldaroformer. I klasstandem fungerar interaktionen ocksa
som det viktigaste medlet for sjélva laroprocessen. Unikt for klasstandem jamfort med
andra spréakinlarningskontexter &r att varje elev har en interaktiv partner som ocksa
fungerar sprak sprakmodell och spriakexpert. (Lof et al. 2016, s. 13). Dock ar lararens
roll som expert pa bade sprak och innehall &r signifikant. (Karjalainen, K. m.fl., 2013)

Klasstandem é&r precis som informell tandem baserat pa samarbete mellan tvd olika
modersmélstalare. Aven om klasstandem skiljer sig signifikant frin informell tandem.
I klasstandem finns en ldrare ndrvarande samt andra malspraksstuderande. Syftena,

medlen for larande och utvérderingen definieras av ldraren baserat pa laroplanen. Detta
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betyder att graden av inlérningsautonomi dr mera begrinsad &n i informell tandem.
Aven om ldraren huvudsakligen stannar i bakgrunden i klassrummet ligger ansvaret
for att planera och utvirdera pa ldraren. Det finns ocksa mera samarbete mellan andra
studerande och modersmaélstalare av mélspréket. Detta gor det mojligt for bade lirare
och studerande att jimfora deras sprakformagor eller kompetens och deras utveckling
med andra studeranden medan i informella tandemkontexter gors utvirderingen av
laroprocessen helt individuellt. Dessa fakta influerar hela inldrningskontexten och
borde dirmed tas 1 beaktande ndr man diskuterar klasstandem som form f{or

sprékinlirning. (Karjalainen, K. m.fl., 2013)

Informell tandem &r karakteriserad av ndrvaron av en modersmalstalare som inte ir en
spréklidrare men som dr villig att fokusera pd sprékinlérningsprocessen sprakets form
och dven pa dess innehall. I informell tandem finns det ingen ldrare eller andra
malsprékselever pa plats, eleverna har en stark inldrningsautonomi och detta innebéar
en total frihet att vélja vilka &mnen eller sprakaspekter hen vill fokusera pa. Skillnaden
mellan detta och andra diskussioner med modersmalstalande personer dr att aspekten
av sprakldrande ar nirvarande hela tiden och dérmed ar i fokus. Informell tandem kan
ddrmed beskrivas som autentisk malspraksinteraktion for inldrningssyfte.

(Karjalainen, K. m.fl., 2013)

Den signifikanta skillnaden nidr man jamfor klasstandem med andra
sprakundervisningskontexter sasom reguljér sprakundervisning eller
innehdllsbaserade undervisningsmetoder sdsom immersion och innehall och
sprakintegrerat lirande (CLIL - content and language integrated learning) &r ndrvaron
av och interaktionen med en modersmalstalande studerande. Detta antyder att
interaktionen med andra studeranden med samma modersmal inte ar lika viktigt i
klasstandem som 1 reguljir eller innehdllsbaserad sprakundervisning dér andra
studeranden och ldraren dr de primédra interaktionspartnerna. Lérarens roll i1
klasstandem skiljer sig ocksa fran andra klassrumskontexter dér lararen fungerar som
den primdra sprikmodellen. I klasstandem é&r lararens roll att stddja eleverna att
anvinda deras modersmaélstalande partners som experter i bade tandemmetoden och i
explicita sprakinstruktioner samt i1 utvdrderande av studerandenas utveckling.

(Karjalainen, K. m.fl., 2013)
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Jamforelsen mellan klasstandem och reguljir och innehéllsbaserade
undervisningsmetoder visar ocksé skillnader utover nérvaron av en modersmaélstalare.
Som i innehallsbaserad undervisning, interaktion i klasstandem, &r bade ett syfte och
ett medel for ldrande. Interaktion som medel for sprakinldrning och undervisning
antyder att alla parter, ocksa grammatiken, dr for det mesta inldrda implicit genom att
anvinda dem i social interaktion. I reguljér sprakundervisning finns det mera explicita
instruktioner pa grammatik medan den interaktionella kompetensen inte dr anvind
primért som medel for inldrningen utan som ett mera dvergripande syfte eller mal med
sprakutbildningen. I klasstandem ar det implicita grammatiska ldrandet kombinerat
med explicita grammatiska instruktioner och darmed inkluderar klasstandem
funktioner av bade reguljir och innehdllsbaserade undervisningsmetoder.

(Karjalainen, K. m.fl., 2013)

Klasstandem  skiljer sig  fran de  flesta  andra  kommunikativa
sprdkundervisningskontexter 1 vilka elever frdmst interagerar med andra
andraspréksinlirare eller med spraklédraren. (Karjalainen et al. 2013, 168—170). Detta
har att géra med hur klasstandem ser ut som modell. Klasstandem fungerar som ett
Omsesidigt samarbete, dvs. tvavigsinldrning, mellan elever med olika forstasprak.
Fokus ligger pa malspriket vilket innebér att elevernas fokus ligger pa finska under
finsklektionerna och svenska under svensklektionerna och tandemparen interagerar
med sin partner genom hela kursen. Detta innebér att eleverna kan agera som sprakstod
och sprakexpert &t varandra. Lararens priméra jobb &r att stoda eleverna vid behov och
guida dem 1 deras sprikinldrning samt att fungera som en facilitator som planerar
helhetsundervisningen, hjdlper eleverna att uppna sina mal inom sprikinlérningen och
utvirdera eleverna ldranderesultat. (Porn &Hansell, 2017). Klasstandem har som
malsittning att liksom sprakbad och CLIL, content and language integrated learning,
fi elever att ldara sig sprédket av varandra, klasstandem har dock dessutom
grammatikundervisning. (Elo, J., & Porn, M., 2018)

For lararen erbjuder klasstandem nya séitt att arbeta eftersom metoden bygger pa
elevernas egen aktivitet och initiativformaga. Lararens traditionella roll byts ut mot ett
mer planerande arbetssdtt ddr man forsoker hitta uppgifter som stodjer elevparens

sjdlvstandiga arbete. (Elo, J., & Porn, M., 2018)

For att mojliggora och effektivera inldrningen hos den enskilda individen &r det alltid

frdga om tvd ménniskor nér det kommer till tandeminlérning. Det &r viktigt att endast
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tvd ménniskor samarbetar i tandem eftersom detta gor att forhdllandet blir jimlikt och
tandemparet kan ldra kdnna varandra béttre. Dock finns det undantag nar det kommer
till elever med till exempel invandrarbakgrund eftersom det finns risk for att eleven
med invandrarbakgrund inte kan erbjuda samma grad av sprakstod eller sprakmodell
at sin tandempartner. Da kan eleven med invandrarbakgrund placeras i tandemtrio dir
det finns en annan elev med samma skolsprdk. Ocksa elever med till exempel dyslexi

kan placeras i en tandemtrio. (Lof et. Al. 2016)

Enligt Elo & Porn (2018, s. 3) &r eleven som agerar sprakstod generellt sett van vid ett
mera ldrarorienterat inlarningssétt. Ddrmed bér ldraren ett storre ansvar i att stodja och

styra eleverna i sina roller inom tandemparet.
2.5 Tandemundervisning kopplat till laroplanen

Sprakpedagogiken och sprdkundervisningen ska vicka elevernas intresse for den
sprékliga och kulturella mangfalden 1 skolan och virlden runt omkring dem och
uppmuntra dem att kommunicera i autentiska sprikmiljoer. Det nimns &dven att
sprakundervisningen bor uppmuntra eleverna att tro pa sin egen féormaga att ldra sig
sprék, dessutom skall eleverna uppmuntras att viga anvinda sig av nya sprak. Vidare
ndmns att sprdkundervisningen erbjuder glddje, kreativitet och lek.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 131-132) Lof et al. (2016, s. 45) pdminner om att
lararen inom tandem bor se till att undervisningen foljer laroplanen, men far inte heller
glomma ldra-kdnna-varandra-uppgifter och andra lattare dvningar som erbjuder en
friare diskussion och ddarmed 6ppnar upp for ett naturligare tandemférhédllande. Dessa

tandemuppgifter kan sdledes ses som ldroplansenliga.

Enligt Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 133) gynnar sprikstudier
utvecklingen av formagan att tinka. Alla larare kan betraktas som spraklarare eftersom
sprak dr en forutsittning for ldrande och tidnkande och all verksamhet i skolmiljon
saledes préglas av sprak. I och med att elevernas ordférrdd och strukturer utvecklas,
utvecklas &dven elevernas kommunikativa férdigheter och deras formaga inom
informationssokning. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 131). Dock pépekar Lof et al.
(2016, s. 45-46) att alla @dmnen och temaomrdden inte fungerar lika bra i
tandemundervisning dd de innefattar invecklad terminologi som inte ens

modersmalstalaren alla ganger beharskar. Ifall ldraren trots allt vdljer att anvénda sig
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av svara teman kan eleverna med fordel forses med bakgrundsinformation och

ordlistor pa bada spraken.

Studierna i1 det andra inhemska spraket ska enligt Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 133) forbereda eleverna for att kreativt och enligt planerade strukturer kunna
arbeta 1 olika sammansittningar, genom att ge eleverna mojlighet till networking och
kommunikation med elever och elevgrupper fran andra skolor, med annat skolsprak.
Vidare ndmns att detta kan genomforas med hjdlp av digitala verktyg som mojliggor
genomforandet av en sprakundervisning med inslag av autentiska situationer, vilka
daven framkommer 1 malsittningarna for sprakundervisningen. Dartill understryks
elevernas delaktighet och aktiva paverkan. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 132-133.)
Detta kan direkt kopplas till principerna om autonomi och autenticitet (Elo & Porn
2018, s. 1-2; Porn & Hansell, 2017, s. 3) som ligger som grund {or
tandemundervisningen. Anvéindning av digitala verktyg uppfylls dven inom

eklasstandem.

I Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 92) ndmns att mélet for undervisningen pa
tva sprék ar att eleverna skall uppnd “goda och méngsidiga sprakkunskaper savél i
skolans undervisningssprak som i mélspraket”. Meningen med sprakundervisningen
ar att ldgga en grund for elevernas livsldnga spriklirande och att lira eleverna
uppskatta spriklig och kulturell mingfald. Skolan har som uppgift att erbjuda eleverna
autentiska sprdkmiljoer 1 undervisningen pa tva sprak. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
92.) Dessa mal kan uppnds genom att anvinda tandemundervisning eftersom det
starker elevernas kunskaper 1 livslangt sprékldrande. Dessutom erbjuds eleverna nya
perspektiv pd bade maélsprakets kultur och sitt egna modersmél och dess kultur.
Eleverna far inom tandem &ven jobba i autentiska sprakmiljoer, da autentisk

sprakanviandning forekommer. (Lof et al., 2016, s. 21,25.)

2.7 Utmaningar med tandem 1 skolkontext

Klasstandem och eklasstandem skiljer sig frén informella former av tandem eftersom
malen for inldrningen och utvdrderingen styrs av lararen och laroplansgrunderna. Detta

kan leda till att vissa teman endast behandlas pad mélspriket. For att se till att eleverna
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inte missar nadgot som ir vésentligt bor lararen se till att materialet som behandlas,

sasom ordlistor och dverséttningar, finns att tillgd. (Lof et al., 2016, s. 45)

Tandemprinciperna dr ursprungligen utformade utgaende fran tandem som édger rum i
en icke-formell kontext. Dessa principer har antagits vara tillimpbara i formell
tandemundervisning, vilket bor ifrdgasittas. Principen om Omsesidigheten &r den
tandemprincip som bidrar till att bada spraken har samma status oberoende av om det
ar fragan om informell tandem eller tandem 1 en skolmilj6. Daremot finns det inom
klass- och eklasstandem en storre mojlighet till att jamfora och diskutera inlédrningen
med andra elever och med ldraren, jamfort med inom informell tandem. Detta leder
osoOkt till att autonomiprincipen forsvagas jamfort med den 1 6vriga tandemformer.
(Karjalainen et al. 2013, s. 165, 169) Autonomiprincipen framtrdder pd annat ett annat
satt inom klass- och eklasstandem &n i icke-formell tandem. Principen om autonomi
gér fran att innefatta att fritt vélja tillvigagangssitt till att vélja tillvigagangssétt inom
ramarna for klassrumsundervisningen. (Porn & Hansell, 2017, s. 3) Detta leder till att
autenticiteten 1 undervisningen kan forsvagas (Elo & Porn, 2018). Calvert (1999, s.
58) lyfter fram att striavan till autonomi i tandem kan leda till att eleverna véljer att tala
malspraket under hela diskussionen, vilket kan leda till bortfall av kulturella aspekter
och en forsidmrad spréklig kvalitet. Dérfor anser han vidare att ldraren i1 sina
anvisningar till eleverna borde poédngtera vikten av att turas om att tala modersmaélet

for att ritta och stodja tandempartnern.

I likhet med autonomiprincipen kan man anta att autenticitetsprincipen kan lida i
overgangen frdn en sjdlvstyrd icke-formell kontext till en mer ldrarledd och
uppgiftsbaserad formell sprakundervisningskontext styrd av den nationella laroplanen.

(Elo & Porn, 2018).

En faktor som kan gora det svérare att uppnd onskad autenticitet 1 klasstandem och
eklasstandem jdmfort med traditionella former av tandemundervisning &r
modersmalstalarens agerande som sprakstod. Detta dr ndgot som eleven inte vanligtvis
ansvarar for och kan dérfor heller inte forvintas att hen gor i den utstrickning som
vore optimalt for att hjdlpa tandempartnern i1 sin sprakutveckling. Innehdllet som
diskuteras 1 de autentiska kommunikationssituationerna i1 tandeminldrning kan
medfora olika utmaningar. Till exempel &mnen sdsom teknik eller miljéteman kan vara

utmanande att diskutera for eleverna om de saknar tillrdckligt med kunskap om
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dmnena eller inte har ett tillrdckligt stort ordforradd i koppling till &mnet. Detta kan
resultera 1 att eleverna inte kan framfora sina asikter pa ett onskvért sétt. Lararen kan
inte heller anta att eleverna fungerar som vandrande ordbocker och dérfor maste
lararen skapa forutsittningar for eleverna att utféra mera utmanande innehallsuppgifter
genom att till exempel skapa ett stddmaterial med nddvéndiga ord eller facit for vissa

uppgifter. (Lof et al., 2016, s. 45)
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3 Metod

I det hdr kapitlet beskrivs studiens syfte och forskningsfragor, metoden kvalitativ
innehéllsanalys som anvénts 1 genomforandet av denna studie, samt vad det innebér
att anvinda sig av metoden. Som grund for detta har anvints framst litteratur av
Christina Forsberg och Yvonne Wengstrom, som i ett flertal verk samlat kunskap om
systematiska litteraturstudier, frimst inom omvérdnadsforskning. Denna kunskap ar

dock tillimpbar dven inom annan forskning och passade utmérkt for denna studie.
3.1 Syfte och forskningsfragor

Det overgripande syftet med denna avhandling &r att beskriva likheter och skillnader
mellan klasstandem och eklasstandem, med fokus pa tandemprinciper i

lararhandledningstexter och elevinstruktioner.

Forskningsfragor:

1. Hur framtridder tandemprinciperna i ldrarhandledningstexter och
elevinstruktioner i klasstandem?
2. Hur framtrider tandemprinciperna i ldrarhandledningstexter och

elevinstruktioner i eklasstandem?

3.2 Kwvalitativ innehillsanalys

For att granska materialet anvinder vi oss av en kvalitativ innehéllsanalys som ansats
och genomfor en meningstolkning av litteraturen varpa vi genomfor en innehéllsanalys
av det meningstolkade materialet. Fokus for vér analys kommer att ligga pa
lararhandledningstexterna och instruktionerna till respektive uppgift 1 de olika

handledningarna.

Innehallsanalysen har sina rotter i 1600-talets teologi. Den utvecklades sedan som
forskningsmetod genom att fungera som ett tillvigagangssitt ndr man ville behandla

stora mingder data 1 samband med forskningar, inte minst i1 forskning vars fokus lag
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pa massmediala fenomen. (Danielson 2014, s. 330) Enligt Granskidr & Hoglund-
Nielsen (2008, s. 159) anvindes innehallsanalys till en borjan for att bland annat
analysera propaganda 1 nyheter och befolkningens attityd gentemot olika
samhillsfenomen genom att studera proportioner och frekvenser. Aven Watt Boolsen
anser (2009, s. 93) att innehallsanalys som metod lampar sig for ett brett spektrum av

texter, men att det dr speciellt anvéndbart i massmediala sammanhang.

De tva huvudsakliga formerna av innehéllsanalys dr den kvantitativa, som i korthet
beskrivs i stycket ovan, samt den allt vanligare kvalitativa innehéllsanalysen som
beskriver ett pa forhand bestdmt fenomen. Olsson & Sorensen anser (2013, s. 100—
101) att det 1 vissa typer av forskning dven gar att kombinera dessa tva infallsvinklar.
Bell & Waters (2016, s. 145) talar om ett “forskningsverktyg med vars hjdlp man
analyserar frekvens och anviandning av ord eller begrepp i ett dokument med maélet att

bedoma inneborden och betydelsen av en kélla”

Nér man anvédnder sig av innehallsanalys utgar man fran en pd forhand bestimd
kodning, med undantag for forskning som gors genom att formulera kategorierna
under péagdende forskning. Ord &ar den vanligaste kodningsenheten, men
innehallsanalysen kan dven utgd frdn meningar, fraser, teman eller stycken av text.
Eftersom problemomradet inom kvalitativa studier oftast &r brett, anvinder man sig av
detta, som i vissa fall &ven kallas for fragestéllning, vilket specificerar problemet. (Bell

& Waters, 2016, s. 145-146; Olsson & Sorensen, 2013, s.100-101)

Det finns tva olika slag av ansatser till innehallsanalys. Manifest innehallsanalys
behandlar skrivet material samt dess innehall pa det synliga uppenbara planet, medan
latent innehdllsanalys behandlar materialet pa djupet och tolkar bakomliggande
meningar och innehall. I denna studie anvinds 1 viss grad bada infallsvinklar. Det &r
viktigt att beakta savil den information som ar relevant och framtréder pa ett manifest

sétt som det mer latenta. (Olsson & Sorensen, 2013, s. 210-211)

Den kvalitativa innehallsanalysen ldmpar sig for minga anvéndningsomréden,
speciellt inom beteendevetenskap och det humanistiska féltet. Metoden ér enkel att
tillampa for olika typer av texter och kan anvédndas for att gora analyser pd manga olika

nivéer. (Granskdr & Hoglund-Nielsen, 2008, s. 159; Watt Boolsen, 2007, s. 93)

Fastén tabeller, figurer och statistik inte egentligen hor till kvalitativ innehéllsanalys

kan dessa med fordel anvédndas for att kategorisera innehéllet och pé sé vis tydliggora
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likheter och skillnader som framkommer i forskningen. Kvalitativ innehéllsanalys
innebdr oftast en stor médngd text, vilket innebdr att man kan ha nytta av ovanndmnda
metoder dd man vill 4skadliggora innehall och teman. Kategorisering anses ocksa vara
en av huvudmetoderna for kvalitativ analys, d& materialet blir l4ttare att hantera efter

kategoriseringen. (Larsen, 2009, s. 101; Fejes & Thornberg, 2009, s. 33)

I denna avhandling utfors en kvalitativ innehallsanalys med en deduktiv ansats. En
deduktiv ansats innebédr att man till skillnad frdn 1 en induktiv ansats har en
forutbestimd modell eller teori som man utgar ifrin. Ar det frigan om en kvalitativ
studie &r det speciellt viktigt att noggrant redogora for skribentens forforstaelse inom
amnet. Detta skapar en utgangspunkt for tolkningsprocessen och ir ett kvalitetskrav.
Personliga erfarenheter och asikter far inte rubba forskningens objektivitet fastéin
forskaren sjdlv i en kvalitativ studie utgdr ett av redskapen. (Granskdr & Hoglund-
Nielsen, 2008, s. 160; Watt Boolsen, 2007, s. 93; Olsson & Sorensen, 2013, s. 48,100—
101; Fejes & Thornberg, 2009, s. 32) I denna avhandling ar det tandemprinciperna

som anvénds som utgdngspunkt i analysen.

3.3 Det empiriska materialet

Som empiriskt material anvinds tvé ldrarhandledningar: en i klasstandem och en i
eklasstandem. Handboken f{or klasstandem &r en fysisk handbok skriven av
forskningsgruppen for projektet Klasstandem. Handboken dr tvasprakig och respektive
spraken anvénds turvis. Handboken &r uppdelad i tre huvudkapitel, varav det forsta
kapitlet introducerar lasaren till klasstandem, det andra behandlar det praktiska
genomforandet av klasstandem och det tredje innehaller uppgifter och aktiviteter i

klasstandem.

Lararhandledningen i eklasstandem utgor den andra delen av vart empiriska material.
Handledningen é&r helt och hallet nidtbaserad och dven den ar skriven bade pé finska
och svenska. Handledningen introducerar eklasstandem som modell for
sprakundervisning, varpa den tar upp utvecklingssamarbetet mellan forskare och
larare, samt hur man kommer igdng med eklasstandem samt vilken teknisk utrustning
som krivs for att utfora den. Dessutom innehdller handledningen erfarenheter fran

bade larar- och elevperspektiv och olika uppgiftstyper med ett flertal som fungerar bra
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1 tandemsammanhang. Handledningen innehdller dven information om de digitala

verktyg som anvinds inom eklasstandem.

Handboken Klasstandem — en resa Over sprakgrdnsen &r ett resultat av projektet
Klasstandem 1 vilket fokus ldg pé att utveckla och undersdka fungerande
sprakpedagogiska modeller och arbetssitt for undervisning i sprakligt blandade elev-
och studerandegrupper 1 fysiska klassrum. I projektet Eklasstandem studerades hur
fungerande arbetssétt och klassrumspraxis 1 klasstandem kan tillampas virtuellt och till
vilka delar de behdver modifieras for att skapa modeller for virtuellt samarbete mellan
svensk- och finsksprakiga studerande. I eklasstandem jobbar studerande i par under
sina finsk- respektive svensklektioner genom bl.a. videosamtal, chatt och gemensamt

skrivande. (Backlund et. al. 2018)

Syftet med projektet Eklasstandem var att klasstandemmodellen, med hjdlp av
informations- och kommunikationsteknologi, skulle tillgédngliggoras for alla skolor i
Finland. Projektgruppens forskare, ldrare och IKT-pedagog har sammanstillt en
webbsida déir de beskriver eklasstandemmodellen som utvecklats i projektet. Pa
webbsidan finns dven praktisk handledning, beskrivningar pa klassrumspraxis och
exempel pd uppgiftstyper och andra digitala verktyg som kan anvéndas i eklasstandem.
Materialet pd webbsidan jaimfors med materialet 1 handboken Klasstandem - en resa
over sprakgrdnserna och fungerar som komponent i analysen som ingar i Var

avhandling. (Backlund et. al. 2018)

Vi har bland dessa uppgifter valt en eller flera uppgifter 1 varje kategori som vi anser
att, med tanke pa innehéll, 1ampar sig bast for denna analys. Det bor ndmnas att det
finns skillnader mellan uppgifterna, men genom att vilja uppgifter ur varje kategori
strdvar vi efter att dskadliggoéra hur tandemprinciperna i uppgiftsinstruktionerna till
bade ldrare och elever framkommer. Alla uppgifter har inte samma omfattning vad
giller tandemprinciperna, men genom att vilja ut uppgifter ur varje kategori far man

en helhetsuppfattning.
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3.4 Analysmetod

I analysen av materialet for denna studie anvénder vi oss av hermeneutik och mer
specifikt en hermeneutisk meningstolkning. Data i hermeneutiska studier bestar
vanligtvis av olika typer av verbala utsagor presenterade som text. Exempel péa dessa
ir intervjuer, berittelser och skriftligt material. (Friberg & Ohlen, 2014, s. 365)
Gemensamt for samtliga hermeneutiska inriktningar &r tanken om att tolkningen
hidnger ihop med och paverkas av uttolkarens stillning. Den visentligaste
forforstaelsen ar sprakforstielsen, utan vilken tolkning dr ndrmast omdgjlig. (Vikstrom,
2005, s. 21) Enligt Uggla (2005, s. 23) ar tolkningsproblematiken i sin helhet kopplad
till textens problematik. Nyckeln till att forstd hermeneutikens komplexitet &r att
fundera pé vad som kénnetecknar en text. En text som inte ldses har ingen mening,
men texten dr samtidigt en meningsbérare. En text har mer mening &n vad en ldsare
kan ta in, men samtidigt kan l&sandet betraktas som en “kreativ akt som fullbordar en

text som utmaérks av sin implicita meningsbrist” (Uggla, 2005, s. 24)

Tolkandet av en text dr véldigt komplicerat eftersom vi tolkar texter och verkligheten
pa olika sitt. (Uggla, 2005, s. 24) Uttolkarens infallsvinkel och sociala kontext bor
redogoras for Oppet, eftersom dessa inverkar pa vilket sitt tolkningarna gors pa.
Uttolkarens kompetens ligger i att ha kunskap och erfarenhet inom dmnet i fraga och i
att dessutom vara kapabel till att behandla frigestillningar och metodologiska problem

inom dmnet i fraga i tal och skrift. (Vikstrom, 2005, s. 131)

Tolkningen har inte som maél att uppnd en slutgiltig sanning, utan skall kunna
ifrdgasittas. Forutom att presentera en tolkning, bor den dven argumenteras for. Vidare
ar den uppnadda forstielsens syfte att presentera denna forstdelse till andras
kannedom, vilket gors bist genom att lyda trogen kreativitet. Denna trogna kreativitet
innebdr att man, texten trogen, undviker medveten forvrangning av texter och 16sryckt
citering samtidigt som man kreativt framhéller texter ur sitt eget perspektiv. (Vikstrom,

2005, s. 124-125)

Enligt Vikstrom (2005, s. 130) bor foljande fragor tas i beaktande d& man formulerar
en tolkningsuppgift:

1. Hur strikt skall materialet avgrinsas? I vilken méan skall faktorer utanfor texten

tas 1 beaktande?
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2. Vilken roll ges at andra tolkningar av materialet?

3. Vilken metod dr mest givande och anviandbar for uppgiften i fraga?

Vi avgriansar materialet sé att vi endast anvdnder oss av de delar som éar relevanta for
var fragestillning. Faktorer utanfor texten behdver inte tas i beaktande da det &r texten
som dr malet for analysen. Andra tolkningar av materialet finns ej tillgingliga.

Innehallsanalys dr den mest anvéindbara metoden for utférandet av var analys.

3.5 Trovardighet och tillforlitlighet

Begreppen validitet och reliabilitet anvinds traditionellt mera inom kvantitativ
forskning men flera forfattare anser att de dven kan anvéndas inom den kvalitativ
forskningen. (Svensson & Starrin, 1996, s. 211). Dock rekommenderas anvdndningen
av begreppen trovérdighet istéllet for validitet och tillforlitlighet istéllet for reliabilitet.
(Ely, 1991, s. 105-106).

Tillforlitlighet och trovardighet handlar enligt Fejes och Thornberg (2014) om hur
systematisk och noggrann forskaren har varit under forskningsprocessen. Det handlar
ocksd om hur tillforlitliga och trovérdiga forskarens resultat &r i forhdllande till
datainsamling och analys. (Fejes & Thornberg, 2014). Det finns ett tydligt samband
mellan tillforlitligheten och trovirdigheten. Om en wundersokning saknar

tillforlitligheten, saknar den automatiskt ocksa trovérdigheten och tvdrtom. (Bell,

2006, s. 118)

Begreppet reliabilitet eller tillforlitlighet hirstammar fran det engelska ordet
reliability. Med tillforlitligheten 1 en forskning avses i vilken grad ett méatinstrument
ger samma resultat vid andra tidpunkter och med andra forskare om forskningens

omsténdigheter annars ar likadana. (Eklund, G. 2014)

Ibland kan flera liknande studier ha olika resultat. Detta behdver dock inte betyda att
de har funnit svagheter i1 studiernas datainsamlingsmetod utan att forhallandena har

dndrats. Till exempel om tvd liknande studier genomfors med 50 &rs mellanrum.

Begreppen validitet och reliabilitet dr begrepp som tangerar kvalitetskrav pa

vetenskapliga undersokningar. (Kullberg, 2008, s. 73-74)

Trovérdigheten fungerar som ett matt pa mitningens giltighet. Med detta menas ett

matt pd om forskaren har métt det som hen har avsett att mita. (Bell, 2006, S.117).
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Trovérdigheten ska genomsyra hela forskningsprocessen. Urvalet, metodiska val,
datamaterialet och analysen. For att hoja trovéardigheten pa texten dr det ddrmed viktigt

att forskaren noga beskriver och reflekterar i texten. (Dalen, 2007, s. 114-122)

Begreppet validitet kommer ursprungligen fran det latinska ordet validitas och betyder
styrka. Enligt Fejes och Thornberg dr begreppet “’validitet” ndgot som anvinds for att
beskriva kvaliteten pd en forskning. De metoder som forskaren eller forskarna har
anvént sig av i sin avhandling eller undersdkning maste ha ett vetenskapligt varde for

att kunna vara valida och reliabla. (Fejes & Thornberg, 2014)

I denna studie har vi anpassat datainsamlingsmetoden efter studiens syfte och
forskningsfragor och tillsammans med var handledare samt andra studerande kritiskt
granskat dessa forskningsfrdgor och syfte for att kontrollera att méter det vi avser att

mita. Detta har gjorts for att hdja pé trovirdigheten 1 denna studie.
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4 Resultat

Uppgifterna i Klasstandem - en resa over sprdakgrinsen dr uppdelade i kategorier
utgdaende frdan uppgiftens karaktdr och innehdll. Vi strdvar inte till att rangordna
uppgifterna. Vi har bland dessa uppgifter valt ut en ur varje katergori for att
analyseras. Det bor ndmnas att det finns skillnader mellan uppgifterna, men genom
att vdlja en ur varje kategori strdvar vi efter att askadliggora hur tandemprinciperna
i uppgiftsinstruktionerna till bdde ldrare och elever framkommer. Alla uppgifter har
inte samma omfattning vad gdller tandemprinciperna, men genom att vilja ut en ur

varje kategori far man en helhetsuppfattning.

Uppgifterna inom klasstandem och eklasstandem skiljer sig, som forvintat, frdn
varandra, eftersom det dr fragan om olika sdtt att genomfora tandemkursen. Dock
strdvar vi i valet av analyserade uppgifter till att de uppgifter som viljs inom
klasstandem och inom eklasstandem skall i man av mojlighet ingd i samma kategori
sinsemellan eller ha samma grundidé for att gora uppgifterna jamforbara. Detta
bidrar dven till att klasstandem och eklasstandem som tvd skilda kontexter gar att
jdamfora med varandra pd ett trovirdigt sdtt ndr det kommer till tandemprinciperna i

uppgiftsinstruktioner till bade elever och ldirare.

Uppgiftstyp Klasstandem Eklasstandem
1.Muntliga uppgifter, | Tutustumispeli s.94 Intervju - Att ldra kédnna
dialoger och | Kulttuuritietdimystd s.103 | varandra
diskussionsuppgifter

2.0rd och strukturer

Finlandismer s.118

Alias - Ammatteja

3.Lés- och uttalsdvningar

Lek med ord s.110

Las oversatt och skriv: att

ldsa tidningar

4.Skrivuppgifter

En berittelse s.134

Kort skrivuppgift; Vykort
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4.1 Tandemprinciper 1 klasstandem

4.1.1 Muntliga uppgifter

I ldrarhandledningstexten till avsnittet “muntliga uppgifter” presenteras de tre
underrubrikerna; lira kénna varandra- och uppvirmningsuppgifter, temabaserade
diskussionsuppgifter samt styrda dialoger och uttalsuppgifter. Hér forklaras vilka
situationer uppgifterna ldmpar sig for och hur de paverkar elevernas ldrande. Det
ndmns att en del av uppgifterna har som mal att eleverna ska ldra kdnna varandra,
vilket har ett naturligt samband med principen om 6msesidighet, som &r en av
tandemprinciperna. Vidare betonas dmsesidighetsprincipen i och med att texten
forklarar hur eleverna snabbt mérker att dven deras tandempartner har sina egna
utmaningar i sprakinlirningen. Omsesidighetsprincipen stirks i och med att
tandemparet bryter ner den sa kallade sprakmuren mellan dem genom att lara kédnna

varandra.

I ldrarhandledningen ndmns det att genom att inleda varje lektion med uppgifter i det
lattare laget kan paret utveckla sitt malsprak och da kan utféra mangsidigare och mera
utmanande eller djupare uppgifter. Detta anser vi att dr en ldrarinstruktion som bidrar
till principen om émsesidighet och darigenom till principen om autonomi, da eleverna
vagar fatta egna beslut och stiga ut sin bekvamlighetszon. Lirarhandledningstexten
betonar ocksd att uppgifterna i borjan bor basera sig pa elevernas personliga
erfarenheter och asikter sa att det blir léttare att inleda en diskussion. Detta innebar
enligt oss en 6kad autonomi, for tandemparet, da uppgifterna har en direkt korrelation

till eleverna sjdlva, vilket forstarker autonomiprincipens framtoning i uppgiften.

Dialoger lyfts fram som ett autentiskt arbetssitt, eftersom eleven far lyssna pa sin
tandempartner som &r i samma alder och reagera pd det hen hort. Detta utvecklar vidare
principen om Omsesidighet d& tandemparterna stoder varandras sprakinldrning och
fungerar som sprdkmodell for varandra, detta ndmns dven 1 ldrarinstruktionen som
nagot ldraren bor paminna eleverna om. En annan sak som ldraren uppmuntras
pdminna om dr omvixling av vem som inleder uppgiften, vilket 4&ven hdanger ithop med

Oomsesidighetsprincipen. I ldrarinstruktionen ndmns att 1draren har mgjlighet att vilja
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hur noggranna instruktioner som ges och hur mycket ldraren véljer att styra eller inte
styra utforandet av uppgifterna, detta paverkar enligt oss graden av principen om

autonomi i uppgifterna.

Autenticitetsprincipen ir den enda tandemprincipen som explicit nimns 1 texten.
“Dialogeja on mielekédstd tehdd tandemtunneilla, jolloin puhetilanteista tulee aitoja,
kun saa puhua samanikiisen didinkielisen oppilaan kanssa.” Uppgifter som innefattar
dialoger blir alltsa autentiska dd man far diskutera med en jamnérig modersmalstalare.
Det ndmns dock inte specifikt att autenticitet, i enlighet med principen om autenticitet,
hénger ihop med principen om autonomi som &r en tandemprincip, men liksom de

Ovriga principerna framkommer det implicit i instruktionerna.

4.1.2 Léra kinna varandra- och uppvirmningsuppgifter

Uppgift: Tutustumispeli
Lirarhandledningstext:

“Erilaiset pelit toimivat hyvin ldmmittelytehtdvind. Kun niitd pelataan pienemmissé
ryhmissé, oppilaat saavat mahdollisuuden tutustua muihinkin oppilaisiin kuin vain
omaan tandempariinsa, miké on ollut oppilaiden toive kurssipalautteissa. Oppikirjoista
16ytyy erilaisia pelejd ja ne soveltuvat usein hyvin myds tandemtunneilla pelattaviksi.”

(Lof et al., 2016, s. 94)

Elevinstruktion:

“Valitkaa itsellenne pelimerkit, jotka asetatte 1dhtéruutuun. Arpokaa nopalla, kumpi
saa aloittaa pelin, suurempi silmédluku voittaa. Heittdkdd vuorotellen noppaa ja
siirtykda pelilaudalla eteenpdin. Vastatkaa mahdollisimman tarkasti ja monipuolisesti
ja perustelkaa mielipiteenne. Yhden sanan vastauksia ei hyviksyté. Voittaja on se, joka
saapuu ensimmdiisend maaliin. Palkintona voittaja saa kertoa parilleen salaisuuden.”

(Lofetal., 2016, s. 94)
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Kerro
huoneestasi

Minkalaisia
kirjoja luet?

Perheeni

Paras
ystavani

Mité tekisit,

jos voittaisit

5 miljoonaa
lotossa?

Kerro pdivin
sddstd

Mita katsot

televisiosta?
Asia, jonka

haluaisin
tehdd
Mita
pelkaat?

Mita
inhoat?

Asia, jota
kadun

Kun olit
lapsi, mista
ammatista
haaveilit?

Kerro viime
lomastasi

MAALI!

Onnea
voittajalle,
saat kertoa
salaisuuden

Mika on
lempiruokasi?

Lapsuus-
muisto

Jos olisit
elain, mika
eldin
olisit?

Paras
joululahja

Voi ei, mene
kaksi askelta
taaksepédin

Millainen
on hyva
ystava?

Vaatteet,
joissa
viihdyn

Mitd
vihaat?

Kerro
harrastuksestasi

Missd Suomen
kaupungissa
haluaisit asua?

Silloin olin
rohkea...

Mitkd ovat
huonot
puolesi?

Minne
haluaisit
matkustaa?

Unelmieni
mies/
nainen

Asia, jonka
olen
kadottanut

Mita teet

mieluiten

kylmana
talvi-iltana?

Paras
kouluaine

Parhaat
puoleni

Analys:

I lararhandledningstexten for denna uppgift poédngteras att spel fungerar bra som
uppvirmingsuppgift samt att det ger eleverna mdjlighet att bekanta sig med andra
elever 1 gruppen, vilket eleverna sjélva onskat 1 tidigare kursutvirderingar. Ingen av
tandemprinciperna framtrider explicit i handledningen till ldraren, men det framhalls

att larobockerna ofta kan innehalla olika spel som kan anpassas till tandemlektioner.

I elevinstruktionerna till detta tdrningsspel som spelas i sma grupper ar
omsesidighetsprincipen tydligt framtridande eftersom alla genom att spela spelet
bidrar till att uppgiften utfors. I instruktionerna ndmns inte specifikt att man skall spela
spelet med sin tandempartner, men det kunde tilldggas i uppgiftsbeskrivningen att man
aven under spelets gdng har som uppgift att stodja sitt tandempar, pa detta vis skulle
omsesidighetsprincipen framtrida tydligare. De finsksprakiga eleverna fungerar
under spelets gang som sprakmodell och sprakstdd ét sin tandempartner, detta eftersom
malspraket for uppgiften dr finska, vilket dartill osokt leder till att de finsksprakiga

eleverna har lattare att svara pa spelets fragor &dn de svensksprékiga.

Autonomiprincipens framtoning i denna uppgift & ndgot begrinsad eftersom

frdgorna &r fardigt formulerade och eleverna pa sa sétt har begransat inflytande. Detta
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sanker dock risken for att stdlla en frdga som skulle kunna tolkas fel eller leda till
missforstand, vilket sanker ribban for deltagarna och bidrar till att alla kan delta i spelet

oberoende av forhandskunskaper.

Den tandemprincip som tydligast framkommer i elevinstruktionerna till denna uppgift
ar principen om autenticitet, eftersom deltagarna forvéntas svara pa relativt personliga
fradgor om sig sjélva. Till exempel: “Kerro lapsuusmuisto” eller “Silloin olin rohkea...”
Eleverna uppmanas att svara med meningar istillet for enstaka ord och att svara s&
noggrant och mangsidigt som mojligt. Om man utgér frén att eleverna ger uppriktiga
svar, bidrar fragorna till autenticitetsprincipens framtoning. Exempelspelet ger en
bra id¢ for hur spelet kan fungera, dock bor man som lédrare tinka efter och anpassa
spelet sé att det tas emot vil av gruppen och inte leder till pinsamma situationer, till
exempel da beloningen for vinnaren dr att hen far berdtta en hemlighet &t sin

tandempartner.

4.1.3 Temabaserade diskussionsuppgifter

Uppgift: Kulttuuritietimysti
Liararhandledningstext:

“Seuraava peli aktivoi yhtd paljon sekd suomen- ettd ruotsinkielistd oppilasta ja peli
on ollut juuri sen takia todella suosittu oppilaiden keskuudessa. Pelin voi toteuttaa
kisana niin, ettd jokaisella parilla on 15-20 minuuttia aikaa suorittaa tehtidvéd, jonka
jilkeen pisteet lasketaan ja voittajapari julistetaan tandemryhmén kulttuurineroiksi.
Tama tehtdvd synnyttdd usein paljon keskustelua parien miettiessa vastauksia yhdessa,
ja opettaja voi halutessaan kannustaa oppilaita keskustelemaan aiheista vield

syvéllisemmin.” (Lof et al., 2016, s. 103)
Elevinstruktioner:

“Ruotsinkielinen oppilas vastaa suomeksi asetettuihin kysymyksiin suomeksi ja
suomenkielinen oppilas vastaa ruotsinkielisiin kysymyksiin ruotsiksi. Saatte kaksi
pistettd/kysymys jos itse pystytte vastaamaan oikein ja yhden pisteen, jos pari joutuu
auttamaan. Jos ette kumpikaan tied4 vastausta saatte nolla pistetti kyseisestd ruudusta.

Joissakin ruuduissa on kysymys seki ruotsiksi ettd suomeksi, ndistd ruuduista voitte

34



siis saada maksimissaan 4 pistettd jos molemmat osaavat vastata omaan
kysymykseensd oikein. Selvittidkdé kaikki ruudut ja laskekaa pisteenne.” (Lof et al.,
2016, s. 103)

Luettele 3 suomalaista 15 ammattia Nimeé ilman- 5 suomalaista
kuukaudet! kirjailijaa 1Syrken suunnat (8 kpl). |bdndia
Lds upp 3 svenska/ | h@\: Vad heter 5svenska/
manaderna finlandssvenska A~ & '}\J‘ vaderstrecken pa [finlandssvenska
pa svenska! forfattare = |svenska (8st)? band
6 puulajia V&ino Linnan 5 Kalevalan Milloin vietetddn |5 suomalaista
6 tradarter mestariteos hahmoa Kalevalan paivaa? |julkkista
Nar firas svenska |5 svenska/
dagen? finlandssvenska
v kandisar
5 suomalaista 6 kalalajia k@anna suomeksi:|5 figurer fran 5 talvi-
euroviisu- 6 fiskarter nyér, pask, muminvarlden urheilulajia
edustajaa Ll trettondagen, 5 sommar-
5 svenska g oS (o forsta maj, sporter
eurovisions- g~  |midsommar, .
deltagare L fastlagstisdag O
oversatt till 5 suomenkielista |5 lintua 5suomenkielistd |Vem har
svenska: lehtea 5 faglar = poliitikkoa skrivit boken
pakollinen, 5 svensksprakiga E’.;m |5 finlandssvenska Drak.arna |
maantieto, tidningar & = ’|politiker Helsingfors?

lukukausi, jakso, W’

opiskella, hylatty I \

Pisteemme:

Analys:

Enligt ldrarhandledningstexten aktiverar spelet finsksprakiga och svensksprakiga
elever i lika stor utstrickning, vilket bidrar till uppgiftens sammankoppling till
tandemprincipen 6msesidighet. Aktiveringen av eleverna pd bdda sprak bidrar vidare
aven till att uppgiften ar relativt populért bland eleverna.”Seuraava peli aktivoi yhti
paljon sekd suomen- etti ruotsinkielistd oppilasta ja peli on ollut juuri sen takia todella

suosittu oppilaiden keskuudessa”.

Spelet kan utféras som en tivling tandemparen emellan, men en tavling kan dock leda
till att man inte lagger marke till uttal eller andra sprakaspekter eftersom man
koncentrerar sig pa att samla poang. I instruktionerna for liraren nimns vidare att

uppgiften ofta skapar dkta diskussion bland eleverna. “Tédma tehtdvé synnyttdé usein
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paljon keskustelua parien miettiessd vastauksia yhdessi, ja opettaja voi halutessaan
kannustaa oppilaita keskustelemaan aiheista vield syvéllisemmin.” Ju mer eleverna
diskuterar desto mer fordjupar de sig dven i diskussionsdmnet. Autonomin framtriader
endast ifall ldraren inte styr diskussionen for detaljerat. Ifall liraren uppmuntrar
eleverna till vidare diskussion leder det i forldngningen till 6kad autenticitet, i enlighet
med principen om autenticitet. Spelet behandlar finsk kultur, vilket i sig dven bidrar
till autenticitetsprincipens inkludering. Samtliga tandemprinciper framtrader

implicit 1 ldrarhandledningstexten till denna uppgift.

I elevinstruktionerna framkommer 6msesidighetsprincipen i sjélva uppgiftens fragor
genom att vissa amnen som behandlas ar traditionellt kopplade till finsk kultur medan
andra dr starkare forknippade med finlandssvenskhet. Exempelvis fragas i uppgiften
efter “Viind linnan mestariteos” och “Vem har skrivit boken Drakarna Over
Helsingfors?”. Har har eleverna émsesidigt mojlighet att upplysa och bli upplysta
kulturellt genom att varje elev svarar pd uppgiftens kulturfragor pa sitt eget malsprak.
Vissa uppgifter forutsitter svar pa bade finska och svenska vilket 6kar samarbetet och
ofta kan bidra till vidare diskussion och didrmed 6kad autonomi, i enlighet med
principen om autonomi, ifall eleverna viljer riktning for diskussionen. Detta géller
forutsatt att eleverna inte tdvlar och dérfor har tidspress pd sig 1 utforandet av
uppgiften. I elevinstruktionerna nidmns inga tandemprinciper explicit. De teman som
behandlas i uppgiften bidrar med en kulturell autenticitet da diskussion fors om

exempelvis mumintroll och populérkulturella fenomen.

4.1.4 Styrda dialoger och uttalsuppgifter

Uppgift: Lek med ord

Liararhandledningstext:

Denna exempeluppgift saknar lararhandledningstext.
Elevinstruktion:

“Uttala foljande ord pd svenska. Den finsksprékiga uttalar orden forst och efter det
upprepar den svensksprakiga orden och ger samtidigt modell. Sedan far den

finskspréakiga dnnu en ging 6va pa uttalet enligt tandempartnerns modell. Diskutera
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uttalet: Tycker du att det finns ndgot mdnster som f6ljs? Hurdant? Fundera sedan pa
ordens betydelse pa finska. Hitta turvis p en mening dir ni kan anvénda orden. (Till
exempel: glas — glass = lasi — jddteld, P4 sommaren dter jag mycket glass. — Hall

mjolken i glaset.)” (Lof et al., 2016, s. 110)

« ¢

fet — fett nu — ny
dérr — dor visa — vissa
verk — vark bar - barr
vagg — vag tiga — tigga

® - 4

gran — grann

star — stor
[on - lénn
vet - vett

(Lofetal., 2016, s. 110)

Analys:

I uppgiften finns ingen skild ldrarhandledningstext riktad till lararen men det finns
elevinstruktioner pa hur uppgiften ska utforas for tandemparet. Malspraket ar svenska
och i elevinstruktionerna for uppgiften nimns det ocksé att den modersmalstalande
eleven ska fungera som modell for sin tandempartner. Uppgiften som gér ut pa att
uttala ord som kan likna varandra kan vara genant for osikra elever att utféra men dven
nyttigt om man ser det fran ett uttalsperspektiv. Uppgiftens koppling till principen om
omsesidighet framkommer 1 sprakstodet som ges &t bdda hallen och i
Oversattningsdelen 1 uppgiften. Eftersom orden 1 exempeluppgiften dr sdidana som ofta
uttalas fel tillfér anviindningen av dessa ord en spriklig autenticitet till uppgiften.
“Till exempel: glas — glass = lasi — jdételd, P4 sommaren éter jag mycket glass. — Hill

mjolken 1 glaset.” Uppgiften kan modifieras till att innefatta badda spraken eftersom
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finska spriket ocksd innehéller ett stort antal homonyma ord, alltsd ord som uttalas
eller stavas likadant men olika innebdrd. Exempelvis ordet kuusi som kan betyda sex,

gran eller din mane.

4.1.5 Ord och strukturer

I lararhandledningstexten i fraga ndmns att man som ldrare bor anvdnda sig av
instruktioner som aktiverar bada parterna i tandemparet, vilket ar en direkt koppling
till principen om oOmsesidighet. Lirarhandledningstexten understryker att bada
tandempartnerna har mojlighet att utveckla sitt ordforrad inom maélspraket, vilket vi
dven anser att bidrar till 6msesidighetsprincipen, speciellt dd modersmalsanvéindaren
agerar sprakstod och -modell 1 utférandet av dessa uppgifter. Vidare ndmns det att det
endast dr elevens eget intresse for sprakinlérning som sétter granserna for hur mycket
elevens sprak utvecklas. Detta anser vi att har ett direkt samband med
autonomprincipen, eftersom inldrningen styrs utifran elevens egna val. Metoden
klasstandem ldgger fokus pd att erbjuda mojligheter for utveckling, men
huvudansvaret for sprakutvecklingen ligger hos eleven. Utdver detta tycker vi oss inte
finna alltféor mycket koppling till autonomiprincipen, men det &dr séllan fallet i
uppgifter som koncentrerar sig pa ord och uttryck eftersom de baserar sig pa bestimda
former. Det ndmns att i samband med uppgifter dér spraket kontrasteras uppstér det
diskussioner om bada spriken, vilket vi anser att bidrar till autenticitetsprincipen
savil som principen om émsesidighet i och med att de som deltar i diskussionen tillfor
sin egen sprakbakgrund till temat som behandlas. Det betonas att arbetssittet som
anviands inom uppgifterna bor vara kommunikativt for att motivera eleverna till

sprakanviandning, vilket kan ses som en grund for sprakinsikt.
Uppgift: Finlandismer
Lararhandledning:

“I foljande uppgift fir eleverna jobba med ord pa bdda spraken, diskutera innebord
samt ldra sig skillnader mellan finlandssvenska och sverigesvenska ord. Denna §vning
lampar sig att genomfora pa en tandemlektion da den svensksprékiga eleven kan bidra

med kdnnedom om spraket.” (Lof et al., 2016, s. 118)
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Elevinstruktion:

“Finlandismer betyder ord och uttryck som anvinds av finlandssvenskar men mer
sillan 1 Sverige. Den finsksprakiga eleven forsoker forst forklara pd svenska vad
finlandismen betyder och sedan forsdker den svensksprakiga eleven ge en dverséttning
pa finska. Hiar mdéste ni sdkert hjdlpa varandra. Kombinera sedan tillsammans
finlandismerna med deras rikssvenska motsvarigheter. Hittar ni pd flera liknande

ordpar?” (Lof et al., 2016, s. 118)

Finlandismer Sverigesvenska Pa finska
1. en semla ____ensyssling 1
2. en smorgas ____keso 2
3. en bensinstation __ mynt 3.
4. en fattiggubbe ____ett vairmeelement 4,
5. en smakusin ____ kottfars 5.
6. smapengar ___enoverall 6
7. grynost ___enjultomte 7
8. ett batteri ___entiggare 8
9. lankkorv ____ett Overgangsstdlle 9.
10. en halare ____en sopkorg 10.
11. malet kott ___ falukorv 11.
12. en julgubbe ____en macka 12,
13. en roskis ____en bensinmack 13.
14. en skyddsvag ___enfralla 14,

(Lofetal., 2016, s. 118)

Analys:

I ldrarhandledningstexten for denna uppgift ges det utdver ett syfte med uppgiften
ocksd en motivering till varfor uppgiften ldmpar sig for en tandemlektion. I
instruktionerna ndmns att bada spriken anvédnds 1 uppgiften, vilket bidrar till
omsesidighetsprincipens framtoning. Skiljandet pd svenska och finlandssvenska
uttryck bidrar till en autenticitet, eftersom tandemparet i enlighet med
autenticitetsprincipen far en inblick 1 dkta sprdkbakgrunder. Uppgiften har bada

sprdken som malsprdk, men de svenska orden dr givna och darfor ar uppgiften mer
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kridvande for den finsksprékiga eleven och ddrmed fungerar den svenskspréakiga eleven

som sprakmodell och -stdd.

I elevinstruktionerna framkommer omsesidighetsprincipen tydligt eftersom bada
eleverna skall oversitta de givna orden och instruktionerna ndmner att eleverna skall
hjilpa varandra. Uppmaningen “Hittar ni pa flera liknande ordpar?”, bidrar med
principen om autonomi till uppgiften och de egna orden bidrar med
autenticitetsprincipen satillvida att de ar tagna ur elevens egna ordforrad. Att man i
uppgiften gir igenom finlandismer ger uppgiften autenticitet, i enlighet med principen
om autenticitet, i form av verkliga finlandssvenska uttryck som &r bekanta for den

svenskspréakiga eleven.

4.1.6 Skrivuppgifter

I lararhandledningstexten ndmns det att instruktionerna bor vara sddana att bada
parterna i tandemparet aktiveras i samband med skrivuppgifterna och att badas ésikter
behovs. Detta bidrar till principen om émsesidighet. Omsesidighetsprincipen stirks
vidare da det ndmns att teman som behandlas i skrivuppgifterna bor intressera bada
parterna for att undvika passivitet. Vi anser att detta dven bidrar till autonomi, i
enlighet med principen om autonomi, i tandemparets arbetssétt dd eleverna sjilva

véljer temat.

Lérarhandledningstexten for kapitlet som behandlar skrivuppgifter nimner att olika
sprakliga aspekter ofta skapar mer diskussion i samband med skrivuppgifter. Detta
anser vi att bidrar till framtoningen av autenticitetsprincipen. I lirarhandledningen
ndmns dven att modersmalstalaren bor agera sprakstod och -modell. I och med detta
och med tanke pa att det 4ven ndmns att eleverna drar nytta av att lyssna pd andra
elevers texter om samma dmne bidrar det enligt oss till viss del dven till uppgifternas
autenticitet, 1 enlighet med autenticitetsprincipen. Detta eftersom elevernas egna
texter forvintas reflektera deras personliga asikter och erfarenheter och att eleverna

dven anvander spréket pd ett naturligt sétt.
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Uppgift: En berittelse
Lararhandledning:

“Eleverna far géirna ha lite roligt och anvinda fantasi da de skriver. Man kan ge
eleverna en borjan pé texten som de sedan fér fortsétta att skriva tillsammans. En sddan
har uppgift krédver bada elevernas insats och planering. Man kan ocksa ha flera olika
textalternativ som eleverna fir vilja mellan. Man kan vidareutveckla instruktionerna
genom att t.ex. skriva inledningen/forsta meningen till varje stycke och lita eleverna
skriva vidare. Man kan ocksa ge nagra ord som ska anvéndas i texten.” (Lof et al.,

2016, s. 134)
Elevinstruktion:

“Nu far ni vara forfattare. Ni ska tillsammans skriva en liten beréttelse pa svenska. Har
finns borjan pa texten och ni féar fortsétta historien som ni vill. Anvénd fantasi och
forsok gora texten farggrann och livlig genom att anvénda beskrivande ord. Texten
behover inte bli en skrdckhistoria utan den kan ocksé bli en lycklig eller humoristisk
berittelse. Den finsksprakiga skriver det ni planerar tillsammans och den

svenskspréakiga stodjer och hjilper i sprakanvindningen.

”Det dr en mork, dimmig kvill 1 en stor, svart skog. Mellan de hoga trdden ligger ett
ensamt gammalt hus. Det dr fullmane och allt 4r sa tyst och stilla. Plotsligt hors ett

forskrackligt skrik...” ” (Lof et al., 2016, s. 134)
Analys:

Enligt lararhandledningstexten kraver uppgiften bada elevernas insats och planering,
vilket kan tolkas som en direkt uppmaning till 6msesidighet, i enlighet med principen
om oOmsesidighet, inom uppgiften. Lérarhandledningstexten for denna uppgift
indikerar dven att man skall lata eleverna ha roligt och anvinda fantasi, ”Eleverna far
gérna ha lite roligt och anvénda fantasi da de skriver”. Detta &r en direkt uppmaning
till autonomi inom uppgiften. Autonominivin ar hdg i denna uppgift och ifall
eleverna inte behdrskar uppgiften eller den utfors i ett tidigt skede under kursen kan
lararen enligt instruktionerna modifiera uppgiften genom att ge fardiga inledningar,
forslag eller ord som bor anvéndas 1 texten. Vi anser att det faktum att eleverna sjélva
fir anvénda fantasin kopplar uppgiften till principerna om autenticitet och autonomi

respektive. Malspréket for uppgiften dr svenska, men detta gar naturligtvis att variera.
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I elevinstruktionerna framkommer det tydligt att den svensksprakiga eleven ska
fungera som sprakstod at den finsksprakiga eleven. Detta kan anses vara en koppling
till principen om 6msesidighet. Eleverna ges en borjan pa texten och far darefter
fortsitta som de vill, vilket tillfér autonomi, i enlighet med autonomiprincipen, i att
anvinda sin egen fantasi och vilja hur berittelsen skall ta form och bidrar ddrigenom
dven med autenticitetsprincipens framkomst i uppgiften. Dessa instruktioner kan

med fordel modifieras for att passa den klass som de anvénds for.

4.1.7 Ovriga uppgifter

I ldrarhandledningen som innefattar Ovriga uppgifter nidmns mangsidiga och
annorlunda uppgifter som kan utforas i och utanfor klassrummet. Att genomfora ett
projekt 1 tandempar eller i grupper med flera tandempar bidrar med Omsesidig
interaktion i autentiska situationer och detta ndmns dven explicit i lararhandledningen.
Vidare ndmns att vissa projekt kan presenteras pa bada spraken vilket vi anser att
stoder omsesidighetsprincipen. Olika projekt som resulterar i en slutprodukt fungerar
bra i klasstandem. Projekten kan med fordel genomforas i storre grupper dér tva eller
flera tandempar samarbetar. D4 elever med olika modersmal samarbetar kring ett
projekt dér de ska planera, genomfora och presentera slutprodukten uppstar det rikligt
med diskussion och interaktion 1 autentiska situationer vilket bidrar till
autenticitetsprincipens framtoning. Eleverna ar ofta motiverade att jobba da de far ta
ansvar fOr att planera innehéllet de sjdlva viljer. Detta anser vi vara en direkt koppling
till principen om omsesidighet eftersom eleverna samarbetar for att genomfora ett
projekt tillsammans. Projekten kan genomfGras tvasprékigt sa att slutprodukten blir
tvaspréakig och eleverna jobbar vissa ganger pa finska och vissa ganger pa svenska. Pa
detta sétt far eleverna anvdnda bada spraken lika mycket. Detta &r en direkt koppling

till 6msesidighetsprincipen.

Elevernas autonomi, i enlighet med autonomiprincipen, betonas i dessa uppgifter
eftersom eleverna sjdlva far planera innehallet samt vilja vilket arbetssitt eller vilken
teknik de vill anvdnda. Att utnyttja varandras kunnande och styrkor samt egna idéer
tillfor uppgiften autenticitet, 1 enlighet med principen om autenticitet. Texten

podngterar dven att man kan presentera resultatet av sitt projekt for en autentisk publik.
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Lérarhandledningen ndmner att anvdndning av elektroniskt material vicker diskussion
vilket vi anser att bidrar till autonomiprincipen, autenticitetsprincipen och
omsesidighetsprincipen samtidigt. Detta eftersom tandemparen sjdlva styr den
diskussion som uppstér, diskussionen &r autentisk eftersom den inte &r styrd av lararen

och diskussion dr dmsesidig eftersom bada parterna for den vidare.

Det att dessa ovriga uppgifter kan utféras pa egen hand eller utanfor skolan bidrar till
att tandemparens sprakanvandning blir mer autentisk och detta innebér dven en storre
autonomi for tandemparen. Denna autenticitet och autonomi kan kopplas direkt till

respektive principer.

“Elever har olika styrkor och de brukar vara skickliga pa att utnyttja varandras
kunnande d& de planerar sina projekt. Exempel pé lyckade projekt ar att skapa en
video, en elektronisk skoltidning eller en elektronisk anslagstavla.” (Lof et al., 2016,
s. 134-135) Om eleverna lyckas utnyttja varandras kunnande kan det vara en koppling

till principerna om 6msesidighet och autenticitet.

“Lararens uppgift dr att hjdlpa och stédja grupperna i deras arbete och se till att de vid

behov far det tekniska stod de behover.” (Lof et al., 2016, s. 135).

“Det finns ocksad fardigt elektroniskt material pa internet som man kan utnyttja i
klasstandem. Tandempartnerna kan tillsammans 16sa temarelaterade uppgifter, gora
olika test, 16sa grammatikuppgifter, samla information och mycket mera. Att man tar
in datorn och internet 1 undervisningen vécker ofta elevernas intresse och okar
motivationen samtidigt som de olika skedena i arbetet ger upphov till diskussion pa

malspréket.” (Lof et al., 2016, s. 135).

Ovanstaende stycke kan kopplas till samtliga tandemprinciper. Principen om
omsesidighet framtrader 1 och med att en diskussion vécks; principen om autonomi
framtrader da det framstar som att eleverna kan vélja mellan en rad av olika uppgifter;
principen om autenticitet framtrider enligt oss 1 den diskussion som fods och 1 och
med att elektroniskt material &r ndgot som &r bekant for de flesta elever och ndgot som

de har en vardaglig koppling till.

“Klasstandem betyder inte att man alltid behover sitta inne i ett klassrum. Studiebesok,
andra aktiviteter utanfor klassrummet eller traffar med tandempartnern pd egen hand

ar trevlig omvéxling till att sitta inomhus 1 skolmilj6. D4 blir sprikanvdndningen och
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relationen mellan tandempartnerna ofta mera vardaglig och personlig.” (Lof et al.,
2016, s. 135) Detta bidrar dven till en vardaglig spraklig autenticitet, i enlighet med

autenticitetsprincipen utanfor det sprakliga klassrummet.

“Eleverna bor aktiveras bade fore, under och efter studiebeséken. Fore ett besok
vicker man elevernas intresse infor studiebesdket och tandempartnerna kan
tillsammans t.ex. ta reda pa nagot om besoksmaélet fore besoket och forbereda fragor.
Under besoket ér eleverna aktiva tillsammans med den egna tandempartnern och
dérfor ska de rora sig tillsammans pd besoksplatserna. Efter ett studiebesok dr det pa
sin plats att tillsammans med den egna tandempartnern eller i mindre grupper bearbeta

det man hort och lart sig.” (Lof et al., 2016, s. 136)

Denna instruktion kopplar vi till principen om autonomi, eftersom eleverna sjdlva far
paverka de frdgor som fOrbereds. Dértill anser vi att instruktionen kopplas till
principen om autenticitet, dd det ror sig om verkliga besoksplatser som vicker en

vardagligare diskussion inom tandemparet.

“Forutom studiebesdk kan man ocksa trdffas med tandemgrupperna utanfor skolan 1
mindre officiella sammanhang. Man kan t.ex. bowla tillsammans eller dta middag och
samtidigt diskutera kursen och andra trevliga saker. Detta &r ett bra sétt att
sammansvetsa grupperna och fa eleverna att diskutera pa en mera vardaglig niva.” (Lof
et al., 2016, s. 136) Detta bidrar enligt oss framst till principen om autenticitet

eftersom diskussion pa en vardaglig niva initieras.

“Vissa uppgifter under en tandemkurs kan ocksa genomforas utanfor klassrummet. Ett
exempel pd en sddan uppgift dr att guida sin egen tandempartner i den egna

hemstaden.” (Lof et al., 2016, s. 136)

Guidning i hemstaden.
Lirarhandledningstext:

“Malet med denna uppgift dr att {4 eleverna att bekanta sig med varandra i ett mindre
officiellt sammanhang. Det blir mera meningsfullt att samtal med varandra pa det
andra spriket d& man fér tridffas pd fritiden istdllet for att sitta inne 1 ett klassrum.
Troskeln att vaga borja prata och uttrycka sin dsikt pd malspraket blir lagre d& miljon

ar mer inofficiell och man har bara sin tandempartner nérvarande.
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I grunderna for ldroplanerna betonas vikten av att eleverna ska erbjudas mojlighet att
skapa nétverk och kommunicera med elever fran den andra sprikgruppen.
Undervisningen ska bygga broar mellan sprakgrupperna och forstirka elevernas
sprakanviandning dven pa fritiden. Detta &r just vad klasstandem gar ut pa eftersom
modellen erbjuder eleverna moéjlighet att skapa kontakt med jdmnariga ungdomar frén

den andra sprakgruppen.” (Lof et al., 2016, s. 137)

Elevinstruktion:

“Syftet med denna uppgift ar att du ska guida din tandempartner pad méalspraket. Vilj
ett stille i din hemstad som du vill visa din tandempartner. Ta reda pé lite historia och
fakta om stillet. Du kan besoka stéllet i forviag och kontrollera att det dr okej att ni
kommer dit pa besok. Information kan du fé via Internet eller s& kan du fraga efter
broschyrer pé plats. Guidningens langd ska vara ca 20 minuter, s& mark att det ryms
med en hel del information. Det krévs alltsa att du forbereder dig vdl! Meningen ar
inte att du ska ldsa en fardigt skriven text, utan du ska beritta om stillet for din
tandempartner. Anvénd dig alltsd av nyckelord som du skriver ner pa minneslappar —
inte av en lang text som du skrivit eller printat ut fran nétet. Du gor planeringen infor
guidningen hemma. Kolla upp med din tandempartner att ni inte valt samma
besoksmél. Du kan muntligt ge feedback pé din tandempartners guidning genast pa
plats. Hemma fyller du 1 utvérderingsblanketten som returneras till ldraren nésta

tandemlektion.” (Lof et al., 2016, s. 137)
Analys:

Det finns ingen specifik lararhandledningstext for denna uppgift forutom att denna typ
av uppgift har anvénts i tidigare klasstandemkurser och genomforts pa ett lyckat satt

av tandemparen.

Var och en av eleverna guidar sin tandempartner pa méalspraket. I elevinstruktionerna
ges eleven frihet att vélja ut de delar av staden man vill visa at sin tandempartner. ”Vilj
ett stille i din hemstad som du vill visa din tandempartner.” Detta innebdr ckad
koppling till autonomiprincipen och leder ocksa till att autenticitetprincipen lyfts
fram, eftersom man far anta att eleven véljer saker och stéllen hen sjdlv ar intresserad

av.  Eleven ges riktlinjer och tips for utférandet av uppgiften men bér sjilv
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huvudansvaret for utférandet och hur framgéngsrikt det dr. Uppgiftens riktlinjer finns
endast till for att det inte ska ske nadgot missforstand i hur uppgiftsscenariot ser ut.

Principen om omsesidighet framkommer inte pa nimnvart sitt 1 elevinstruktionerna.

4.2 Tandemprinciper 1 eklasstandem

4.2.1 Dialoger och diskussionsuppgifter

I lararhandledningstexten under uppgiftstypen dialoger och diskussionsuppgifter
ndmns att modersmalstalaren har som uppgift att fungera som sprakstdod och -modell i
utforandet att uppgifterna. Detta kan ldtt sammankopplas med tandemprincipen
omsesidighet. Principen om autonomi framkommer inte explicit i inledningen av
lararhandledningstexten i frdga. I ldrarhandledningstexten nimns dven det visentliga
inom principen om autenticitet. Dialoger och diskussionsuppgifter ndmns som
lampliga for eklasstandem eftersom eleverna fér tala med en jdmnarig person med det

modersméal som den andra vill utveckla och forstarka. (Backlund et. al. 2018)

Intervju: Att lira kinna varandra
Liararhandledningstext:

“Suomenruotsalaisuus on antoisa teema eluokkatandemtunnilla késiteltdviksi.
Monellakaan  suomenkieliselld ei ole ruotsinkielisid ystivid tai tietoa
suomenruotsalaisuudesta.  Tehtdvédssd harjoitellaan  samanaikaisesti  suullista
kielitaitoa, kuullunymmartdmistd ja kysymysten esittimistd sekd saadaan paljon
kulttuuritietoutta. Oppitunnin jilkeen voi vield tehdd yhteenvetoa ja keskustella

aiheesta oppilaiden saamien tietojen avulla.” (Backlund et. al. 2018)
Elevinstruktion:

“Den finsksprakiga eleven ska intervjua sin tandempartner om den finlandssvenska
vardagen. Formulera tillsammans firdiga intervjufrdgor pd svenska med hjilp av

punkterna nedan och skriv ner dem 1 ett delat dokument. Den finsksprikiga eleven
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skriver men ni funderar tillsammans pa hur ni vill formulera frdgorna. Den

finsksprakiga eleven genomfor sedan intervjun pa svenska.” (Backlund et. al. 2018)

*

% Ota selvda, mita kieltd tandemparisi puhuu kotona, koulussa, harrastuksissa.

*

% Kysy, missa parisi asuu, ja kuinka ruotsinkielinen paikkakunta se on. Kuuleeko siella
suomen kieltd?

% Kysy, kdyttddko parisi murretta ruotsia puhuessaan. Jotain esimerkkeja murteesta?
Enta itse, puhutko murretta?

< Tiedustele, minne parisi aikoo opiskelemaan lukion jalkeen. Kerro myds omista
tulevaisuuden suunnitelmistasi.

<+ Kysy, mitd sanomalehtia parisi lukee, mitd musiikkia kuuntelee. Onko suomalaisia
artisteja?

4 Tiedustele, miten suomen kielen opiskelu sujuu. Mitka asiat ovat vaikeita? Kerro
myds, miten ruotsinopiskelusi sujuu.

“ Miettikad yhdessd, mita ennakkoluuloja ruotsin-/suomenkielisid kohtaan esiintyy.
< Mita haluaisit itse tietdd paristasi?

% Muuta?

Analys:

Lararhandledningstexten for denna exempeluppgift behandlar framst de fardigheter
som utvecklas genom utférande av uppgiften. Léirarhandledningen nédmner att
finsksprakiga generellt sett inte har minga svensksprakiga vénner eller s& mycket
kunskap om finlandssvenskhet. Omsesidighetsprincipen framkommer vagt i att lira
kénna en ny person d4 meningar utbyts grunden for det kommande tandemsamarbetet
laggs. Principen om autonomi nimns inte explicit, ifall man inte vill dra slutsatsen
att de nidmnda vidare diskussionerna innefattar autonoma moment. “Oppitunnin
jédlkeen voi vield tehdéd yhteenvetoa ja keskustella aiheesta oppilaiden saamien tietojen
avulla.” Autonomiprincipen framkommer 1 detta sammanhang i och med att eleverna
sjdlva far lyfta fram det som de lért sig och fora en vidare diskussion om dmnet i frga.
Principen om autenticitet framkommer frimst i och med att det finns en hog grad
autenticitet inom momentet att ldra kdnna en ny person, med malspraket som sitt

modersmél, genom verkliga diskussioner.

I elevinstruktionerna i denna exempeluppgift uppmuntras den finsksprikiga eleven att

intervjua den svensksprakiga om den finlandssvenska vardagen. I denna uppgift
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framkommer principen om omsesidighet frimst genom att eleverna tillsammans
formulerar intervjufragorna. Omsesidighetsprincipen kunde framtrida tydligare om
frdgorna skulle formuleras sé att eleverna turas om att intervjua varandra om vardagen
1 intervjuobjektets sprakmiljo. Nu blir istédllet den svensksprékiga ensam ett sprakstod
1 uppgiftsgenomforandet. “Den finsksprikiga eleven skriver men ni funderar
tillsammans pa hur ni vill formulera fridgorna. Den finsksprakiga eleven genomfor
sedan intervjun pa svenska.” Att eleverna till en viss del far vilja innehallet for
frdgorna sjdlv bidrar till elevernas autonomi, 1 enlighet med principen om autonomi,
inom uppgiften. Graden av framtoningen av principen om autonomi beror pa hur
noggrant eleverna véljer att folja dessa riktlinjer. Autenticitetsprincipens nérvaro i
uppgiften ligger 1 det som den finlandssvenska eleven beréttar om sin vardag och
gynnas av att svaren som den svensksprdkiga eleven ger dr dkta. Principen om
autenticitet och principen om 6msesidighet kunde vidare utvecklas sé att bada elever

agerar intervjuobjekt i tur och ordning. Mélspraket for denna uppgift ar svenska.

4.2.2 Ord och strukturer

“Fluokkatandemtunneilla oppilailla on erinomainen mahdollisuus kehittdd taitojaan
opiskelemansa kielen sanaston ja rakenteiden hallinnassa. Aidinkielinen oppilas on
tirkedssa roolissa toimiessaan parinsa kielimallina, jolloin hin voi usein myos pyrkia
tarjoamaan  erilaisia  vaihtoehtoja  késiteltivien asioiden  ilmaisemiseksi.
Eluokkatandemtunnit tarjoavat oppilaille erinomaisen mahdollisuuden kehittdd
kielitaitoaan niin kurssilla kidsiteltdvien aiheiden sanaston osalta kuin myds yleisesti

kiytettdvien lauseiden, termien seké ilmausten osalta.” (Backlund et. al. 2018)

I inledningen 1 lararhandledningstexten under uppgiftstypen ord och strukturer ndmns
framst vilka fardigheter som 6vas och utvecklas genom exempeluppgifterna. Principen
om omsesidighet vidrors genom att den modersmaélstalande eleven agerar sprakstod
och sprékmodell, dock saknar wuppgiften en tydlig koppling till
omsesidighetsprincipen. Modersmalstalaren ges en del autonomi, i enlighet med
principen om autonomi, da hen hjélper sin tandempartner att uttrycka sakerna som

behandlas pa olika sitt. Dartill framkommer principen om autenticitet svagt i och med
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att modersmaélstalaren tar in uttryck ur sin verkliga sprékvirld i uppgiften som kan

skilja sig fran andra elevers ord och uttryck.
Alias: Ammatteja
Lararhandledningstext:

“Alias och andra ordforklaringsuppgifter fungerar utmérkt i eklasstandem eftersom
eleverna dé maste koncentrera sig pé att bade forklara och lyssna. Denna uppgiftstyp
viacker mycket diskussion da eleverna hjdlper varandra med att forklara och hitta ord
och 1 sin iver ldgger de inte marke till hur mycket de anvinder malspraket. Alias ger
mangsidig ordévning inom kurstemat. I denna uppgift dr temat arbetsliv och yrken.”

(Backlund et. al. 2018)
Elevinstruktion:

“Pelatkaa Aliasta ammatteja kuvaavin sanoin. Molemmat ovat saaneet oman eri
ammatteja sisdltdvin listan ja tehtdvina on nyt selittdd kyseiset sanat parille. Muistakaa

pari asiaa, kun pelaatte tdtd ”AmmattiAliasta”:”
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% Selittdkad sanoja vuorotellen niin, ettd kumpikin selittda aina kaksi sanaa

kerrallaan.

< Kun selitdt sanaa suomeksi, et saa kayttaa sanan alku- tai loppuosaa.

% Jos ruotsinkielinen tietdd sanan ruotsiksi, saatte vastauksesta 1 pisteen.
Tavoitteena on tietenkin aina pyrkia tietdimaan sana suomeksi!

< Jos ruotsinkielinen tietdd sanan suomeksi, saatte tdysin oikeasta
vastauksesta 2 pistetta.

% Suomenkielisen tietdmdsta sanasta saatte 1 pisteen.

Laskekaa lopuksi

< Selittdmienne sanojen kokonaislukumaara.
% Niistd saamanne kokonaispistemdaara.

Opettaja Larare Psykologi Psykolog
Suunnittelija Planerare Tutkija Forskare
Lastenhoitaja Barnskotare Arkkitehti Arkitekt
Tiedottaja Informator Poliisi Polis

Toimittaja Redaktor, journalist Fysioterapeutti Fysioterapeut
Lakimies Jurist, advokat Kokki Kock
Kunnanjohtaja Kommundirektor Eldinlaakari Veterinar
Metsuri Skogsarbetare Upseeri Officerare
Lentoemanta Flygvardinna Farmaseutti Farmaceut
Sairaanhoitaja Sjukskotare Palomies Brandman
Kirjastonhoitaja Bibliotekarie Kiinteistonvalittaja Fastighetsmaklare
Pappi Prast Hammaslaakari Tandlékare
Konduktoori Konduktor Yrittdja Foretagare
Nayttelija Skadespelare Valokuvaaja Fotograf

Rehtori Rektor Taksinkuljettaja Taxichauffor
Siivooja Stadare Johtaja Direktor, chef
Tarjoilija Servitor Kansanedustaja Riksdagsledamot

(Backlund et. al. 2018)

Analys:

I lararhandledningstexten till
principen om dmsesidighet tydligt d& eleverna forvéntas bade forklara och lyssna pa
sin tandempartner samtidigt “Alias och andra ordforklaringsuppgifter fungerar
utmarkt 1 eklasstandem eftersom eleverna da maste koncentrera sig pa att bade forklara
och lyssna.” Omsesidighetsprincipen kunde utvecklas genom att uppgiften skulle

genomforas pa bada spraken. Uppgiftsmodellen gér litt att applicera till andra teman,
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vilket 1 forlingningen kunde bidra till en 6kad grad av principen om autonomi ifall
eleverna sjilva skulle fa vilja tema och tillvigagangssitt eller anvénda sig av vanliga
alias-kort och endast vilja ut de ord de kénner sig bekvdma med att forklara. . I och
med att eleverna ocksa sjdlva maste vélja vilka ord och uttryck de ska anvinda sig av
och inte bara koncentrera sig pé spraket bidrar det till forekomsten av principen om
autonomi. Uppgiften blir autentisk, i enlighet med principen om autenticitet, i och
med att den liknar en dkta vardagssituation i vilken man dven blir tvungen att forklara
och lyssna samtidigt. Det ndmns att uppgiften vécker diskussion, vilket bidrar till en
naturlig och dkta situation da eleverna ofta lyfter fram sina egna tankar och asikter. Da
eleverna fritt for en diskussion tenderar spraket att bli mer autentiskt da man latt
glommer bort att tinka pa exakta Oversdttningar eller grammatikregler. Att uppgiften
ar utformad som ett spel som generellt sett dr bekant for bada parterna tillfér uppgiften
en koppling till autenticitetsprincipen. Temat for uppgiften &r arbetsliv och yrken,
vilket bidrar till framkomst av principen om autenticitet i och med att de &mnen som

behandlas dr vilbekanta fran vardagliga situationer. Mélspraket for denna uppgift ar

finska.

Elevinstruktionerna for denna exempeluppgift uppmuntrar till 6msesidighet, i enlighet
med omsesidighetsprincipen, i och med att eleverna turas om att forklara orden 1
spelet. Elevinstruktionerna ndmner inte desto mer explicit nagra av tandemprinciperna
eftersom de ndrmare koncentrerar sig pa att forklara hur spelet genomfors. Mélspriket

for denna uppgift ér finska.

4.2.3 Ldsévningar och uttalsovningar

“Lukemistehtdvid  voi usein hyddyntdd sekd luetunymmaértimis-  ettd
adntamistehtavind. Oppilas saa tdlloin ensinndkin palautetta siitd, miten hyvin hén
ymmartdd tekstin sisdllon. Samalla hdn pddsee hyvin konkreettisesti harjoittelemaan
aantdmistd, sillda oman didinkielen ja opiskeltavan kielen dantdmisessd saattaa usein

olla suuriakin eroja. Aidinkielinen oppilas on erinomainen kielimalli ja hinelld on

51



myo0s konkreettinen mahdollisuus auttaa tandempariaan déntdmisen kehittdmisessd.”

(Backlund et. al. 2018)

I inledningen till ldrarhandledningstexten 1 uppgiftstypen ldsovningar och
uttalsovningar ndmns vilka fardigheter som 6vas och utvecklas i genomforandet av
uppgifterna. Principen om oOmsesidighet framtrider frimst i och med att
modersmaélstalaren 1 tandemparet agerar sprakstdd och sprakmodell, detta sker 1 bada
riktningarna inom tandemparet sé att bada far lara sig sitt andrasprak. Eleven far av sin
tandempartner respons pa hur védl hen forstar innehéllet, vilket kan kopplas
omsesidighetsprincipen. Nigra andra tandemprinciper ndmns inte explicit i detta

stycke.
Lis, oversitt och skriv: Att lisa tidningar
Lirarhandledningstext:

“Media-aihetta kéisiteltdessd kannattaa hyOodyntdd autenttista ja ajankohtaista
materiaalia (esim. nettilehtid). Tandemparin paikkakunnasta ja kotiseudusta saa paljon
tietoa jo uutisotsikoita lukemalla. Tehtdvin voi suorittaa myds kaksikielisesti

hyodyntdmalla vélilld suomenkielisid sanomalehtid.” (Backlund et. al. 2018)
Elevinstruktion:

Lis forst rubrikerna i dagens tidning. Vad har hént lokalt? Vilka &r huvudnyheterna i
hemlandet/utomlands? Den finsksprikiga eleven ldser nyhetsrubrikerna pd svenska
och Oversitter muntligt till finska. Den svensksprdkiga eleven hjélper den

finsksprakiga att forsta nyhetsrubrikerna.

Vilj sedan tillsammans en artikel. Lés turvis hela artikeln hogt och den

svensksprakiga hjélper till med svéra uttal. Fundera sedan tillsammans pé tre punkter
ni vill lyfta fram 1 artikeln. Skriv ett ssmmandrag av texten utgdende fran punkterna.
Den finsksprakiga skriver i ett delat dokument men béada bidrar till att formulera

innehallet. (Backlund et. al. 2018)
Analys:

Lérarhandledningstexten tar upp att tandemparen lir sig saker om sin partners
hemorade. Detta anser vi hdja graden av Omsesidighet, i enlighet med

omsesidighetsprincipen, for uppgiften eftersom paren ldr kdnna sin partner béttre.
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“Tandemparin paikkakunnasta ja kotiseudusta saa paljon tietoa jo uutisotsikoita
lukemalla.” I texten ndmns dven att uppgiften kan genomforas pa bada spraken, vilket
har ett direkt samband till principen om 6msesidighet. “Tehtdvin voi suorittaa myos
kaksikielisesti hyodyntdmailld vélilla suomenkielisid sanomalehtid.”  Eftersom
eleverna sjélva viljer vilka tidningsrubriker och artiklar de anvinder sig av i uppgiften
hdjs dven graden av elevernas autonomi, i enlighet med autonomiprincipen. I
lararhandledningstexten till exempeluppgiften Lids, Oversitt och skriv: Att ldsa
tidningar, lagger forfattarna stor vikt vid anvéndning av autentiskt och aktuellt

material. Detta bidrar direkt till att principen autenticitet innefattas.

I elevinstruktionerna till uppgiften Lds, Oversidtt och skriv: Att ldsa tidningar
uppmuntras den finsksprakiga eleven att 14sa rubrikerna och sedan dversétta dem till
finska med hjidlp av den svensksprakiga eleven. Detta bidrar till principen om
omsesidighet, vilket vidare utvecklas da eleverna skall vélja en artikel som den
finsksprakiga skall ldsa med uttalsstdd och modell av den svensksprikiga.
Omsesidighetsprincipen framkommer &ven i och med att eleverna tillsammans skall
gora ett sammandrag av texten utgdende fran de punkter de sjilv valt att lyfta fram,
dér den svensksprakiga frimst agerar sprakstod. Autonomiprincipen framtréder i och
med att eleverna skall vélja ut tre punkter i artikeln som de vill lyfta fram.
Autenticitetsprincipen nimns inte explicit men framkommer i och med att aktuella
och autentiska nyhetsartiklar anvdnds som material 1 uppgiftsutforandet.
Autenticitetsprincipen framkommer dven i och med det sprakstdd som ges av den
modersmalstalande eleven och i den diskussion som behandlar vilka saker eleverna

vill lyfta fram ur artikeln. Malspraket for denna uppgift ar svenska.

4.2.4 Skrivuppgifter

“Kirjoitustehtdvit sopivat erinomaisesti eluokkatandemiin. Tandemparin molemmilla
osapuolilla on aktiivinen rooli kirjoitusprosessissa. Tdma tulee selkedsti esiin jo tekstin
suunnitteluvaiheessa, johon sisdltyy usein automaattisesti keskusteluharjoituksia sekd
mielipiteen esittdmisharjoituksia. Tédrkeintd on kuitenkin se, ettd varsinaisesta tekstin
kirjoittamisesta vastaa aina kohdekielen opiskelija, jolloin didinkielisen tehtdvéna on

toimia kannustajana sekd kielimallina ja -tukena.” (Backlund et. al. 2018)
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I inledningen till ldrarhandledningstexten i uppgiftstypen Skrivuppgifter ndmns det att
bdda parterna 1 tandemparet har en aktiv roll i skrivprocessen och i
planeringsprocessen. Detta anser vi att kan kopplas till 6msesidighetsprincipen. Det
poédngteras vidare att eleven som har uppgiftens malsprak som malsprak ar den som
utfor skrivandet, medan modersmaélstalaren agerar sprakmodell och sprikstod, i
enlighet med principen om émsesidighet. I samband med skrivuppgifter nimns det att
planeringsskedet innehaller diskussionsdvningar och Ovningar att lyfta fram sina
asikter. Detta tillfor moment som gar att koppla till autonomiprincipen och

autenticitetsprincipen till elevernas uppgiftsutforande.
Kort skrivuppgift: Vykort
Liararhandledningstext:

“Kirjeen kirjoittaminen toimii hyvin eluokkatandemtehtdvdnd. Oppilaat pohtivat
aluksi yhdessd, mistd asioista kirjoitetaan, eli molemmat ovat vastuussa tekstin
asiasiséllostd. Ennen kirjoitustehtévin aloittamista kannattaa oppilaille ndyttaa, kuinka
tietokoneen ruudulle saa kaksi ndyttod. Néin he ndkevit koko ajan toisensa ja pystyvét
samalla kirjoittamaan yhteiseen dokumenttiin. Aidinkieliselld voi olla paljonkin
tehtdvaa kielen korjaamisessa, mutta oppilaita kannattaa muistuttaa siitd, ettd valmiin

tekstin tulee vastata kohdekielen kirjoittajan taitotasoa.” (Backlund et. al. 2018)

Elevinstruktion:

“Skriv ett vykort pa svenska i ett delat dokument. Fundera forst vad ni vill skriva om
och gor en mind map. Producera textens innehédll tillsammans. Den finsksprakiga

skriver och den svensksprakiga eleven hjdlper vid behov.

Skriv ett vykort/ett brev till din familj eller kompis frén nigot nordiskt land. Berétta
vad du har gjort under resan, vilka sevardheter du har besokt osv. Texten ska vara 200—
350 tecken (50-70 ord). Kom ihag att borja och avsluta brevet pa ett 1dmpligt sétt.”
(Backlund et. al. 2018)

Analys

I lararhandledningstexten till uppgiften Kort skrivuppgift: Vykort framkommer

principen om émsesidighet i och med att eleverna forst skall fundera gemensamt vilket
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innehall de vill att skall finnas i texten. “Oppilaat pohtivat aluksi yhdessd, misti
asioista kirjoitetaan, eli molemmat ovat vastuussa tekstin asiasiséllostd.” Vidare
framhalls att modersmalstalaren agerar sprakstdd och sprékmodell, vilket bidrar till
omsesidighetsprincipens framtoning ifall forutsatt att uppgiften genomfors pa bada
spraken. Vi tolkar det dven som att de diskussioner som uppstér i planeringsskedet
bidrar till inkludering av principen om autonomi och principen om autenticitet

eftersom eleverna anvinder sin egen fantasi och lyfter fram sina egna asikter.

Handledningen ndmner att den fardiga textens sprékliga niva ar tinkt att motsvara den
larande partens sprakliga niva. Detta anser vi att bidrar negativt till
autenticitetsprincipens framtoning i uppgiften, eftersom autentiska situationer séllan

ar anpassade till elevernas sprikliga niva.

I elevinstruktionerna till uppgiften “Kort skrivuppgift: Vykort” ndmns i enlighet med
omsesidighetsprincipen att eleverna tillsammans skall gora planering i form av en
mindmap och sedan tillsammans producera textens innehill, sé att den svensksprakiga
eleven framst fungerar som sprékligt stod och dverlater ansvaret for skrivandet till den
finsksprakiga eleven. “Producera textens innehall tillsammans. Den finsksprakiga
skriver och den svensksprakiga eleven hjélper vid behov. “Exempeluppgiftens tema ar
att berédtta om en resa, vilket bidrar till att eleverna forvintas hitta information om en
destination. Detta anser vi att tillfor autonomi, 1 enlighet med autonomiprincipen,
till uppgiften da eleverna sjilva skall vilja ett resmal i sitt tycke och berétta om vad de
skulle ha gjort pd ndmnda ort. Det som eventuellt i vart tycke kan forsvaga
kopplingarna till principen om autonomin och dédrmed &ven principen om autenticitet
ar att uppgiften ar begrénsad till 50-70 ord och att eleverna da inte hinner uttrycka sig
pa Onskat sitt. Autenticitetesprincipen i uppgiften framkommer i och med att
elevernas resmédl och aktiviteter som beskrivs i texten kan antas hinga ihop med vad
eleverna pa riktigt vill och att den producerade texten ddrmed blir genuin. Mélspriket

for denna uppgift ar svenska.
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5 Sammanfattande diskussion

5.1 Resultatdiskussion

Det material vi har analyserat praglas genomgaende av alla tre tandemprinciper, dvs.
principen om Omsesidighet, principen om autonomi och principen om autenticitet. Da
vi inledde analysen av ldrarhandledningstexterna och elevinstruktionerna f{or
uppgifterna inom klasstandem och eklasstandem var var hypotes tandemprinciperna
tydligt framkommer 1 samtliga lararhandledningstexter och elevinstruktioner inom
bade klasstandem och eklasstandem. Efter att ha analyserat materialet kan vi
konstatera att var hypotes var felaktig. Tandemprinciperna ndmns sillan explicit i
lararhandledningstexterna eller elevinstruktionerna, varken i klasstandem eller
eklasstandem. Tandemprinciperna kunde, enligt oss, med fordel skrivas ut tydligt i
lararhandledningstexterna for att vidare motivera hur varje uppgift eller uppgiftstyp ér
utformad och hur de stdder en tandemverksamhet som bygger pd dessa principer. Detta
skulle forutom att halla lararen medveten om stottepelarna for undervisningsformen,
dven skapa en diskussion och locka uppmérksambhet till tandemprinciperna och deras
signifikans inom tandemundervisningen.

I efterhand kan det konstateras att det inte fanns nigon grund fOr att anta att
tandemprinciperna skulle framkomma 1 elevinstruktionerna. Att explicit skriva ut
tandemprinciperna i elevinstruktioner skulle enligt oss inte tillféra nagot for eleven,
sarskilt inte 1 borjan av en tandemkurs, eftersom fokus hos eleverna bor ligga pé
sprakinldrningen och att ldra kdnna sin tandempartner.

Trots att uppgifterna ar kategoriserade under olika namn och 1 olika ordning 1 klass-
och eklasstandem far man genast vid forsta ldsningen en uppfattning om att det ar
frigan om samma uppgifter, men med smd modifikationer. P4 grund av detta ar det
viktigt att analysera uppgifterna djupare for att se om det finns ndgra skillnader. I
samband med analysen valde vi att ndmna vilket som var det utskrivna méalspraket i
varje exempeluppgift. I efterhand kan man konstatera att mélspriket framst inverkar
pé uppgiftens koppling till principen om dmsesidighet. Det kunde med fordel skrivas
ut i samband med varje uppgift att de gér att dversitta och anvdnda pa det andra
spraket, for att stirka ndrvaron av omsesidighetsprincipen. Franvaron av en sadan
skriftlig forklaring ledde till att vi tolkade dmsesidighetsprincipen som forsvagad i de

exempeluppgifter som endast hade ett mélsprdk. Dock végar vi anta att, de pedagoger
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som drar nytta av dessa exempeluppgifter i sin undervisning, dr medvetna om att
uppgifterna inte dr dmnade att anvindas som sadana och att dven spraket gér att byta

till ett annat.

Av tandemprinciperna dr dmsesidighetsprincipen den som framkommer tydligast och
pa flest stillen. Omsesidighetsprincipen ingér i de flesta uppgifter, men ir svér att sétta
fingret pa. Att tva elever engagerar sig i en diskussion sinsemellan kan tolkas som
Omsesidighet, men faktum &r att dmsesidighetsprincipen kraver en tydlig vixelverkan,
dér eleverna stodjer varandra. Det gér alltsa inte att siga att en uppgift tydligt innefattar
principen om Omsesidighet baserat pad det faktum att tvd elever gor en uppgift
tillsammans, utan forekomsten av ndmnda princip bor istéllet bygga pa att eleverna
stodjer varandra och engagerar sig i ett dmsesidigt larande. I véra resultat framkommer
att fokus med tanke pé principen om omsesidighet, 1 savil klass- som eklasstandem,

ligger pé det 6msesidiga sprakstddet som eleverna ger dt varandra.

Inom klasstandem lyfts 6msesidighetsprincipen frimst fram genom att aktivera bada
eleverna i tandemparet. Omsesidigheten i eklasstandem fungerar likadant, med den
skillnaden att en storre del energi gar at att lara kinna tandemparet. Detta anser vi vara
ett naturligt resultat eftersom det i eklasstandem inte sker ett fysiskt mote, utan man
ser istdllet till att eleverna, speciellt 1 borjan av kursen, bekantar sig med varandra

genom att utféra uppgifter tillsammans.

I klasstandem kan man déremot i storre utstrdckning koncentrera sig pa innehéllet.
Detta bidrar till att framtoningen 6 msesidighetsprincipen blir tydligare d& det handlar
om ett gemensamt samarbete dir bdda parterna fir en lika stor roll i uppgiftsutforandet.
Fordelningen av arbetsbordan gar enligt oss léttare att fa jimlik 1 klasstandem,
eftersom det dr littare for ldraren att ingripa och justera uppgiftsgenomforandet i det

fysiska klassrummet.

Ett tydligt monster 1 uppgifter inom eklasstandem ar att det av deltagarna krdvs en
forméga att kunna bade forklara och lyssna i en kommunikation som sker turvis. Detta
korrelerar med principen om Omsesidighet. Beroende pad kvaliteten av
internetuppkopplingen kan det l4tt hdnda att man tappar bort vésentliga delar av icke-
verbala kommunikationen, vilket i sin tur kan forsvaga omsesidighetsprincipens

framtoning.
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Principen om autonomi framkommer i de flesta uppgifter och vi har valt att lyfta fram
autonomiprincipen vare sig det dr fragan om att eleverna fér vilja tillvigagangssitt for
inldrningen eller om eleverna far inverka pé innehallet 1 uppgifterna. Vi valde alltsa att
1 analysen inkludera savil inldrningsautonomi som 6vrig autonomi och ldgga dessa i
samma kategori inom principen om autonomi. Detta eftersom dven sma val som
eleverna féar gora for att paverka uppgifterna och inldrningen ger dem en kénsla av
kontroll och autonomi som vi anser vara fordelaktig for tandemundervisningen som
helhet. Vi finner att autonomiprincipens framtoning &r nagot begransad i bade klass-
och eklasstandem eftersom uppgiftsinstruktionerna ibland ar si specifika att de
trampar pa elevernas frihet att gora egna val. Dock anser vi att eleverna erbjuds storre
frihet inom eklasstandem eftersom uppgiftsinstruktionerna lyfter fram elevernas egna
valmgjligheter. I uppgifter som innefattar dialogmoment blir elevernas autonomi
storre desto storre frihet ldraren ger eleverna i sin diskussion. Vi anser att liraren inte
har en lika stor roll i att styra diskussionen i eklasstandem vilket enligt oss innebér att
elevernas autonomi dr storre 1 eklasstandem 4n 1 motsvarande uppgifter i klasstandem.
Autonomiprincipen ndmns inte explicit i varken ldrarhandledningstexterna eller

elevinstruktionerna for bade klasstandem och eklasstandem.

Autenticitetsprincipen dr den utav tandemprinciperna som &r svarast att identifiera
eftersom begreppet dr sa brett och innefattar s ménga olika fenomen. Det som vi valt
att ldgga fokus péd géillande autenticitetsprincipen ar spraklig autenticitet, samt den
autenticitet som eleverna sjdlva bidrar med 1 uppgiften. Vi anser att det dr viktigt for
eleverna att fa vara sig sjdlva i tandemundervisningen. Dérfor véljer vi att dven lyfta
fram de uppgifter som ger eleverna, oftast genom autonomiprincipens framtoning, en

mojlighet att lyfta fram sina egna asikter och sitt egen sprakliga bagage.

Inom bida tandemformerna bidrar en Oppen diskussion till framtoningen av
autenticitetsprincipen. Autenticitetsprincipen framkommer, i savil klass- som
eklasstandem, 1 och med att eleverna ar sig sjdlva och bidrar med sin egen sprakliga
autenticitet. Dessutom behandlar en stor del av uppgifterna teman som &r kopplade
till elevernas vardag och verklighet i respektive sprakklimat, vilket vi ser som en
koppling till principen om autenticitet. I klasstandem ldggs storre fokus pa
autenticitet som hirror fran spraklig bakgrund av deltagarna, medan eklasstandem i
storre utstrickning poédngterar autenticitet i och med vardagliga och bekanta teman

samt séttet som uppgiften utfors pa.
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I flera delar av det empiriska materialet fann vi att tandemprinciperna stodde
framtoningen av varandra. Till exempel géllande skrivuppgifter begrinsas
framtoningen av principerna om autonomi och autenticitet i eklasstandem, i
jamforelse med klasstandem, 1 och med att langden pa den text som produceras dr mer

begriansad

Ett till exempel pa att tandemprinciperna bir uppvarandra fann vi i
exempeluppgifterna inom savél klasstandem som eklasstandem da principerna om
autonomi och autenticitet framhalls som en del av uppgiftsutforandet dé eleverna far

anvinda sin egen fantasi och kan anses stoda varandra.
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5.2 Metoddiskussion

Vi har som metod for denna avhandling anvént oss av en kvalitativ innehallsanalys.
Den kvalitativa innehallsanalysen dr anvindbar inom manga omraden och erbjuder ett
sétt att analysera en text pa manga olika nivder (Granskidr & Hoglund-Nielsen, 2008,
s. 159; Watt Boolsen, 2007, s. 93). Detta har vi haft nytta av ndr vi analyserat det
empiriska materialet som helhet, dvs. de tva handledningsbocker som ar resultat av
projekten klasstandem (Lof et al., 2016) och eklasstandem (Backlund et al., 2018)
respektive. Vidare har vi identifierat och tolkat det innehdll som &ar relevant i
anknytning till véra forskningsfragor, dvs. ldrarhandledningstexterna och
elevinstruktionerna i samband med exempeluppgifter. Efter att vi utfort var forsta
analys har vi vidare begrinsat det empiriska materialet genom att plocka ut de

uppgifter som kénns mest relevanta att vidare analysera i denna studie.

I enlighet med véra formulerade forskningsfrdgor har vi analyserat och utfort en
hermeneutisk meningstolkning av de utvalda uppgifterna. Detta innebédr att vi har
tolkat ldrarhandledningstexterna och elevinstruktionerna kopplade till dessa uppgifter
utgdende fran de forskningsfragor vi lagt upp for avhandlingen och vér egen
forforstielse av det utvalda dmnet. Var egen forforstielse angadende tandemprinciperna
har utvecklats under arbetsprocessen i och med att vi skrev teorikapitlet i denna
avhandling. Detta har gett oss en vidare forstaelse inom dmnet som &r visentlig for var
kompetens att utfora analysen genom en hermeneutisk meningstolkning (Vikstrom,

2005, s. 131).

Vi har anvint oss av en deduktiv ansats (Granskir & Hoglund-Nielsen, 2008, s. 160;
Olsson & Sorensen, 2013, s. 48) eftersom vi utgétt fran en forutbestimd teori. Vi visste
alltsd att tandemprincipernas forekomst i det empiriska materialet skulle identifieras

och tolkas men vi visste inte till hur stor utstrickning.

Denna undersdkning kunde ha gynnats av en djupare inblick 1 hur ldrarna inom klass-
och eklasstandem uppfattar och informeras om tandemprinciperna. Vi jobbade
utgdende fran den uppfattningen att ldrarna inom tandemformerna dr medvetna om
tandemprinciperna, frimst baserat pd det faktum att principerna ndmns i handboken

for klasstandem. Man kunde dven ha utgitt frdn att ingen av ldrarna som lédser
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instruktionerna i fraga har nadgon uppfattning om tandemprinciperna, men da skulle
fokus i var studie skiftat mot att undersoka hur tandemprinciperna beskrivs och explicit
omndmns 1 ldrarhandledningstexterna, vilket skulle ha resulterat i att studien hade

utforts utan nagot som helst fokus pa elevinstruktionerna.

Vi anser sjdlva att vart val av metod har fungerat vil tillsammans med véra
forskningsfragor och resultat. Darmed anser vi att vi har lyckats med malet for var
avhandling vilket var att beskriva likheter och skillnader mellan klasstandem och
eklasstandem, med tanke pd tandemprinciper 1 ldrarhandledningstexter och
elevinstruktioner samt att &skadliggéra hur tandemprinciperna framkommer i

lararhandledningstexter samt elevinstruktioner i klasstandem respektive eklasstandem.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Tidigare 1 denna avhandling har vi precis som andra forskare ndmnt att den tredje
tandemprincipen, autenticitet, bor utforskas mera for att f4 en bredare forstielse over
vad som menas med den. I denna avhandling har vi valt att fokusera pa en spraklig
autenticitet men det kan tandemprincipen autenticitet kan innefatta mycket mera 4n

enbart det.

Om vi i ndgot skede fortsitter med var forskning tycker vi att det vore intressant att
gora en intervjustudie med tandemlédrare for att bilda oss en uppfattning om hur de ser

pa tandemprinciperna, samt hur dessa styr arbetet som pedagog.

En enkétstudie med tandemstuderande kunde bjuda pa en djupare inblick i hur eleverna
upplever tandemmetoden som sprékinldrningsmodell och sprékundervisningsmodell.
Tandem innefattar ett stort forskningsomrade och har ménga intressanta aspekter virda

att utforskas.
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