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Niétporren har blivit alltmer ldttillgénglig i och med stindig uppkoppling till internet
och telefoner i allas fickor. Detta beror alla méanniskor, dven elever och larare.
Avhandlingens syfte &ar dérfor att bidra till en djupare forstéelse av
klassldrarstuderandes uppfattningar om fenomenet nétporr i relation till skolans
uppdrag om jamstéilldhetsfostran. 1 studien synliggors klasslérarstuderandes
uppfattningar om fenomenet nétporr i skolmiljé och huruvida de anser att nétporren
paverkar elevers utveckling, ménniskosyn och sjalvbild.

Utgaende fran syftet utformades foljande tre forskningsfrégor:

1. Vad utmérker klassldrarstuderandes uppfattningar om fenomenet nétporr
och dess mojliga exponerings paverkan pé elever i finldndska skolor?

2. Hurdant ansvar anser klassldrarstuderande att skolor och ldrare har géllande
elevers exponering for nétporr i skolan?

3. Vad kénnetecknar klasslararstuderandes uppfattningar av sin egen
pedagogiska beredskap gillande att forhalla sig till fenomenet nitporr?

Avhandlingen &r kvalitativ och en fenomenografisk forskningsansats tillimpades
eftersom studiens syfte dr att undersoka uppfattningar om ett fenomen. Data
insamlades genom sex stycken intervjuer med klasslirarstuderande fran Abo
Akademi.

Utgéngspunkter for teorikapitlen &r unga och fenomenet nétporr, jimstélldhet 1 ett
genuspedagogiskt perspektiv, manniskosyn och samtalets betydelse 1 klassrummet.
De flesta kapitel dr uppdelade i tematiserade avsnitt for att f4 en mer fokuserad
teoretisk referensram.

Resultatet visar att klassldrarstuderande anser att den finldndska skolan har ett
ansvar att i undervisningen behandla néitporr for att frimja en god sexuell utveckling
hos elever, men de Onskar att det skulle finnas konkreta handlingsplaner angdende
amnet. De ndmner diskussion som det priméra arbetssittet da det kommer till hur de
sjdlva skulle behandla nitporr i klassrummet. Det framkommer &ven att manga av
studeranden dr medvetna om genus och normativa konsroller men verkar dndéa ha
kunskapsluckor géllande normkritisk undervisning och genuspedagogik. Négra
studerande kinner sig obekvdma vid tanken pa att behandla nitporr med sina
framtida elever.
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| Inledning

I inledningen redogors forst for bakgrund och avhandlingens problemstdillning.
Inledningsvis redovisas dmnets samhidlleliga relevans och ddrefter presenteras
forskning om dmnet. Till sist far ldsaren en inblick i mitt eget intresse for detta dmne
och dven forklaring till varfor jag har valt att skriva om det i min pro gradu-

avhandling.

1.1 Bakgrund och problemstéllning

Hosten 2017 aktualiserades debatten om sexuella trakasserier dd kampanjen #MeToo
startades efter att den nordamerikanska filmmogulen Harvey Weinstein blev avsldjad
for att under sin 1dnga karridr ha sexuellt trakasserat flertalet kvinnor. #MeToo spreds
over hela virlden och gav upphov till ménga fler, lokala kampanjer. Pa finlandssvenskt

hall uppkom #dammenbrister och #6vistoo bara dagar fran varandra.

Diskussionen om sexuella trakasserier tog ddrmed fart bade 1 offentliga och privata
samtal. Trakasserier och dvergrepp ar ndgot som forr inte har talats lika 6ppet om, men
1 och med denna virldsomfattande kampanj har framforallt kvinnor lyckats bryta
tystnaden och tala om vad de har utsatts for. Detta dr en av manga saker som forr
ansdgs vara tabubelagda @mnen som har fatt alltmer synlighet i samhdéllet och ocksa i
skolan. Men en sak som fortfarande anses vara ritt forbjudet att tala 6ppet om ar
pornografi. Detta trots att nétporren i stort sett finns i fickan pa varje manniska som

dger en smarttelefon, inklusive elever 1 arskurs 1-6.

Att Oppna upp och starta diskussioner om unga och ndtporr dr ndgot som redan har
gjorts 1 Sverige. Kampanjen #porrfribarndom foreslar inféra mer strategier och
metoder fOr att forhindra att barn 1 svenska skolor ska snubbla dver porr d& de anvénder
internet. I ett inslag 1 Sveriges TV4:s Nyhetsmorgon intervjuas Harry Skirlund som
blev beroende av porr redan som 11-12-aring. Ett av de stidllen han métte porren var i

skolan péd de datorer som fanns tillgédngliga dér. Detta gav i sinom tid upphov till ett
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porrberoende vilket 1 sin tur ledde till svérigheter i hans senare relationer eftersom
ideal fran porren paverkade honom. Han var tvungen att helt sluta titta pa porr for att
kunna fa ett fungerande sexliv. Idealen sitter dock fortfarande kvar och han konstaterar
att makt- och konsperspektiv som harstammar fran porren &r svara att bli av med.

(Nyhetsmorgon, 2019.)

Svenska Yle (Gammals, 2019; Lindstrém, 2019) har uppmaéarksammat fall déar
pornografi har spridits bland skolelever. I borjan av 2019 spreds pornografi frén elev
till elev i Vanda medan det i Sibbo uppdagades att barnpornografi hade spridits. Sibbos
bildningsdirektor Kurt Torsell sédger att man inte under falsk trygghet ska tro att elever
frén arskurs ett till sex &r skyddade, och han uppmanar ldrare och andra vuxna att se
till att troskeln for barn att komma och prata dr lag, trots att det kan kénnas jobbigt att

diskutera &mnen som detta.

Monica Vikstrom-Jokela (2019) skriver i en insdndare i Kyrkpressen om sin
bestortning dé hon fick veta att var fjarde vuxen man i Sverige ser pa porr dagligen. I
programmet Himlaliv dir Vikstrom-Jokela har tagit del av denna fakta framkommer
aven att barn redan runt niodrsaldern blir exponerade for porrsidor under skoltid. I
Himlaliv figurerar den svenska ungdomsprésten Ulrica Stigberg som gést och beréttar
hur ovetande hon tidigare har varit om pornografins forekomst 1 ungdomars liv. Det
som gjorde henne medveten om porrens nirvaro var da hon fick kinnedom om en
nétsida som var full av 6vergrepp och fornedring som visade sig vara speciellt populér
1 en av hennes konfirmandgrupper. Skribenten anser att varningsklockor bor ringa da

det mesta av dagens porr dr sddan som fOr tio ar sedan anségs vara bland den grovsta.

Vikstrom-Jokela ndmner 1 sin inséndare Ulrica Stigberg. Stigberg har skrivit boken
Visuell drog: om barn, unga och nétporr (2016) tillsammans med Maria Ahlin. I boken
har forfattarna haft kontakt med ungdomar som vittnar om hur de har paverkats av
porr. Det kommer bland annat fram att ungdomarna anser att porren bidrar till en dalig
kvinnosyn och objektifiering av kvinnor. Ungdomar beréttar dven att ingen vuxen har

diskuterat med dem angdende hur langt fran verkligheten porren dr. De pratar inte
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heller sjdlva om sin porrkonsumtion med vuxna och vagar inte be om stdd.
Ungdomarna uttrycker dven oro dver att porrens instédllning till samtycke, eller snarare
icke-samtycke, ska paverka det verkliga livet hos de som konsumerar porr. Om ett nej
inte dr ett nej 1 porren, varfor skulle det da inte paverka verkliga livet? De anser dven
att porren ér gjord av mén, for méin och att pornografin &r ett hinder for jimstélldhet.

(Ahlin & Stigberg, 2016, s. 52, 73, 75, 87-88, 90, 100, 161.)

Porrberoende dr inte officiellt erkdnt som ett beroende, men i Ahlins och Stigbergs
(2016, s. 88) bok har nagra ungdomars beskrivning av sin porrkonsumtion manga
likheter med ett beroende. En av ungdomarna berittar att hans porrkonsumtion och
sOkandet efter tillfredsstéllelse tog 6ver hela hans liv da hans porrkonsumtion var som
vérst. Ahlin och Stigberg (2016, s. 109) skriver att dopamin utsondras i hjdrnan da man
ser pa porr. Detta leder till att porrkonsumtionen slutligen blir ett kicksokande dér den
porr som konsumeras bara blir vérre och vérre eftersom den porr som konsumenten i

borjan tittade pd inte ldngre racker for att dopaminet ska utsondras.

I en artikel pd Svenska Yle (2018) sdger hjarnforskaren Sissela Nutley att en
hogfrekvent anvdndning av internet och sociala medier paverkar unga méanniskors
hjirna negativt. Hon konstaterar att synen dr det sinne som &r starkast hos méanniskan.
Sociala medier kretsar kring bilder och d& vi ser en bild sker en omedelbar reaktion i
hjarnan. Kvinnor paverkas mer &n mén av detta. Nér kvinnor ser en bild av vad som
anses vara en enligt samhéllet idealisk kvinnokropp jamfors den egna kroppen med
kroppen pa bilden och de delar av hjdrnan som é&r kopplade till sjdlvbild och angest
aktiveras. Eftersom ocksa porr kretsar kring bilder och videor anser jag att det gar att
finna klara paralleller mellan hur sociala medier paverkar méanniskor och hur porr

paverkar méinniskor.

BBC slédppte ar 2014 dokumentérfilmen Porn: What’s The Harm? som fokuserade pa
Storbritanniens unga ménniskors forhdllande till porr. I samband med dokumentiren
genomfordes en undersdkning med Over tusen 16-21-dringar angiende deras

porrkonsumtion. Av ungdomarna hade néstan en fjérdedel sett porr forsta gangen da
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de var under 12 ar och ungefar 7 procent hade kommit i kontakt med porr for forsta
géngen da de var under 10 ar. Det framkom &ven att 60 procent av de tillfrdgade var
14 ar eller yngre da de forsta gangen sag nétporr. Dock sokte endast 22 procent av
dessa upp porren pa eget initiativ medan 62 procent blev exponerade for det utan
medgivande. Over hiften av ungdomarna trodde att pornografi paverkar vad kvinnor
och mén forvintar sig av sex. 74 procent antog att det paverkar méns forvantningar
mer dn kvinnors eftersom de trodde att mén vill att kvinnor ska bete sig som kvinnor
gor 1 porrfilmer. Manga kvinnor gav svar som verkade tyda pé att de forvéntar sig att
bli behandlade som objekt av min. Niastan hédlften av alla mén som deltog i
undersokningen svarade att de ser pa nitporr varje dag eller tminstone en gang i
veckan, ungefér var tionde kvinna svarade detsamma. Knappt hélften av alla kvinnor
sOkte aldrig upp porr pa nitet, medan endast 13,3 procent av ménnen svarade likadant.
Dé ungdomarna tillfrdgades vad som var déligt med porr svarade lite Gver 17 procent
att den ar orealistisk och 12 procent tyckte att porr objektifierar kvinnor. Manga

kvinnor uppgav dnda att de sdg pa porr for att 1ira sig om sex. (BBC, 2014.)

Aven Mattebo (2014, s. 54, 57) har studerat ungdomar och pornografi. I sin studie har
hon kommit fram till att var tionde manlig respondent som tittade pd porr hade konstant
huvudvirk, var sjunde rapporterade kénslor av stress och var femte led av sdmnldshet.
Mattebo ar oroad dver att porrkonsumtion kan leda till en negativ bild av kvinnor och
storre tolerans for vald mot kvinnor. Trots att det inte finns nagra forskningsresultat
som rapporterar om sadana korrelationer menar Mattebo att det finns skél att oroa sig
over att 16-ariga pojkar ser pa valdsam porr utan att diskutera det med nigon. Aven
ungas sjdlvbild riskerar att bli snedvriden. Gail Dines (2010, s. xi) dr en annan forskare
som har specialiserat sig pa studier inom pornografi. Hon ndmner i sin bok Pornland
(2010) en av de storsta porrgenrerna gonzo dér kvinnor blir férnedrade genom diverse
sexuella akter. Enligt henne har pornografin utvecklats till att bli grovre och

valdsammare &n tidigare.

Med dessa killor som grund anser jag att det dr relevant och aktuellt att med unga

elever behandla @mnet porr. Pornografin och dess industri star i strid med den



Linda Lundstén

virdegrund och den jimstilldhetsstrdvan som finldndska skolor ska ha. Pornografi kan
ses som ett hinder for jimstélldhet, och i ldroplanens vdrdegrund stér det tydligt att
undervisningen ska framja jimstélldhet mellan konen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
15). Den ménniskosyn som presenteras i porren kan inte lingre ignoreras om skolor

pastar sig arbeta for jamstilldhet och fostrandet av goda medborgare.

I min avhandling kommer jag undersoka framtida klassldrares uppfattning av
fenomenet nitporr och hur de anser att natporren kan inverka pa elever och skolan som
en trygg och jamstilld institution. Jag kommer dven att granska deras instillning till
hur nétporren kan paverka elevers framtida relationer och sexualitet. Studerandena
kommer dven fi ta stillning till skolans och ldrares ansvar géllande elevers exponering

for nétporr och redogdra for sin egen instillning till att behandla porr 1 undervisning.

Robert Jensen (2004, s. 2) skriver att pornografikonsumtion sjédlvklart inte leder till att
alla konsumenter véldtar och att inga kritiker av pornografi pastér detta. Jensen anser
anda att det dr vért att diskutera om pornografi kan vara en faktor som bidrar till
valdtakt. Méns vald mot kvinnor fods inte ur pornografin, men didremot menar Jensen
att man kan argumentera for att pornografin &r ett symptom péa ett samhélle dir méin
sexuellt trakasserar kvinnor. Pornografin existerar inte i ett vakuum utan paverkas av
samhéllet och dess normer. Jensen uppmanar ménniskor att fundera 6ver hur det

sexuella valdet i samhéllet dven innefattar pornografin.

Likadan instéllning har jag sjilv till ndtporren. Med denna avhandling vill jag inte peka
ut nitporr som den enda kdllan som leder till problem med kvinnosyn, vald och
sexuella trakasserier, utan vill istdllet belysa dess position som en del i ett samhélle
dér dessa saker redan florerar. Jag vill dven starta en diskussion kring huruvida skolan
1 jamstélldhetssyfte bor belysa detta &mne. Att i reda pd hur framtida klasslédrares
instdllning till porr ser ut och hur de anser att skolan ska delta i att skapa en trygg och
jamstilld milj6 for sina elever dr bade vésentligt och intressant eftersom det dr dessa
personer som kommer agera som viktiga jimstédlldhetsfostrare for ndsta generation.

Att ta reda pd vad deras uppfattning av vad nétporr egentligen dr kan bidra till viktiga
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slutsatser om hurdant ansvar skolan bor ta gillande fragor av denna natur. Att veta hur
klasslararstuderandes uppfattningar av och kunskap om nétporr ser ut kan dven stoda
den fortsatta jamstélldhetsfostrande undervisningen 1 finldndska skolor. Om de
studerande uppvisar en bristféllig kunskap kan det ha konsekvenser 1 hur de hanterar
olika dmnen som tangerar detta tema i sin undervisning. Ett genusvetenskapligt- och
pedagogiskt perspektiv har tillimpats for att fa fram ett mangdimensionellt resultat

som belyser jamstélldhets- och genusaspekten i informanternas svar.

Den generation jag siktar in mig pd i min studie befinner sig dessutom i ett
“brytningsskede” 1 internets tidsélder: manga kommer ihag hur det var att vixa upp
utan internet men dr nu véldigt vana med att ha internet tillgéngligt hela tiden, vilket
kan bidra till en intressant infallsvinkel med tanke pa studiens tema. Tack vare detta
perspektiv kan avhandlingen dven fungera som underlag for vidare forskning om mitt

tema inom klasslirarutbildningen vid Abo Akademi.

I och med denna avhandling kommer jag méta ett starkt hetero!- och cisnormativt?
perspektiv eftersom det dr en sddan bild nétporren for det mesta presenterar. Jag
kommer i denna avhandling inte problematisera detta eftersom det jag &r intresserad
av att undersdka dr klassldrarstuderandes uppfattningar om temat. Med denna
avhandling kommer jag inte heller forsoka bevisa om nétporr &r bra eller déligt eller
om det har en negativ paverkan pa unga eller inte. Utgangspunkten ar dock att det inte

ar hilsosamt for elever att utsdttas for porr via ndtet men det dr trots det

! Normen att alla ménniskor beter sig enligt samhillets kdnsnormer, till exempel att de kldr sig enligt
det kon de antas vara och &r heterosexuella (RFSL, 2019).

2 Normen att alla ménniskor identifierar sig som det kon som de har blivit tilldelade vid fodseln och
lever enligt de sociala normer som &r kutym for konet (RFSL, 2019).
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klasslararstuderandenas uppfattningar som dr av intresse och som jag kommer

redogdra for.

Temat for avhandlingen har valts bade med tanke pa dess samhélleliga relevans och
mitt eget intresse. Jag har lidnge varit intresserad av jamstilldhetsfostran och
genuspedagogik och skrev dven min kandidatavhandling om jdmstélldhetsfostran i
religionsundervisningen, dirfor ville jag gdrna fortsitta med ett liknande tema 1 min
magisteravhandling. Det var slutligen ett TED Talk dar pornografins inverkan pa
hjdrnan diskuterades som gjorde att jag fick idéen att kombinera mitt intresse for

jamstélldhetsfostran och nitporr i denna avhandling.
Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens syfte dr att bidra till en djupare forstaelse av klasslirarstuderandes
uppfattningar om fenomenet ndtporr 1 relation till skolans uppdrag om
jamstélldhetsfostran. I studien synliggors klasslirarstuderandes uppfattningar om
fenomenet nétporr i skolmiljo och huruvida de anser att ndtporren paverkar elevers

utveckling, ménniskosyn och sjélvbild.
Utgaende fran syftet har foljande tre forskningsfragor formulerats:

1. Vad utmaérker klassldrarstuderandes uppfattningar om fenomenet nétporr
och dess mdjliga exponerings paverkan pa elever i finlindska skolor?

2. Hurdant ansvar anser klassladrarstuderande att skolor och larare har gédllande
elevers exponering for nétporr 1 skolan?

3. Vad kénnetecknar klassldrarstuderandes uppfattningar av sin egen

pedagogiska beredskap gillande att forhalla sig till fenomenet nitporr?

1.2 Avhandlingens disposition

Avhandlingens forsta kapitel fungerar som en inledande presentation for studiens

tematik. Jag presentar hur temat har en samhéllelig relevans samt redogor for forskning

7
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som ldgger betoning pé varfor temat dr viktigt. Genom att ta avstamp i detta visar jag
varfor det dr av vérde att diskutera temat ur en pedagogisk synvinkel. Med
utgangspunkt i bakgrunden och problemstillningen presenterar jag sedan mitt syfte

och de forskningsfragor som jag har utformat med hénsyn till syftet.

I kapitel tvd behandlar jag unga och fenomenet nitporr. Kapitlets forsta underrubrik
bestar av forskning om nétpornografi, och med den andra underrubriken riktar jag in
mig pa olika studier med unga méanniskor som sjédlva beskriver sina erfarenheter av
och tankar kring nitporr. Det tredje kapitlet har ett jamstélldhets- och genusperspektiv
och dven detta kapitel har tva underrubriker. Med den forsta underrubriken presenteras
genus 1 samhéllet och skolan, déir jag fOrst redogdr for normer med fokus péd
konsnormer och sedan flyttar jag till fokus till genus som en samhéllelig konstruktion.
Jag skriver dven om hur ndtporr kan behandlas i pedagogiska sammanhang. Darefter
avhandlar jag kort véld och sexuella trakasserier eftersom det &r av vérde att lyfta fram
det for att dskddliggéra att konsnormer och vdld mot kvinnor har ett samband. Jag
skriver &ven kort om pa vilket sitt jimstélldhet figurerar i Finlands ldroplan. Den andra
underrubriken handlar om normkritisk och genuspedagogisk undervisning. I den
lagger jag fram perspektiv pa hur larare kan undervisa pa ett sitt som undviker att
forstirka normer och forestillningar om kon. Kapitel fyra handlar om ménniskosyn
och har underrubriker som behandlar médnniskovérdet, barnets bista och hur en trygg
skola ska se ut. Jag valde att inkludera dessa perspektiv eftersom jag anser att de har
betydelse med tanke pa temat avhandlingen beror. Det femte kapitlet handlar om
samtalets betydelse 1 klassrummet. Detta kapitel finns med eftersom det i
informanternas svar framkom en positiv instdllning till att anvinda samtal och

diskussion som ett arbetssitt for att nirma sig porr som tema i undervisningen.

Efter de teoretiska kapitlen beskriver jag i det sjdtte kapitlet hur jag har gitt tillviga
metodiskt. Jag borjar med att upprepa vad mitt syfte och forskningsfrigor ar. Eftersom
jag har anvéint mig av fenomenografi som forskningsansats beskriver jag darpd om vad
som kédnnetecknar fenomenografisk forskning. Ett av kinnetecknen for fenomenografi

ar intervjuer som datainsamlingsmetod s& ddrefter presenterar jag hur intervjuer ska
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utforas samt hur jag genomforde mina intervjuer. Sedan diskuterar jag hur jag valde
mina informanter och hur jag bearbetade mitt material. Jag avslutar kapitlet med hur

jag har tagit forskningsetiska aspekter i beaktande i min studie.

I sjunde kapitlet presenterar jag mitt resultat. Med utgdngspunkt i forskningsfradgorna
har jag utformat tre underrubriker: uppfattningar om nétporr och dess inverkan pa
eleven, skolans roll och ansvar samt egen pedagogisk beredskap. I det paféljande
kapitlet diskuterar jag resultaten med hjélp av den teoretiska grund som finns 1 kapitel
2-5. 1 samma kapitel reflekterar jag &ven O&ver hur fenomenografi som
forskningsansats och intervju som datainsamlingsmetod fungerade i praktiken. I den
avslutande diskussionen dvervéger jag min egen forskningsprocess och val av @mne

samt hur vidare forskning kring dylika teman skulle kunna se ut.
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2 Unga och fenomenet natporr

For att ge en 6verblick av det centrala temat i denna studie kommer jag i detta kapitel
forst redogora for fenomenet ndtporr skilt for sig. Eftersom studien dr pedagogiskt
inrviktat dr det av kunskapsmdssigt virde att dven presentera barn och ungas egna

erfarenheter av pornografi, vilket jag gor utgdaende fran flera olika studier.

2.1 Forskning om nétpornografi

P& bara ett par decennier okade pornografins omfang betydligt. Johansson och
Hammarén (2006, s. 26) hanvisar till McNair (2002) som konstaterar att porren i USA
har blivit enorm i USA mellan 1970-talet och 2000-talet. 1972 uppskattades porrens
omsittning vara ungefér tio miljoner dollar och 1996 hade den redan okat till atta

miljarder dollar.

Feministen Susan Brownmiller (1975, s. 336-337) skriver i boken Valdtikt att
pornografi inte kan vara jimlik eftersom den finns for att gora kvinnan till ett sexobjekt
for mannen att njuta av. Enligt Brownmiller finns mannens kropp till for att utova makt
over kvinnan medan kvinnans kropp ses som skamlig och ndgot som hon ska skimmas

over. Brownmiller menar att kvinnans kropp tillhor mannen i det patriarkala samhdllet.

Ar 2010 utkom en undersokning (Bridges, Wosnitzer, Scharrer, Sun & Liberman,
2010, s. 1070, 1080) som fokuserade pa vald och fornedring i porrfilmer. Da
undersokningen utfordes publicerade en tidning vid namn Adult Video News
mdnatligen en lista dver de 250 béstséljande samt 250 mest hyrda videorna. Mellan
december 2004 och juni 2005 valde forskarna varje manad ut de 30 videor som lag
hogst pd topplistan vilket ledde till att 275 titlar, efter att dubbletter rensats bort,
kvarstod frén dessa listor. Ytterligare 50 titlar valdes pd méfa ut vilket ledde till att 304
videor granskades i den slutliga undersokningen. Utgdende fran dessa utvalda videor
kunde forskarna utldsa att 9,9 procent av scenerna skildrade positiva beteenden medan

89,8 procent inneholl ndgon form av aggression. Forskarna konstaterar att om
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aggressivt beteende bara skulle intréffa ndgon enstaka gang bland manga former av
positivt beteende skulle det inte vara ett orosmoment. Men i videorna i undersokningen
var sexualitet frimst av en aggressiv natur och positivt beteende var undantag snarare

an regel.

Forskarna kunde rdkna totalt 3 375 verbala och fysiskt aggressiva handlingar i de
granskade scenerna och de kunde konstatera att fysisk aggression var vanligare dn
verbal aggression. Med verbala aggressiva handlingar rdknades bland annat
foroldmpningar, hot och coercive language (tvingande sprak, min dversittning). Nagra
av de mest prominenta exemplen pa fysisk aggression var smiskande, slag med 6ppen
hand, att sédtta handen 6ver munnen, strypning och att dra i hir. Majoriteten av de som
utforde véldet var mén, ndrmare bestdmt 70,3 procent. Majoriteten av valdsddd som
utfordes var mot kvinnor med 94,4 procent. Kvinnor var valdsutévare 29,4 procent av
det dokumenterade véldet men da oftast mot andra kvinnor. Mén blev utsatta for vald
av kvinnor 4,2 procent av allt dokumenterade valdet. Vald utfért av mdn mot mén

utgjorde 0,3 procent av valdsdaden. (Bridges m.fl., 2010, s. 1075-1076.)

Brian McNair (1996) (refererad i Lofgren-Martenson & Mansson, s. 26) talar om en
pornographication of the mainstream vilket innebdr att estetik och attribut som
hérstammar frin porren har bérjat integreras i det offentliga rummet. Aven Hirdman
(2006, s. 74) reflekterar over detta och menar att debatten kring pornografi och
sexualisering fraimst handlar om det som syns i det offentliga rummet eftersom ménga
sexualiserade budskap sprids till exempel via reklam eller TV. Pornografiska
associationer anvdnds pa detta vis i offentligheten i klart stdrre utstrackning &n
tidigare. Men 1 samhillet rdknas detta inte som pornografi eftersom det explicit
pornografiska inte finns dir utan istéllet anspelar man péd idén om pornografi. Gransen
for vad som &r pornografi och inte blir otydlig. Hirdman funderar ddrmed om det
kanske inte dr tillgangen till hardpornografi som dr det storsta problemet utan istillet

“pornofieringen” av allménna medier som kan gora storre skada.
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Nitporr i pedagogiska sammanhang

Larare kan tycka att det ar svart att behandla pornografi med sina elever, men att som
pedagog kunna tala om porr precis som man talar om andra sexuella foreteelser 1
samhillet ar viktigt. Sexuella handlingar som syns i porren dr nagot minga anses vara
privata angeldgenheter vilket kan vara orsaken till att det kdnns obehagligt att behandla
det med elever. D4 ér det bra att kunna bortse fran sin privatperson och istéllet se sig
som en professionell aktor. (RFSU, 2007, s. 6.) Hakansson (2007, s. 22) skriver i
RFSU:s Samtala om pornografi i skolan att porren inte &r nagot som endast berdr
individer utan den maste ses som nagot samhéllsomfattande och kidnnetecknande for
var kultur. Enligt henne kan man som ldrare diskutera sexualitet och konsroller ur olika

perspektiv med utgdngspunkt i porren.

Sexualterapeut Suss Ahman konstaterar att det dr viktigt att vuxna talar med barn om
porr eftersom porren numera r sa lattillgédnglig. Genom att jamfora porr med nagot
fiktivt som barnen kénner till, till exempel en film, kan barnen fi en uppfattning om
hur odkta porr 4r. Om barn exponeras for porr ar det viktigt att de forstar att de ska
avldgsna sig och beritta for vuxna om det. Genom att prata om det fir de bearbeta vad

de har sett och kan undvika obehagliga kénslor. (Folkhélsan, 2017.)

Aven Mattebo, Larsson, Tydén, Olsson och Higgstrom-Nordin (2011, s. 47) papekar
att det dr viktigt att ldrare och hélsovirdare dr medvetna om den inverkan som
pornografi kan ha pd unga ménniskors sexuella hdlsa och motverka det med

diskussioner och genom att ldra ungdomar att ldsa media kritiskt.

I Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen frén 2014 (hddanefter
Glgu 2014) finns inte mycket konkreta riktlinjer angédende sexualfostran for de lidgre
arskurserna. Enda gangen det ndmns &r 1 larodmnet omgivningsléra for arskurs 3-6, da
det stdr att den sexuella utvecklingen och méanniskans fortplantning ska behandlas

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 242).
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2.2 Naitporren 1 ungas liv

Lofgren-Mértenson och Mansson (2006, s. 138) har intervjuat unga manniskor
angdende pornografi och de vidrér manga olika aspekter kring exponering for och
konsumtion av pornografi. De skriver att de i sin studie tydligt kan urskonja att internet
har bidragit till spridningen av pornografi. P& nétet finns ett stort utbud av olika
pornografiska genrer for alla smaker. Dessutom sker porrsurfandet anonymt och enligt
ungdomarna i studien dr det vildigt latt att hitta pornografi pa nitet. Porrkonsumtionen
normaliseras ju enklare det dr att komma &ver porr och de flesta ungdomar héller med

om att attityderna till porr har forédndrats pa grund av detta.

I dessa intervjuer med ungdomar visar det sig att de intervjuade hela tiden kénner sig
exponerade for explicit sexuell media, bade utanfor och pa Internet. Nétet har blivit en
helt ny arena for att komma at pornografi eftersom det kan ske snabbt, kostnadsfritt
och anonymt och diarmed har dven &tkomsten Okat. Bland ungdomarna anvénds
pornografi delvis som en kélla till kunskap och som inspiration for sina egna sexliv.
Ungdomarna kénner att de far tips och lar sig saker som de inte kunde férut genom att

titta pd porr via nétet.

Aven Lofgren-Martenson och Ménsson (2006, s. 133) hinvisar till McNairs (1996)
uttryck pornographication of the mainstream. De beskriver detta som att reklam,
musikvideor och dylikt tar inspiration frdn porren i estetik och utférande.
Ungdomarna, frimst flickorna, beskriver att de kidnner press angdende utseende och
prestationer som kan aterfinnas 1 media och pornografi i vilka kvinnan portritteras som
underordnad mannen och dir hennes utseende ar viktigast. Detta dr dock inte taget fran
den grovsta porren utan frimst frdn annan sexualiserad media. (Lofgren-Méartenson &

Mansson, 2006, s. 133.)

Den manliga prestationsformégan stir i centrum av den ensidiga bilden av manlighet
som presenteras 1 porren. I porren ska mannen nédmligen alltid vara redo for sex. I
nétporren dr kvinnan dven underkuvad mannen och allting sker pa mannens villkor.

Ungdomarna dr dock medvetna om dessa stereotypiska bilder och forstar att det inte
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ar de mest realistiska eller trovirdiga ménniskobilder som presenteras. Flera av de
intervjuade ungdomarna menar att pornografin pa nitet forstirker stereotyper kring
sex och kon. Ungdomarna ar i allménhet kritiska till nétporr, de tar inte till sig all
kunskap fran porr okritiskt utan de anvinder sig av olika kdllor om sex och bedémer
sedan deras trovardighet. Ibland kan pornografin upplevas vara en trovardig killa for
sex, men det dr vanligare att ungdomarna genomskadar pornografin och forstér att det

ar falskt och 6verdrivet. (Lofgren-Méartenson och Mansson, 2006, 129-131, 134, 138.)

Dagens porr cementerar pd méanga vis en konservativ och fordomsfull bild av sex och
sexualitet. Lofgren-Martenson och Ménsson (2006, s. 147, 149—150) framhiver att
porren fOrvisso dr en fantasi, men det dr en fantasi som dndd har fOrankring i
verkligheten. Genom detta forstarker pornografin en ojamlik och féordomsfull bild av

sexualitet och relationerna mellan mén och kvinnor.

Lofgren-Mértenson och Mansson (2006, s. 152) kan utldsa att pornografin ar en
vardaglig del av ungdomarnas liv. Det bidrar till en mer nonchalant och
avdramatiserad instéillning till sexualitet men ungdomarna har, som niamnts tidigare,
aven en kritisk instdllning till vad de ser i pornografin. De kan se att porren ofta visar
en ritt osympatisk och kall bild av sex och relationer och tar avstind till denna aspekt

av porren.

Mattebo m.fl. (2011, s. 42-43, 46) har utfort en undersokning med svenska 16—19-
aringar angdende pornografin i samhéllet och dess inverkan pa sexuellt beteende. I
undersokningen blev det uppenbart att ungdomarna kadnner sig 6verexponerade for
pornografiskt material. De menar att det ar véldigt lattdtkomligt och att det har spridits
till offentlig media och samhille vilket gor att det dr nédstan omojligt att undvika.
Ungdomarna menar att detta har lett till ett ouppndeligt kroppsideal i samhillet: mén
ska vara starka och vilbyggda medan kvinnor ska vara smala med stora brdst och
underordnad mannen. Bade kvinnor och mén som deltog 1 undersokningen kénde sig
paverkade av de sexuella krav som uppstér fran pornografi och pornografiska budskap

som syns 1 media. (jfr McNair, 1996; Lofgren-Martenson & Ménsson, 2006.)
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I samma undersokning (Mattebo m.fl., 2011, s. 46—47) bevisar ungdomarna att de kan
tanka kritiskt genom att ifrdgasitta det faktum att inga preventivmedel anvinds i
porren. Men pd samma gang uppfattar de porren och liknande media som inspiration
och som ett sitt att ldra sig att det finns olika former av sexuell njutning (jfr Lofgren-
Martenson & Ménsson, 2006). Vissa av kvinnorna i undersokningen oroar sig dock
Over att denna inspiration ska leda till odnskade sexuella aktiviteter och att
pornografins alltjamt villiga kvinnor ska gora det svarare att sédga nej till sex i1 det
verkliga livet eller att ett nej inte kommer tas pa allvar i sexuella sammanhang.
Forfattarna menar att ungdomarnas reflektioner visar pa att det finns en risk for att
pornografi leder till vad de kallar en discriminatory sexuality (diskriminerande

sexualitet, min dversittning).

Mattebo (2014, s. 43, 45, 52) har i sin forskning kunnat pavisa en trend bland
porrkonsumerande ungdomar som innebér att ju oftare dessa sdg pa porr desto mer
valdsam porr drogs man till jamf6rt med ungdomar vars konsumtion inte var lika hog.
Uppfattningar om porr var i allminhet mer positiva hos pojkar dn hos flickor. Det
framkommer dven att nistan inga manliga respondenter ndgonsin har diskuterat

pornografi med vuxna.

I en studie (Peter & Valkenburg, 2006, s. 178, 197, 201) fokuserad pé nederlédndska
13—18-éringars pornografikonsumtionsvanor lyfts fram att sexualitet pd internet &r
gratis, lattillgdngligt och anonymt. Det framkommer dven att fler unga mén 4n unga
kvinnor medvetet soker upp pornografi via nitet. Ungefdar en fjardedel av unga
nederldndska mén konsumerar ndgon form av pornografi en gang i veckan medan
endast 5 procent av unga kvinnor gor det samma. I samma undersokning uppstér
reflektioner kring hur media med sexuella budskap dven finns utanfor internet och att

unga mottar explicita sexuella budskap frdn manga olika héll (jfr McNair, 1996).

Serensen och Knudsen (2006, s. 17, 22-23) skriver 1 slutrapporten for projektet Unge,
kon og pornografi i Norden att utgdende fran den tvérnordiska, kvantitativa

undersokningen gar det att utldsa att 99 procent av pojkar mellan 14 och 18 &r som
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deltog i undersékningen har varit i kontakt med pornografi medan det samma géller
for 86 procent av flickor. Lofgren-Martenson och Mansson deltar i1 detta projekt och
har kommit fram till att porren fungerar som en kélla till sexuell kunskap for nagra av
ungdomarna. Ungdomarna filtrerar d&nda kraftigt och kan vara kritiska till det de ser
(jfr Lofgren-Martenson, 2006.) Flickor &r i allmidnhet mer kritiska till pornografi dn

vad pojkar ar.

Tillgangligheten till gratis pornografi har dkat och likasa har exponeringen for porr
genom spam och popup-fonster 6kat. Ménga unga riknar dock inte detta som ofrivillig
exponering vilket tyder pd att de unga kanske ser denna exponering som en del av
internetbruk, ndgot som de helt enkelt maste acceptera om de anvinder internet.
Hirdman, som har varit en av de deltagande forskarna i Serensens och Knudsens
(2006, s. 26, 28) projekt Unge, kon og pornografi i Norden, lyfter fram uttrycket
medialiseret seksualitet. Hon ser en 6kning av det sexuella och intima i den offentliga
sfaren, speciellt bland medieutbudet for unga och framhéver att unga lever i en slags
beddmningskultur dér de bedomer varandra pa utseendebasis. Hon menar att speciellt
flickors bilder pa sig sjdlva som de lagger upp for bedomning pad webbsidor har
sexualiserade referenser som kommer frdn softcore-porr och kan aterfinnas &ven i

andra medieutbud som ér riktade till unga (jfr McNair, 1996).

I en av undersdkningarna 1 Unge, kon og pornografi i Norden framkommer det att
flickorna oroar sig for att pojkarna pa grund av pornografin forvintar sig att de ska
likna och bete sig pa samma vis som de kvinnor som finns i pornografin. Som exempel
pa detta dr det virt att ndmna att det finns storre erfarenhet av analsex bland de
ungdomar som har konsumerat pornografi. Pornografin kan allts& ge upphov till vissa
sexuella fantasier hos pojkar som de dven vill prova pa. Kroppsideal som kan
aterfinnas 1 porren inverkar ocksé, bland annat dr penisstorleken som syns i porrfilmer
ndgot som péaverkar pojkars sjdlvbild. Pornografi och massmedias representation av
kvinnokroppar pdverkar hur pojkarna ser pa flickorna 1 sin vardag, trots att de sjélva
nekar att de jimfor vad de ser 1 porren och annan media med de flickor de har kontakt

med 1 sin vardag. (Serensen & Knudsen, 2006, s. 29-30.)
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I Norden har sexualitet varit ndgot som foréldrar generellt inte har velat prata om med
sina barn. Oftast har det lett till att dessa diskussioner istillet har blivit skolans ansvar.
Vuxna och fordldrar vill ogérna fora en dialog om pornografi med barn och unga.
Nordiska ungdomar papekar dock att de anser att det dr viktigt att kunna tala med
vuxna om just dessa &mnen for att fa ett hdlsosamt forhéllande till sin egen sexualitet.

(Serensen & Knudsen, 2006, s. 31.)

Det finns dven forskningsresultat som tyder pa att tidig porrkonsumtion inte uppfattas
negativt av unga. SpiSak och Paasonen (2016, s. 2-3, 7-8, 10, 12) har i en
undersokning bestdende av 14 kvinnor och 31 min forskat i dessa personers
upplevelser och minnen av pornografi i Finland fran mitten av 1940-talet fram till idag.
Bland deltagarna finns det frdmst positiva och nostalgiska minnen av hur spidnnande
det var att hitta eller gdmma pornografiskt material som egentligen var forbjudet.
Forvisso finns det nagra deltagare som ar kritiska till porr men ingen uppger att de har
déliga minnen eller blivit traumatiserade av den. De negativa upplevelser vissa har av
porr har inte att géra med de sexuella bilderna utan snarare dr det pa grund av det
sammanhang i vilket de konsumerade porr, till exempel i ett fall dar fordldrarna hade
spelat upp en erotisk film for att halla ungdomarna upptagna medan de gjorde annat. I
madnga fall kinde sig respondenterna mer obekvdma med de vuxnas instidllning och
ingripande dn med sjdlva pornografin. Respondenterna menar dven att de var kritiska
till vad de sadg i porren, de hade fOrstaelse for att porren handlade om att skapa
upphetsning och inte nddvandigtvis representerade verkligheten. En av respondenterna
noterar dock att det kan finnas problem med hur tidigt barn idag far tag pa porr via
internet. I de porrtidningar respondenten kom i1 kontakt med i sin ungdom var bilderna
inte sa brutala, men han tror att ndtporren kan innehalla mycket grovre scener. Det ar
virt att ta i beaktande att definitionen pa pornografi dr annorlunda i Spisaks och
Paasonens undersokning 4n i de dvriga studierna som har lyfts fram i kapitlet eftersom
det handlar om upplevelser som stracker sig tillbaka till 1940-talet medan de andra

studierna fraimst fokuserar pa 2000-talet.
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3 Jamstalldhet 1 ett genuspedagogiskt perspektiv

I detta kapitel kommer jag att redogéra for jamstdilldhet ur ett genuspedagogiskt
perspektiv. Jag har valt att inkludera detta perspektiv eftersom det binder samman
fenomenet ndtporr med den pedagogiska dimensionen av avhandlingen. For att ge en
historisk grund kommer jag forst skriva kort om ndgra filosofer som har héivdat att
samhidllet dr ett patriarkat ddr kvinnor dr understdilld mannen. Sedan kommer jag
presentera hur genus syns och spelar roll i samhdllet. Jag redogor kort for vald och
sexuella trakasserier eftersom det dr av virde att synliggéra dven den aspekten av
normativa  samhdllsstrukturer.  Slutligen skriver jag om normkritisk och

genuspedagogisk undervisning.

Feministen och filosofen Simone de Beauvoir skrev 1949 boken Le deuxieme sex
(svenska: Det andra konet). I boken argumenterar de Beauvoir for att mannen ar ett
subjekt i samhillet vilket gor kvinnan till ett objekt. Mary Wollstonecraft, en feminist
och filosof frdn 1700-talet, kritiserar samhillets kvinnosyn. Hon &r kritisk till att
flickor ska efterstrdva skonhet och finnas for att tjina mannen medan mén sporras till
att vara modiga och sjilvstindiga. Hon menar att alla minniskor har ett ménniskovérde
oberoende av kon och hon anser att ingen fOrtjdnar att bli fortryckt. Hennes
samhéllskritik grundar sig 1 savél ett kons- som ett klassperspektiv och hennes
pedagogiska och didaktiska tankar framhéller jamlikheten mellan konen. Hon
forkastar tanken om att det finns en naturlig skillnad mellan mén och kvinnor och anser
att kvinnor stdngs ute frdn vissa instanser genom att de nekas utbildning och
kunskapsutveckling. For Wollstonecraft dr utbildning viktig och hon har stark tilltro
till att ménniskan genom bildning kan paverkas och fordndras. (Kroksmark (red.),

2011, s. 197-202, 501.)
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3.1 Genus 1 samhéllet och skolan

Gender relations are a major component of social structure as a whole, and gender
politics are among the main determinants of our collective fate. (Connell, 1995, s.

76)
Normer

Normsystem ar ett uttryck som Elvin-Nowak och Thomsson (2003, s. 29-30, 32-33)
anvénder sig av 1 sin bok A¢t géra kén. De beskriver normer som antaganden som finns
for, 1 detta fall, konen kvinnor och mén. Méanniskor s6ker bekréftelse pé det de tror sig
vara sant, och dd normer nagon géng visar sig stimma blir de bekrédftade och far
fortsétta fungera som bevis pa att konen i1 grund och botten ar olika. Dessa antaganden
behover foljaktligen inte ens vara sanna eller stimma men de uppfattas 4ndd som
sanningar. Normsystemet och dess regler blir sd normaliserat att vanliga fordomar ses
som sanningar. Normsystemet fir ménniskor att kategorisera kvinnor och mén 1 olika
grupper som anses besitta kontrasterande egenskaper och som upplevs som motsatser
till varandra. Detta leder till att alla kvinnor betraktas som liknande varandra och
detsamma géller for mén. Detta géller oavsett vilken slags bakgrund, etnicitet, sexuell

laggning och sé vidare personerna i de respektive grupperna har.

Connell (1995, s. 52-53, 68, 70—71) beskriver hur fysiska dimensionen av kvinnlighet
och manlighet spelar en stor roll 1 hur vi kulturellt tolkar kon. Hon fokuserar frimst pa
maskulinitet i sin text och skriver att maskulinitet for med sig en hel del fysiska attribut
och forvintningar. Connell menar att maskulinitet inte existerar forutom i kontrast med
femininitet, och att det 1 vésterlandska kulturer finns en polariserad bild av kvinnor
respektive mén. Connell anmirker att det moderna konceptet om maskulinitet &r
relativt nytt och har hogst ndgra hundra &r pd nacken, hon menar att vi ”gor kon” pa
ett véldigt kulturellt betingat sétt. Det dr darfor svart att bevisa att det finns nidgon
faststélld sanning om maskulinitet. Enligt normerna &r maskulinitet det som mén borde

vara. Istéllet for att definiera maskulinitet som ett naturligt karaktdrsdrag hos mén
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borde man fokusera pd de processer och forhdllanden som kvinnor och mén gar

igenom som leder till att de lever konade liv.
Genus

For att tala om genus som en samhdllelig konstruktion &r det av virde att &ven ndmna
feminismen eftersom genusvetenskapen och feministisk forskning &r tétt
sammanbundna. Inom feminismen dr det ett konstaterat faktum att mén dr 6verordnade
kvinnor, och de som f6ljer den feministiska ideologin efterstravar ett rittvist samhalle
dar kvinnor och mén har samma réttigheter och skyldigheter. Genom feminismen vill
man astadkomma ett samhélle dar kon ar en icke-fraga och for att det ska ske méste
samhillets strukturer och monster ifrdgasittas och problematiseras. Detta utmérker
dven den feministiska forskningen ur vilken teorier om kon och genus har utvecklats.

Feminismens grundtanke &r allas lika vérde. (Jalmert, 2007, s. 108.)

Genusvetenskapen uttrycker sig fradgande till uppfattningen av konen och att deras
uttryckssétt dr grundade i biologi och natur. Enligt genusvetenskapen é&r likheter och
skillnader mellan konen 4r grundade i samhéllets och ménniskans egna forvéntningar
och uppfattningar. Genus som begrepp riktar in sig pd relationen mellan de tvd
vedertagna konen och vad som betraktas som kvinnligt och manligt. I genusforskning
brukar konet bendmnas konstruerat eftersom mycket av det som anses vara manligt
och kvinnligt egentligen bara &r minskliga péhitt. (Svaleryd, 2002, s. 29.) Aven
Jalmert (2007, s. 110) pépekar att femininitet och maskulinitet endast dr sociala
konstruktioner. Connell (2003, s. 19-20) skriver att genus dr en bindr, social
uppdelning av kon grundat 1 den biologiska uppdelningen av hane och hona och kan
ses som en social struktur. Aven hon uppmirksammar de sociala relationerna som en

av grundstenarna inom genusteori.

Flickor och pojkar definieras utgédende fran de kdnsorgan som de fods med. Utgdende
fran dessa konsorgan utvecklas de med hjélp av samhiéllet och uppfostran till sociala
varelser med vissa specifika karaktdrsdrag och roller. Dessa roller innebér en viss typ

av intressen, forkérlek for vissa sorters leksaker och farger och mycket mer. Det ar
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genom det sociala motet och samspelet med andra som flickor och pojkar lér sig vad
det betyder att vara flicka eller pojke. Aven skolan spelar en stor roll i vad Kajsa
Svaleryd (2002, s, 25) kallar en ”genussocialiserande process”. Genom minniskors
sdtt att reagera pa barnens handlingar och sidtt att bete sig skapas tysta
overenskommelser om hur flickor respektive pojkar ska vara och barn integreras pa
detta vis in i kdnsnormerna. Dessa kdnsmonster har blivit en sa integrerad del av
vardagen att de for det mesta inte reflekteras 6ver. (McDougall, refererat i Svaleryd s.

25.)

Jan Lif (2008, s. 20-21) stoder detta resonemang. Han argumenterar for att det
genussystem som finns i samhaéllet utgdrs av tolkningar och virderingar. Vi bade gor
och forstdr genus. Konceptet genus handlar inte om biologiska skillnader mellan
kvinnor och mén utan det handlar om hur uppfattningar om kvinnligt och manligt
forstas, tolkas och skapas i olika kontexter. Anda frdn barndomen lir sig ménniskor

dessa uppfattningar och vet redan som barn vad som ar ’kvinnligt” och “manligt”.

Lars Jalmert (2007, s. 110—111) kallar samhéllsstrukturen som innefattar och skapar
genus for konsmaktsordningen. Han skriver att konsmaktsordningen formar
ménniskors liv och orsakar att de val som ménniskor ofta ser som fria egentligen &r
paverkade av den rddande konsmaktsordningen. Méanniskor lever inom ramarna for
konsmaktsordningen och kan inte vara fria eftersom den paverkar savél handlingar
som sociala relationer. Kénsmaktsordningen gar att fordndra, men fortfarande menar
Jalmert att man 1 dagens konsmaktsordning kan finna vissa dvervigande monster.
Négra av de starkaste dr att mannen dr norm samt att kvinnligt och manligt ska hallas
atskilda. Jalmert konstaterar att detta medfor att méin, bade pa ett strukturellt och ett

mellanménskligt plan, har makt 6ver kvinnor.

Connell (1987) (refererat i Jalmert, 2007, s. 112) argumenterar for att min
uppratthaller makten 6ver kvinnor genom en maskulinitetshierarki. Den hegemoniska
maskuliniteten befinner sig 6verst 1 hierarkin. Hegemonisk maskulinitet existerar alltid

1 relation till underordnade maskuliniteter och kvinnor. Den representerar
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maskulinitetsnormen dé den ar som tydligast och omfattar f& mén med stor makt. Nista
niva i hierarkin bestar av den delaktiga maskuliniteten, och hir befinner sig de flesta
maéan. De &r inte sjdlva del av den hegemoniska maskuliniteten som &r pa toppen av
hierarkin men de stottar och uppratthaller den och drar dirmed dven fordel av att vara
man. Légst ner i hierarkin finns den underordnade maskuliniteten i vilken vissa
grupper av mén blir marginaliserade, till exempel homosexuella eller ”feminina” mén.
Kimmel (1996) (refererat 1 Jalmert, 2007, s. 112) skriver att mén &r rddda for att bli
sedda som feminina av andra min och pa detta vis konstrueras olika typer av

maskulinitet pé basis av hur mén relaterar till varandra pé en social niva.

Jan Lif (2008, s. 26) diskuterar hur det &r att se virlden genom genusglasdgon. Att ha
pa sig genusglasdgon betyder att bédraren &r medveten om konsrelaterade
maktstrukturer i samhéllet som resulterar i en viss sorts mellanménskligt samspel
grundat i kon. Att en flicka beter sig typiskt flickigt och en pojke beter sig typiskt
pojkigt ér 1 sig inte fel, men da konsrelaterade beteenden ger upphov till makt eller
vissa mojligheter for endast ett visst kon blir det ett problem. Denna form av
maktobalans kan ske pé olika sétt. Ett konsmonster kan leda till att en individ gor eller
inte gor nagot pd grund av att det dr eller inte dr normen for hens kon, eller sd kan olika
konsmonster virderas olika vilket i sin tur kan leda till att individer som handlar enligt

ett visst konsmonster vérderas pa ett antingen positivt eller negativt sitt.

Vald och sexuella trakasserier

Det ér oftast kvinnor som blir utsatta for sexuella trakasserier och vald mot kvinnor ér
ett stort samhéllsproblem. Enligt en undersokning utgiven ar 2013 av World Health
Organization (s. 31) dr vald riktat mot kvinnor i parférhallanden och sexuellt vald mot
kvinnor utanfor forhallanden vanligt 6ver hela védrlden. En av tre kvinnor i
forhdllanden har erfarenhet av fysiskt och/eller sexuellt vald och drygt 7 procent av
vuxna kvinnor har upplevt sexuellt vild av en icke-partner. Trots detta ses dessa
valdsdad ofta som foreteelser som é&r privata och atskilda frdn samhdllet 1 stort. Det

finns dven en benédgenhet att skylla valdet pd kvinnorna istdllet for pA ménnen som
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utdvar valdet. Vald mot kvinnor &r ett samhéllsproblem som forsamrar kvinnors hilsa.
Jamstalldhetsbarometern 2017 (Social- och hilsovardsministerier, 2018, s. 35, 40)
visar att kvinnor i Finland 1 stérre utstrickning 4n mén utsitts for sexuella trakasserier

och verbala trakasserier pa grund av sitt kon.

I en rapport gjord av Skolverket (2002, s. 17-18) 1 Sverige anger mer dn var fjirde
elev 1 arskurs 5, 8 och arskurs 2 1 gymnasiet att de blivit verbalt attackerade med
konsord eller nedvérderande ord om sexuella ldggningar. Denna form av norm for
sprakbruk ir dock véldigt tillitande och &r normaliserad i de ungas uppvéxtmiljo.
Flickor och elever med utldndskt pabra dr de mest drabbade av verbala trakasserier.
Lite mer &n 4 procent av eleverna 1 &k 8 och pa gymnasiet anger att de utsatts for
fysiska sexuella dvergrepp. Oftast dr det en annan elev som dr fordvaren men det finns

aven tillfallen dér l4rare dr de som har dvergripit sig pa eleven.

Ockséd 1 Finland forekommer sexuella trakasserier i skolor. Utbildningsstyrelsen
(Granskog, Haanpad, Jarvinen, Lahtinen, Laitinen, & Turunen-Zwinger, 2018, s. 6—7)
har utformat Handbok for att forebygga och ingripa i sexuella trakasserier i skolor
och liroanstalter. De faststiller att maktmissbruk dr en grundldggande del av sexuella
trakasserier och de anser darfor att ett forebyggande arbete ska borja tidigt sa att
attityder som kan leda till sexuella trakasserier motverkas. I hogre arskurser blir
sexuella trakasserier allt vanligare och det finns redan en klar konsuppdelning 1 offer
och fordvare. 30 procent av flickor i drskurserna 8 och 9 har blivit sexuellt trakasserade
medan det samma giller for 12 procent av pojkar i samma &rskurser. Oftast dr det
ménniskor 1 samma alder som dr skyldiga till de sexuella trakasserierna i skolan. I
arskurs 4 och 5 uppgav endast 37 procent av flickor att de hade talat med om en vuxen
om vad de hade blivit utsatta for och motsvarande for pojkarna var 35 procent. Bland
unga som hor till en minoritetsgrupp av nagot slag var sexuella trakasserier mer

forekommande 4n 1 andra grupper.
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Jamstilldhet som demokratiuppdrag och i liroplanens virdegrund

I Glgu 2014 stir beskrivet en viardegrund som alla finldndska institutioner inom
utbildning bor f6lja. Dar finns bland annat en rubrik om humanitet, bildning, jadmlikhet
och demokrati, och det stér att den finléndska utbildningen ska bidra till demokrati och
vilbefinnande 1 samhillet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15.)

I Glgu 2014 lyfts dven jamstdlldhet fram pa flera olika vis bland annat genom att
hinvisa till Finlands jamstilldhetslag. Den grundliggande utbildningen ska ocksa ha
forebyggande atgirder for att minska ojdmlikhet och ska arbeta for att frimja
jamstélldhet mellan konen. Vidare stir det att eleverna 1 sin utbildning ska léra sig att
respektera manniskans virde, minskliga réttigheter och demokratin i Finland, vilket
inbegriper att ldra sig om jamlikhet och jamstdlldhet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
13, 18-19.)

En viktig del av en undervisning som vill bidra till jimstélldhet ar att ge eleverna en
chans till att utveckla sin egen sexuella identitet och sexualitet, ndgot som Glgu 2014
ger anvisningar om: “en ldrande organisation frimjar genom sina virderingar och sin
praxis jamstélldhet mellan konen och stddjer eleverna i deras identitetsskapande”

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29).

Glgu 2014 har en virdegrund, men det dr dven viktigt att eleverna far mdjlighet att
utveckla sin egen vidrdegrund genom att vara med om vérdediskussioner och ddrmed
fa chans att kénna igen virderingar och ldra sig att kritiskt reflektera kring dem. For
elevernas vilbefinnande &r det ocksa viktigt att gemensamt reflektera kring

vérderingar. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14.)

3.2 Normkritisk och genuspedagogisk undervisning

I artikel 2 av Forenta Nationernas allminna forklaring om de ménskliga réttigheterna

(1948) star det skrivet att ”var och en &r beridttigad till alla de rattigheter och friheter
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som uttalas i denna forklaring utan atskillnad av négot slag, sdsom pd grund av ras,
hudférg, kon, sprak, religion, politisk eller annan uppfattning, nationellt eller socialt
ursprung, egendom, bord eller stillning 1 6vrigt.” Finland har bundit sig att folja dessa
riktlinjer och dédrmed bor jamstdlldhet arbetas for, dven i1 skolorna. Genom en
normkritisk och genuspedagogisk undervisning kan man arbeta pa ett

jamstélldhetsfostrande sitt.

Den normkritiska pedagogiken kan sdgas ha utvecklats ur det queerteoretiska
synsittet. Med queerteorin vill man ifrdgasitta, utmana och fordndra normer gillande
genus och sexualitet och genom att utvidga detta perspektiv kan det anvindas till att
dven problematisera andra kategoriseringar som finns 1 samhéllet, till exempel klass,
etnicitet, dlder och funktionsférmaga. Pa detta vis kan man anvinda sig av queerteorins

verktyg for att arbeta pa ett normkritiskt sétt. (Sorensdotter, 2010, s. 135.)

Kritisk pedagogik beskrivs av Fredrik Bondestam (2007, s. 31-32) som en pedagogik
vars uppdrag ar att synliggora och fordndra oréttvisor. Det finns mer allménna former
av kritisk pedagogik som fokuserar pé oréttvisor i strukturer i samhéllet men det finns
aven kritisk pedagogik som intresserar sig for mer specifika gruppers erfarenheter av

fortryck 1 samhéllet.

Enligt Svaleryd (2002, s. 37, 42) bor jamstédlldhetsarbete integreras i skolans vardag
istéllet for bara nagra temadagar nu och di. Ett lyckat jimstélldhetsarbete 1 skolan
grundas 1 nya perspektiv som baseras pa en medvetenhet om genus, makt och
strukturer. Det dr dven visentligt att kunna se en skillnad péa vad som ar strukturer pa
samhillsniva och personliga &sikter. Lirarna maéste ha viljan att fordndras for att
jamstélldhetsarbetet ska kunna fungera. Svaleryd (2002, s. 66) papekar att det ocksa
ar viktigt att elever blir medvetna om sina egna forutfattade meningar om kon for att
kunna utveckla sin sociala kompetens och kunskap om relationer. Kevin Kumashiro
(2000, s. 33) ar en framgangsrik queerpedagogisk forskare som har forskat mycket i
undervisning om vad han kallar the Other, det vill sdga minoriteter och fortryckta

grupper som vistvirlden tenderar att gora till "de andra”, nagot frimmande. Han
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menar att undervisning om “de andra” ska integreras 1 all undervisning istéllet for att
ordna temadagar en eller tvd ganger i aret. Hoistad (2001, s. 183) &r specialiserad pé
mobbning, men det han skriver om enstaka temadagar kan dven appliceras till
genuspedagogisk och normkritisk undervisning. Han é&r, precis som Svaleryd (2006)
och Kumashiro (2000), av den uppfattningen att temadagar utan uppfoljning inte gor
nagon konkret skillnad i skolor. Det &r det kontinuerliga arbetet i skolans vardag som
ger ldngvariga effekter, och det &r genom ldrares attityder som skolans goda

varderingar kan formedlas.

Att ha ett normkritiskt synsétt dr att kunna identifiera och vara medveten om
vardagliga normer. Hedlin (2010, s. 28) understryker att normer i sig inte ar déliga,
men normer som bidrar till diskriminering och fortryck &r inte dnskvérda. Ofta ar
sddana normer mer eller mindre etablerade i samhille vilket betyder att det &r
visentligt att vara medveten och granska just dessa normer s att de inte omedvetet

fors vidare.

Genom att tinka pa det socialt skapade konet, genus, i pedagogiska sammanhang kan
vissa handlings- och beteendemonster som finns i gruppen flickor respektive gruppen
pojkar observeras. Men det mirks att alla flickor inte passar in i det som traditionellt
ses som “flickigt” och alla pojkar passar inte heller in i det som anses vara “pojkigt”,
det vill siga alla barn passar inte in i de normer som de utgéende fran sitt kon ska passa

in 1. (Svaleryd, 2002, s. 14.)

Inom ramen for en normkritisk och genuspedagogisk undervisning kan &ven
sexualfostran ingd. En &ndamalsenlig sexualfostran kan forebygga sexuella
trakasserier och sexuellt vald samt gynna likabehandling och jimstélldhet. Négra av
de viktigaste uppgifterna i1 sexualfostran &r att ge eleverna en positiv bild av sex och
sexualitet, forse eleverna med kunskap for att reflektera kring sin egen sexualitet och
sina varderingar samt att behandla sexuella réttigheter och etiska dimensioner géllande
sexualitet. Genom sexualfostran ska eleverna dven forsta att det inte dr forbjudet att

tala om sexualitet, sex och kon, och de inte ska vara rddda for att tala med vuxna om
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saker som kénns svéra eller skrdimmande. Det dr dven viktigt att reflektera dver den
personliga integriteten och sjilvbestimmanderitten med elever eftersom den snabba

teknologiska framfarten gor dem till aktuella teman i elevernas vardag. (Granskog,

m.fl.,, 2018, s. 15.)

Enligt Svaleryd (2002, s. 71-72) fér inte skolan bli en plats dér sexualitet och genus
undangdms utan istéllet ska dessa amnen diskuteras. Med diskussion avser Svaleryd 1
detta fall att diskutera var grénsen till sexuella trakasserier gar. Genom samtal och
olika vidrderingsdvningar kan bade flickor och pojkar ldra sig att forstd hur olika
handlingar och ord uppfattas. Svaleryd fortsitter med att forbud mot ord inte ar en
fungerande 16sning utan istéllet méste respekten mellan och kunskapen om konen bli

storre.
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4 Mainniskosyn

1 kapitlet presenteras mdnniskovdrde som en del av mdnniskosyn. Mdnniskosyn och
mdnniskovdrde dr relevant eftersom jag i avhandlingen behandlar uppfattningar om
ndtporr och ddrmed blir teman som mdnniskosyn och mdnniskovirde aktuella.
Barnets bdsta behandlas dven under egen rubrik som en del av detta kapitel. Slutligen
skriver jag om hur en skola ska vara trygg for dess elever eftersom en trygg skola dr

forknippat med barnets bdsta vilket dr ndagot som dr centralt i denna avhandling.

4.1 Mainniskovardet

I Forenta Nationernas allménna forklaring om de ménskliga réttigheterna (1948) star
det fastslaget att alla minniskor dr beréttigade till ménskliga réttigheter och friheter

oavsett ras, kon, sprék, religion och sa vidare.

Ingemar Hedenius (1982, s. 19) definierar minniskovirde som att alla ménniskor har
samma virde dr detsamma som att alla manniskor har samma ménskliga réttigheter
och samma ritt att f4 dem respekterade och att ingen ménniska i detta avseende &r
former 4n nadgon annan.” Hedenius skriver att alla har ett ménniskovarde som borde
respekteras men menar dnda att eftersom alla ménniskor inte fér sitt ménniskovérde
respekterat &r manniskovérdet 1 slutdndan ett ideal. Detta ideal &r inte uppnétt sa ldnge

inte alla ménniskor dven 1 verkligheten har ett ménniskovérde som respekteras.

I debattskriften Det svdrfangade mdnniskovdrdet (Statens Medicinsk-Etiska rad, 2012,

s. 10—11) aterges fyra punkter som kan beskriva ménniskovirdet.

1. ”Miénniskovérdet dr knutet till existensen, inte till funktioner eller egenskaper.”
2. ”Minniskovérdesbegreppet ér ett normativt axiom som inte kan bevisas genom

empirisk undersokning eller prévning.”
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3. ”Minniskovirdet innebér att alla ménniskor har vissa fundamentala réttigheter
(ratt till liv, frihet, personlig sdkerhet och ett virdigt liv) som ska respekteras
och att i dessa avseenden ar ingen former dn nagon annan.”

4. ”Minniskovardet utesluter inte mdjligheten att vérdera manniskors
egenskaper, ldmplighet eller kvalifikationer 1 ett visst bestimt sammanhang.

En sadan rangordning krénker inte andra manniskors manniskovérde.”

Aven Gren (2007, s. 55-56) hénvisar till dessa punkter. Med hjilp av dessa punkter
gér det att finna relevanta aspekter av vad ménniskovirde egentligen innebér: genom
att endast existera har man ett ménniskoviarde; ménniskovirde dr inget som kan
bevisas, det bara &r; alla manniskor har réttigheter som oavsett vad ska respekteras;
minniskovirdet dr inte sammankopplat med egenskaper eller kvalifikationer. Den
sista punkten understryker att trots att alla har ett ménniskovérde behover inte alla vara

lika vardefulla 1 alla situationer och kontexter.

Att ldra kénna sig sjdlv dr en vital del av barnens unga ar. Barnets identitet formas i
samvaro med andra personer och situationer. Kérlek, respekt, empati och trygghet r
viktiga bestdndsdelar i denna identitetsutveckling. (Gren, 2007, s. 83—84.) I den
humanistiska manniskosynen dr minniskan fri och ansvarstagande samtidigt som hen
ar beroende av sociala miljoer och relationer och detta maste tas i beaktande i1 den
helhetssyn som skolan har pa sina elever. En elev &r inte en isolerad individ utan det
finns manga faktorer som bidrar hur hen tar till sig stoff i skolan. En helhetssyn betyder
ocksé att man tar i beaktande barnets hela skoltillvaro, ocksé rasterna och skolvéigen

ska tas hansyn till. (Gren, 2007, s. 98.)

Den tekniska utvecklingen som har hént under 2000-talet &r &ven vért att
uppmérksamma dd man arbetar med helhetssyn. Mobiltelefoner kan forvisso vara
forbjudna 1 skolan, men Gren (2007, s. 106—-107) papekar att det inte innebér att
elevernas mobilanvdndning utanfor skolan inte spelar roll. Larare maste respektera att
tekniken 1 form av till exempel mobiltelefoner 4r en del av elevernas vardag och de

bor dven veta vad eleverna gor pa nétet och vilka varderingar de tar del av ddr. Genom
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att fa insyn i de saker eleverna tar del av pa nétet dr det viktigt att forstd att vissa saker
som drojer sig kvar i deras tankar kan vara svéra att handskas med pa egen hand. Pa
ndtet finns ett gediget utbud av virderingar och kvinnosyner som star i ett
motsatsforhallande till det som skolan ska sté for och léra ut. Det &r viktigt att 1drarna
kan mota eleverna i denna tillvaro och kan reflektera om deras tillvaro som &r kantad
av internetanvéndning tillsammans med dem. Gren (2007, s. 96) betonar vikten av att

demokratiska principer och att skolans virdegrund ska integreras i undervisningen.

4.2 Barnets basta

Nilsson (2011, s. 28, 33—34) redogor for tre steg som han anser vara viktiga i strdvan
efter barnets bista. Det fOrsta steget ar att fa klarhet i vad som egentligen &r barnets
bista 1 en given situation utgdende frdn sammanhang och forutséttningar. Det andra
steget 4r att fundera Gver i vilken utstrickning man ska ta barnets bista i beaktande
eftersom det kan finnas andra saker som stér i konflikt med vad som é&r barnets bésta.
Om till exempel barnets bésta star i konflikt med ndgot annat barns bésta méste det ske
en prioritering av nigot slag dir ndgondera barnets bédsta kompromissas. Det tredje
steget ar sjdlva handlingen som realiserar barnets basta. Detta kan antingen vara enkelt
eller svart beroende pad sammanhang och situation. Han skriver dven att vissa virden
och ideal inte alltid &r tydliga for de vuxna som &r ansvariga for barnets bésta, men om

dessa virden hotas eller utmanas kan de plotsligt bli mer patagliga.

Nilsson (2011, s. 30-31, 42) skriver om att tinka kort- och langsiktigt gidllande barns
bésta. Han menar att det dr léttare att fatta beslut som kortsiktigt &r béttre for barnet
men att sdidana beslut ofta inte dr de langsiktigt bésta. Ofta kan beslut som leder till det
bista for barnet i stunden pa lang sikt vara mycket mer forodande. Ménga barn kan
aven fara illa pa grund av att det bland de omgivande vuxna saknas tillrickligt stort
intresse eller motivation att gora det bdsta for barnen. Trots att det kanske finns
motivation och vilja kan @nda dtgérder som gors av kirlek eller vilvilja skada barn pa

grund av att man inte tdnker l&ngsiktigt nog.
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Barn maste behandlas som individer for att man ska kunna forsta vad som ér just ett
enskilt barns bésta. Precis som med alla ménniskor ska alla barn inte klumpas ihop till
en grupp sa att alla barn endast dr delar av den stora gruppen “barn”. Barn dr ocksa
individer just nu, de dr inte ’blivande ménskliga individer” som Nilsson (2011, s. 45)
beskriver det. Om man inte kdnner ett barn tillrackligt &r det latt att man ser barn som
en enhetlig grupp och utgdr ddrmed fran vad som ar bast for barn i1 allménhet eller sa

utgar man fran sina egna erfarenheter och minnen (Nilsson, 2011, s. 46).

Barn kan vara en killa till forstaelse for vad som ar deras eget basta, men i slutindan
ar det d&nda de vuxna som maste ta beslutet om vad som ar bast for barnet. Barn har
inte insikt 1 vad som é&r bdst for hen och kan vilja gora saker som till och med kan vara
farliga. Detta kan i sin tur leda till de ansvarstagande vuxna far ett tolkningsforetrade
som inte inkluderar barnet egna sitt att forsta sitt bista eftersom barn oftast inte tdnker

langsiktigt pa samma vis som vuxna. (Nilsson, 2011, s. 48, 51.)

Vad Nilsson skriver handlar inte om krdnkning av barn. Gren (2007, s. 118-119)
déremot behandlar krankning och barns integritet. Barn ska inte bli krinkta, men
gransen for vad krankning ar nér det giller barn kan vara svér att uppticka savil for
barn som for vuxna. Krinkning har inte riktigt samma innebord for barn som det har
for vuxna. D& vuxna blir krinkta har de orden och forstielsen for att uttrycka det
medan det kan vara svérare for barn att sdga eller ens forsta da de har blivit kriankta.
Gren tar som exempel pa krankning att vuxna talar 6ver huvudet pa eller forlojligar
barn. Att krdnka barns integritet pa detta vis menar Gren att inte dr en bra grund for att

barnen i framtiden ska vara respektfulla gentemot andra manniskor.

I samband med krinkning av integritet blir &ven barns autonomi aktuellt. Barn mots
av vissa hinder pa grund av sin begransade autonomi och de beklér kanske sin vilja pa
andra sétt dn 1 ord. Da dr det upp till vuxna att vara lyhorda for andra sdtt barnen
uttrycker sin vilja och sina idéer for att inte beskéra deras autonomi ytterligare och

didrmed dven krinka barnets integritet. (Gren, 2007, s. 124—125.)
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Mainniskor blir i Finland myndiga vid 18 érs alder trots att mognadsnivaer kan variera
stort bland dem. Da en individ blir myndig far hen séddan frihet och eget ansvar som
hen inte tidigare har haft. Nilsson (2011, s. 52) menar att det langsiktigt basta for barnet
handlar om att kunna vara bekvdm 1 och klara av den autonomi som kommer med
myndighetsaldern. Det &r med tanke pd det stundande ansvaret och den framtida
sjalvstandigheten som vuxna bor agera da beslut angdende barnets langsiktiga bista

tas.

4.3 Trygg skola

Till barns basta hor dven en trygg skolgidng. Enligt 29 § i Lagen om grundléggande
utbildning av 30 december 2013 (628/1999) 1 Finlands grundlag har alla barn rétt till
en trygg skolmiljo. Enligt lagen har larare och rektorer skyldighet att meddela om alla
former av trakasserier, mobbning eller vald som skett antingen i skolan eller pa vigen
till skolan till bade utévarens och offrets vardnadshavare. I varje skola ska det finnas
en ordningsstadga som sékerstéller att alla elever ska trivas och vara trygga i skolan. I
lagen om jdmstilldhet mellan kvinnor och mén (609/1986) 1 5 a § av 30 december
2014 ar det faststillt att sexuella trakasserier och trakasserier pd grund av kon ska
forebyggas och avldgsnas ifall de sker. Vid varje laroanstalt ska det dven finnas en

jamstélldhetsplan.

I en nordamerikansk undersdkning utford &r 2007 framstélls otrygghet i skolan som en
orsak till simre studieprestationer. Elever som kénde sig otrygga i sin skolvardag var
mer benégna att skolka fran lektioner eller hela skoldagar. (Kosciw, Diaz & Greytak,
2008, s. 26.) Liknande resultat kan finnas i en undersokning gjord av California Safe
Schools Coalition (2016, s. 2), dédr det framkommer att ju storre trygghet elever kinner

desto béttre framgéng har de i studierna.
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5 Samtalets betydelse 1 ett jamstéallt klassrum

I detta kapitel redogor jag for hur samtal och dialog kan fungera i pedagogiska
sammanhang och presenterar olika arbetssdtt som kan fungera dndamalsenligt i

pedagogiska samtal.

Nordstrom-Lytz (2013, s. 5, 89) framhéller att enskilda ldnders bild av vad som é&r
viktigt att 14ra ut paverkas mer och mer av hur det globala utbildningstédnkandet ser ut.
Dialog har blivit alltmer viktig i undervisningssituationer virlden 6ver. Genom att inga
i dialog 4r méinniskan beredd att fa sina forestéllningar rubbade och ddrmed vara 6ppen

for fordndring och man kan pé detta vis fordndras avsevért genom dialog.

Liljestrand (2001, s. 115—-121) redogor {or instruerade diskussionsuppligg som en del
av en dialogisk undervisning. Instruerande diskussionsuppldgg dr da ldrare bjuder in
eleverna till diskussion om en kontroversiell fraga med hjidlp av traditionella
undervisningsuppligg eller undervisningsformer. Denna form av samtal maste skapas
1 interaktion mellan ldrare och elever. Larare kan ge kommenterar som fungerar som
start for vidare diskussioner som eleverna sedan kan reflektera kring och ge egna
synpunkter utgéende ifran. Det kan &dven finnas mer strukturerade former av
instruerande diskussionsuppldgg diar det finns fardigt formulerade fragor. Det
gemensamma 1 olika former av instruerande diskussionsupplégg ér att ldraren utser sig
sjélv till talare och ddrmed ar den huvudsakliga initiativtagaren till diskussion. Detta
kan leda till att det finns vissa synvinklar som inte behandlas eftersom lararen inte har

dem 1 atanke.

Olga Dysthe (1996, s. 46—47) menar att kunskap skapas i samspel mellan individer.
Hon har en konstruktivistisk men &ven en interaktionistisk syn pd kunskap och ldrande
och menar att det inte gér att direkt kopiera ndgon annans kunskap utan alla maste
skapa sina egna kunskapsstrukturer. Hon framhaller att eleven inte kan jdmforas med
ett tomt kérl som kan fyllas pd med kunskap, hon vill istéllet foresprika ett synsatt dar

eleven ér subjekt i ldrandeprocessen och ddrmed har ansvar for sin egen inldrning.
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Dysthe menar att genom att lata eleverna bygga upp en undervisning med fokus pa

interaktion kan eleverna gora kunskapen till sin egen.

Dysthe (1996, s. 47) har tre steg hon anser vara viktiga for erhallandet av kunskap. Det
forsta steget &r att eleven maste integrera den nya informationen i1 gamla
kunskapsstrukturer. Detta sker frimst via spraket. Det andra steget innebdr att
varderingar och attityder maste vara en del av kunskapskonstruktionen. Malet med
inldrning dr att eleven kan forstd sig pa sig sjdlv och omvirlden samt goéra
kunskapsenliga val. Darfor ar det tredje steget att kunskapen sammanbinds med

elevens egna liv och omgivning.

Nystrand och Gamoran (1991) (refererad i Dysthe, 1996, s. 59) bendmner olika
metoder som 4dr till nytta da en dialog fors i klassrummet. Autentiska frdagor innebér
frdgor som inte har ett sjélvklart svar och som inte heller l4raren har svar pd. Genom
autentiska fragor vill ldraren understdda elevernas egna reflektioner och inte bara
kontrollera att eleverna har lart sig nagot specifikt. Fragor som endast kréver att elever
minns och kan reproducera fakta behdver ingen desto storre forstaelse for stoffet, det
blir vad Dysthe (1996, s. 232) beskriver som ytinlarning”. Autentiska fragor ddremot
betyder att elevernas reflektioner visserligen kan vara bristfdlliga men de satter igang
en tankeprocess som i slutdndan kan leda till att forstaelsen blir battre. Med uppfoljning
menas att ldraren tar fasta pa ndgot i elevernas svar och fragar ndgot annat utgaende
fran elevens svar. P4 detta sétt visar ldraren att elevens svar var bra och samtalet
fortsétter dessutom naturligt med samma dmne och eleven far en chans till fortsatt
begrundan av sitt svar da det 14ggs in i en dialog. For att {4 till en god dialogisk kultur
1 klassrummet dr dven positiv bedomning en bra metod. Positiv beddmning har likheter
med uppfoljning eftersom det betyder att lararen tar fasta pa elevers svar och bygger
sedan vidare pa svaret i undervisningssituationen. Det handlar inte om det traditionella
’réatt” eller ”bra”, utan det handlar om att ldraren faktiskt ser det som eleven séger som

vardefullt och dven visar det genom att behandla svaret vidare.
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Dysthe (1996, s. 223-224) anvinder sig av begreppen monologiskt klassrum och
dialogiskt klassrum. 1 ett monologiskt klassrum utgar man fran en viss given kunskap
som eleverna inte kan relatera till sina egna erfarenheter eftersom ldraren har sin
utgangspunkt 1 sin egen referensram. For att skapa en gemensam referensram maste

en dialog upprittas och genom det kan ett dialogiskt klassrum skapas.

Genom sina fallstudier har Dysthe (1996, s. 238-239) insett att autentiska fragor och
lararens inkludering av elevernas svar i den fortsatta dialogen motiverar elever och
bidrar till engagemang i klassrummet. Aven ldrares engagemang kan smitta av sig och
Dysthe konstaterar att det finns en stor skillnad mellan de tillfallen da larare undervisar
stoffet endast for nodvéandighetens skull och dé de verkligen &r engagerade och insatta

1 dmnet 1 fraga.

Da léarare ska leda diskussioner om kontroversiella &mnen dr det viktigt att hen ar
opartisk 1 sjdlva diskussionen. Om ldraren uttrycker sina egna dsikter och kénslor om
amnet kan elever uppleva att det 16nar sig att ha samma asikter som lararen. Lérarens
roll ska alltsé begrinsas till att inleda och ledsaga i diskussioner samt bidra med en
sdaker miljo dir olika synsétt far uttryckas. Larare ska ocksd undvika att fororsaka

kénslosamma svar fran eleverna. (Tekin, 2011, s. 85.)
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6 Metod och genomforande

I kapitlet berdttar jag om fenomenografi som forskningsansats och redogor for
intervjiu som datainsamlingsmetod. Jag beskriver dven hur jag valde informanter och
genomforandet av undersékningen samt hur jag bearbetade och analyserade mitt

datamaterial. Slutligen avhandlar jag forskningsetiska aspekter.

6.1 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens syfte dr att bidra till en djupare forstaelse av klassldrares uppfattningar
om fenomenet nétporr i relation till skolans uppdrag om jimstéilldhetsfostran. I studien
synliggdrs klassldrarstuderandes uppfattningar om fenomenet nétporr i skolmiljé och
huruvida de anser att nétporren pdverkar elevers utveckling, ménniskosyn och

sjalvbild.
Utgédende fran syftet har f6ljande tre forskningsfrdgor formulerats:

1. Vad utmirker klassldrarstuderandes uppfattningar om fenomenet nitporr och
dess mojliga exponerings paverkan pd elever i finlindska skolor?

2. Hurdant ansvar anser klasslararstuderande att skolor och ldrare har géillande
elevers exponering for nétporr 1 skolan?

3. Vad kénnetecknar klassldrarstuderandes uppfattningar av sin egen pedagogiska

beredskap géllande att forhélla sig till fenomenet nitporr?

Med hjilp av forskningsfragorna kan jag undersoka klasslararstuderandes uppfattning
om nétporr pa detaljnivd. Forskningsfragorna ger en battre bild av vad jag vill
undersdka och var jag vill att avhandlingens fokus ska ligga. Tre forskningsfragor ger
mojlighet till olika tyngdpunkter. Den forsta frdgan behandlar klassldrarstuderandes
mera allmédnna uppfattningar om nétporr 1 samband med elever 1 skolan, den andra
frigan ger utrymme for studerandes uppfattningar kring skolans ansvar i relation till

nétporr och den tredje forskningsfrdgan koncentrerar sig pa klassldrarstuderandes
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tankar kring sin egen beredskap att 1 undervisningen behandla nétporr.
Forskningsfragorna fokuserar pa olika saker och bidrar ddrmed med ett mangsidigt

perspektiv till studien.

6.2 Metod och forskningsansats

Denna avhandling har en kvalitativ karaktér. I en kvalitativ studie studeras méanniskors
resonemang, reaktioner eller handlingsmonster och forskaren striavar efter att forsta
dessa (Trost, 2005, s. 14). Kvalitativa undersokningar och data mots ofta med skepsis,
eftersom de vanligtvis bygger pa sma urval och dirmed inte &r representativa for den
grupp som undersoks. Kvantitativa data verkar vara mer eftertraktade och ses som mer

trovérdiga, eftersom de &r representativa pa en statistisk niva. (Trost, 2005, s. 14, 16.)

Andreas Fejes och Robert Thornberg (2009, s. 16—17) framhaller vikten av relationen
mellan forskaren och det som det forskas om. I en kvalitativ undersdkning kan
forskaren aldrig vara helt objektiv i forhallande till det hen forskar om eftersom hen
tolkar verkligheten utifrdn sin egen bakgrund och sina egna erfarenheter. Forskarens
roll ar Overlag mer dominerande 1 kvalitativ forskning jamfort med kvantitativ

forskning dar det till exempel kan handla om att rakna nagot.

Fejes och Thornberg (2009, s. 18-20) menar att kvalitativ forskning handlar om att
forskaren beskriver verkligheten med hjélp av “orddata”, och med det avses sddan data
som bestar av prat, filtanteckningar, sociala interaktioner eller inspelningar av
intervjuer pd vilka en kvalitativ analys tillimpas. Forfattarna bendmner kvantitativa
data som sifferdata” eftersom det handlar mera om att forklara nagot, ofta med hjélp
av statistiska metoder, medan kvalitativ analys r till for att forstd. Aven Stukat (2005,
s. 32) skriver att sjdlva kdrnan 1 kvalitativ forskning &r forsok till att tolka och forsta
de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara eller forutsiga, vilket den

kvantitativa forskningens uppgift &r.
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Enligt Fejes och Thornberg (2009, s. 20) &r det utgdende fran forskningsfragorna som
forskaren bestimmer om avhandlingen ska vara kvantitativ eller kvalitativ, och med
tanke pad denna avhandlings forskningsfragor ar en kvalitativ studie det mest
dndamalsenliga alternativet. Aven Trost (2005, s. 14—15) understryker att metodvalet
maste ske i samverkan med forskningsfragorna och det teoretiska ramverket. I denna
studie anvinds fenomenografi séledes som forskningsansats. Vid ett tillfélle stod valet
mellan att anvdnda en hermeneutisk forskningsansats och en fenomenografisk
forskningsansats. Slutligen valdes en fenomenografisk ansats, eftersom forskaren med
hjilp av fenomenografin kan beskriva hur ménniskor forstar olika fenomen i sin
omvirld (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 122). Eftersom avhandlingen behandlar
klassldrarstuderandes syn pa och uppfattning av fenomenet nétporr dr fenomenografi
dérfor det mest tilltalande alternativet i detta fall. Hermeneutik var ocksa ett alternativ
eftersom det handlar mycket om tolkning, men eftersom hermeneutisk forskning
fraimst handlar om texttolkning och inte tolkningar av uppfattningar bedémdes

fenomenografi vara det ldmpligaste valet.

Med fenomenografisk forskning vill forskaren beskriva uppfattningar betriffande att
forstd eller uppleva nagot hos individer. Om forskaren fragar manniskor om deras
erfarenheter av ett visst fenomen kommer dessa manniskor ha olika uppfattningar om
fenomenet 1 fradga, och dessa olika uppfattningar kallas for wutfallsrum. Ju fler
informanter, desto storre chans att antalet olika uppfattningar dkar. Manniskor kan
uppvisa bade djupare forstaelser och mer ytliga forstaelser av ett fenomen. (Dahlgren

& Johansson, 2009, s. 123.)

I fenomenografi ar forsta ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv
viktiga begrepp. Skillnaden mellan dessa ar att forsta ordningens perspektiv handlar
om fakta, det vill sdga det som kan observeras objektivt, medan andra ordningens
perspektiv behandlar ndgons upplevelser av ett visst fenomen. Denna atskillnad mellan
hur nigot faktiskt dr och hur det uppfattas vara dr en viktig komponent 1
fenomenografisk forskning eftersom det &r specifikt andra ordningens perspektiv som

ar av intresse 1 fenomenografisk forskning. I fenomenografisk analys presenteras hur
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ett fenomen ter sig olika hos olika individer. Med denna form av analys vill forskaren
redogora for olika synsitt sd tydligt som mojligt sé att kategorier kan bildas utgaende
frdn dessa, och detta arbetssitt har nyttjats 4ven i denna avhandling. (Larsson, 1986, s.

12-13, 20.)

6.3 Intervju som datainsamlingsmetod

Stukat (2005, s. 36) skriver att metod ska viljas pa basis av forskningsproblemet.
Intervju har valts som datainsamlingsmetod med tanke pa detta. Eftersom en
fenomenografisk ansats tillimpas i avhandlingen var intervju ett naturligt val nar
datainsamlingsmetod skulle véljas. Fenomenografiska studier vill beskriva individers
tolkningar och uppfattningar av omvérlden och det gors bdst genom att forskaren

samlar in data via intervjuer. (Larsson, 1986, s. 27.)

Det ar viktigt att intervjuerna inte utvecklas till samtal eftersom samtal har helt andra
karaktirsdrag én forskningsintervjuer. Enligt Trost (2005, s. 44-45) far informanten
gérna uppfatta intervjun som ett samtal men forskaren méste se det som ett tillfdlle dar
hen far tillgang till informantens uppfattningar och asikter. I ett vardagligt samtal kan
konversationen flyta pa utan ndgon specifik riktning, men Lantz (2007, s. 11) lagger
betoning pd att det i en forskningsintervju dr intervjuaren som pa forvig har bestamt i
vilken riktning dialogen ska ga och ddrmed kontrollerar och styr den i den riktning hen
onskar. I en forskningsintervju dr det forskaren som har ansvar for genomforandet och

att intervjun ger svar pa det hen &r intresserad av.

Trost (2005, s. 44-45) skriver att intervjun bor ske ndgonstans diar miljon ér ostérd och
utan andra ménniskor ndrvarande. Informanten ska dven kédnna sig trygg och inte
befinna sig i underléige under intervjun. Aven Holme och Solvang (1997, s. 107) menar
att omgivningen spelar roll och ndmner dessutom att tid, plats, forskarens
kroppshéllning, forberedelse och teknik i form av till exempel bandspelare alla ar

faktorer som bidrar till stimningen under intervjutillfallet. Att ldta informanten pa
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forhand veta hur intervjun kommer ga till och att den kommer spelas in forbereder

informanten och kan hjélpa hen att kéinna sig mer naturlig i situationen.

Jag valde att utfora halvstrukturerade intervjuer i enlighet med vad som &r brukligt for
fenomenografiska undersokningar. I halvstrukturerade intervjuer brukar forskare ha en
intervjuguide som de utgér fran vilket dven jag hade (Dahlgren & Johansson, 2009, s.
126). I min intervjuguide finns tematiskt indelade fragor med utgdngspunkt i savil
fenomenet nétporr som en debattartikel som behandlade dmnet i frdga. Fragorna ar
overgripande och forhéllandevis 6ppna sé att informanterna fick mojlighet att fundera
fritt och inte bli mer paverkade &n n6dvindigt av alltfor stingda fragor. Stukat (2005,
s. 39) betonar vikten av f6ljdfragor som till exempel ”vad menar du med det?” eller
“kan du beridtta mer?” for att fi ingdende svar, en metod jag tillimpade i mina
intervjuer. Kvale och Brinkmann (2014, s. 176) skriver att intervjufrdgorna bor vara
korta och Robert K. Yin (2013, s. 139-140) podngterar ocksa detta och skriver att flera

frdgor inte ska stéllas i samma mening, nagot jag i efterhand mérkte att jag gjorde.

Dahlgren och Johansson (2009, s. 126) skriver ocksa om hur man kan utveckla
informanternas svar med ndgot som de kallar for probing. Detta kan ske bade verbalt
och icke-verbalt. Verbal probing kan vara foljdfragor utgdende frén informanternas
svar medan icke-verbal probing kan ta sig uttryck i nickningar eller sma bekréftande
ljud. Jag foljde dven detta rdd och engagerade mig hela tiden i informanterna genom

att ge bekriftelse pa vad de sa genom bade verbal och icke-verbal probing.

Trost (2005, s. 50) och Kvale och Brinkmann (2014, s. 172) har lite olika asikter om
hur en intervjuguide kan vara uppbyggd. Trost anser att forskaren ska ha endast en
lista 6ver olika teman som intervjun ska berdra, men att inga fardigt formulerade fragor
ska ingé 1 intervjuguiden. Kvale och Brinkmann héller med Trost om att intervjuguiden
endast kan ha teman men framhéaver att noga planerade frdgor ocksa ar ldmpligt. Jag
valde att ha fardigt formulerade fragor 1 min intervjuguide for att undvika risken att
frigorna jag stillde i de olika intervjusituationerna avvek alldeles for mycket fran

varandra. Jag valde dven att dela upp min intervju i tvd delar. Med den forsta delen
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ville jag komma &t mer allminna uppfattningar som informanterna hade medan jag i
den andra delen lade tyngdpunkt pé informanternas tankar kring skolans uppdrag
utgaende fran en debattartikel fran Aftonbladet (Bilaga I). Debattartikeln behandlar
ndtporr 1 svenska skolor och pa vilka sitt man kan forebygga att barn utsétts for
nétporr. Informanterna fick pd forhand ta del av denna artikel. Jukka T6rronen (2002,
s. 345) beskriver detta tillvigagangssétt som stimulus interview eller stimulusintervju
(min dversittning). Med detta menas att olika stimulus sasom text (eng. stimulus text),
bilder och dylikt anvidnds under intervjun. Dessa stimulus ska, tillsammans med de
intervjufragor som &r baserade pa dem, gora det undersokta fenomenet tydligt sa att
informanterna far stdd i att uttrycka sina uppfattningar och &sikter om fenomenet i

fréga.

Rubin och Rubin (2005, s. 67) skriver att di man anvinder intervju som
datainsamlingsmetod ska man efter ett tag mérka att samma svar dyker upp i
intervjuerna sé att man hor samma saker om och om igen fran olika informanter. D4
har man natt vad Glaser och Strauss (1967, refererad i Rubin och Rubin, 2005, s. 67)
kallar the saturation point, mittnadspunkten (min dversittning) i intervjuerna, nagot

jag mirkte att skedde under mina senare intervjuer.

Kvale och Brinkmann (2014, s. 149) skriver att forskaren behdver vara bekant med
temat innan intervjuerna. Fore intervjuerna inleddes hade jag bekantat mig med temat
nitporr och dirmed erhdllit en baskunskap som sedan integreras med den nya

kunskapen fran intervjuerna.

En risk 1 intervjusammanhang &r att informanten kan inforliva intervjuarens
uppfattning om nagot i sina egna svar (Kroksmark, 2011, s. 592). Detta forsokte jag
forebygga genom att vara neutral och genom att inte lagga nadgon vérdering i mina

uttalanden och foljdfragor. Intervjufragorna (Bilaga 2) dr ocksd formulerade objektivt.
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6.4 Val av informanter och genomforande av undersokningen

Intervjuerna till denna undersokning gjordes i november och december 2018.
Intervjuernas ldngd varierade mellan trettio minuter och drygt sextio minuter. Efter att
ha gjort tvé lyckade pilotintervjuer som jag dven anvinder mig av i min avhandling
skickade jag ut ett mejl till hela Fakulteten for pedagogik och vilférdsstudier vid Abo
Akademi for att hitta nagon som skulle vara intresserad av att delta i min undersokning.

Enda kravet var att informanten var klasslararstuderande.
Sahér sag mejlet ut i sin helhet:
Hej, alla klassldrarstuderande!

Jag dr en femte drets klasslirarstuderande som soker klassldrarstuderande som vill stdlla
upp pa intervju till min pro gradu-avhandling. Min pro gradu-avhandling behandlar
klassldrarstuderandes uppfattningar av fenomenet ndtporr, barns méte med ndétporr och

hur studerande ser pad skolans uppdrag i samband med detta.

Ldter det intressant? Du behdver absolut inte vara insatt pd ndgot vis utan det jag dr ute
efter dr dina uppfattningar och tankar kring dmnet i fraga, oavsett kunskapsnivad. Det har

inte heller ndagon betydelse hur langt hunnen du dr i dina studier.

Sjdlva intervjun tar mellan en halvtimme och en timme. Intervjiumaterialet behandlas

konfidentiellt och ditt namn fingeras.

Om du vill stilla upp pd intervju eller har ndgra frdagor dr det bara att skicka ett mejl

(linda.lundsten@abo.fi).
Trevligt veckoslut!
Linda Lundstén

Abo Akademi, Vasa
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Efter att ha skickat mitt forsta mejl fick jag endast tva svar sé jag bestimde mig ungefar
en vecka senare for att skicka samma mejl en gang till for att forhoppningsvis fa fler
som var villiga att stélla upp. Efter detta mejl fick jag betydligt fler svar och fick
dirmed mojlighet att vélja ut de informanter jag tyckte var mest lampliga for min
undersokning. I slutindan hade jag sex informanter, tre kvinnor och tre mén. Vid
intervjutillfallena var tre av dessa femte &rets studerande, en var fjirde arets
studerande, en var tredje arets studerande och en var forsta arets studerande. P& detta
vis fick jag en andamélsmaissig variation bland mina informanter bdde med tanke pa
hur linge de har studerat och konsméssigt. I resultatdelen av min avhandling kommer

informanternas ha fingerade namn for att skydda deras identitet.

Trost (2005, s. 123) lyfter fram vikten av kvalitet framom kvantitet da det kommer till
forskning med kvalitativa intervjuer. Eftersom intervjuer ska behandlas noggrant kan
det l4tt bli 6vervildigande med manga intervjuer vilket kan leda till att ndgon viktig
detalj missas. Han poédngterar styrkan i nigra vil utforda intervjuer 4n minga daligt
utforda intervjuer. Han skriver dven att forskaren bor vélja hur manga intervjuer som
ska goras och sedan utoka med fler om det behovs. Jag valde frén borjan att mitt
intervjuantal skulle ligga mellan fem och atta stycken, och i slutindan blev det sex
stycken. Efter att ha utfort dem bedomde jag att jag hade tillrickligt med material och

dessutom fick jag en jimn konsfordelning bland informanterna.

Fore jag paborjade mina forskningsintervjuer valde jag att utfora tvéa pilotintervjuer
med minniskor jag kdnner. Dessa intervjuer hjilpte mig 1 de slutliga intervjuerna
genom att jag lade mérke till vissa saker som jag borde ha gjort annorlunda dé det kom
till teknik eller hur jag uttryckte mig. Dock sidkerstidllde jag att jag 1 mina
forskningsintervjuer anvinde mig av samma fragor som i pilotintervjuerna eftersom
jag bestimde mig for att inkludera dessa tva intervjuer i mitt forskningsmaterial. Under
pilotintervjuerna anvinde jag mig endast av min mobiltelefon for att spela in
intervjuerna, men i de fyra dterstaende intervjuerna anvinde jag bade min mobiltelefon

och min dator.
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Trost (2005, s. 123) anser att pilotintervjuer kan géras med personer man &r bekant
med men intervjuerna som gors for den egentliga studien bor inte vara med personer
forskaren kdnner personligen. Han menar ocksa att pilotintervjuerna kan anvindas i
den faktiska studien om de visar sig vara av god kvalitet men de ska undvikas att
anvindas om pilotintervjuernas informanter och forskaren ar bekanta med varandra.
Jag lyckades inte fa tillrickligt med informanter som jag var obekant med for att
slutféra min studie, sé fyra av sex av informanterna dr manniskor jag kdnner. Orsaken
till detta kan vara att Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi
ar relativt liten jamfort med till exempel finskspréakiga universitets pedagogiklinjer och
eftersom jag i min studie ville sikta in mig pa finlandssvenska klassldrarstuderande var
mojligheterna till andra alternativ inte stora. Eventuellt skulle jag ha kunnat inkludera
Helsingfors universitet i min studie, men av praktiska skél var det inte ett rimligt
alternativ. Eftersom jag kdnde flera av informanterna tradde jag in i en forskarroll dar
jag undvek att tinka péd informanterna som vianner och bekanta, istillet betraktade jag

dem enbart som informanter for min studie.

Stukat (2005, s. 57) skriver att d& en undersokning ska utforas méste forskaren
bestimma om undersokningen ska innefatta hela gruppen eller endast en del av
gruppen hen vill underséka. Om undersdkningen berdr hela gruppen handlar det om
en populationsundersdkning, men om det endast handlar om en del av gruppen s gors
en urvalsundersokning. Forskaren bor i urvalsundersokningar efterstriva att fa ett sa
pass representativt urval att det representerar hela populationen och stickprovet bor
viljas s4 att ingen viktig information gs miste om. Onskan ir att f4 ett representativt
stickprov, det vill séga ett urval som kan representera hela populationen 1 liten skala.
Jag har 1 min avhandling valt att gora en urvalsundersdkning och jag har dven stravat
efter att genom variation fa ett sa representativt urval som mdjligt. Stukat (2005, s. 58)
fortsdtter med att det dr stickprovets utseende som é&r av storsta betydelse och inte
nddvéndigtvis storleken, ndgot som kan vara betydelsefullt att ta i beaktande 1 denna

avhandling som endast har sex informanter.
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6.5 Databearbetning och analys

Transkribering av intervjuer kan ske pé flera olika sétt. Marander-Eklund (2004, s.
105) ger tre alternativ for transkribering. Forskaren kan transkribera hela materialet,
endast relevanta delar av materialet eller skriva ett referat med betoning pé
temaomraden. Stukat (2005, s. 40) skriver att man kan inkludera skratt, pauser och
liknande detaljer i transkriberingar av intervjuer. Jag har valt att transkribera alla

intervjuer i sin helhet, dven skratt, pauser och liknande.

En tematisk analys har tillimpats pa datamaterialet. Enligt Braun och Clarke (2012, s.
57-58) ar tematisk analys en andamalsenlig metod for att hitta och organisera teman 1
datamaterial. Med tematisk analys kan forskaren forstd delade uppfattningar och
upplevelser hos informanterna. Det ar viktigt att ha i atanke att de teman som
identifieras i materialet dr relevanta betraffande syfte och forskningsfragor, niagot jag
har tagit 1 beaktande dd jag har analyserat mitt material och utformat mina
tematiseringar. En tematisk analys kan vara deduktiv eller induktiv. Med ett deduktivt
forhallningssatt utgdr man frén en teoretisk referensram medan man genom induktion
g0r motsatsen och utgér fran observationer i verkligheten istéllet for en referensram.
Jag har 1 denna avhandling huvudsakligen anvént mig av ett induktivt forhallningssétt
eftersom jag analyserade datamaterialet och utgdende fran det utvecklade min

teoretiska referensram.

Braun och Clarke (2012, 60—66) beskriver i kronologisk ordning de faser en tematisk
analys bor ha. I fas ett bekantar forskaren sig med datamaterialet genom att bland annat
gora anteckningar och mérka ut relevanta delar i datamaterialet. I fas tva ska man borja
koda relevant data for att darefter i fas tre dvergé till de vergripande tematiseringar
som gar att framstdlla ur de enskilda koderna. I fas fyra granskas eventuella
tematiseringar for att kontrollera att de fungerar i relation till datamaterialet. I fas fem
definieras och namnges tematiseringar for att det som ar unikt med dem ska bli tydligt.
I fas sex formuleras resultatet och genom det ska forskaren kunna ge svar pé

forskningsfrdgorna.
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Trots att Braun och Clarke (2012) skildrar sex steg for hur en tematisk analys ska goras
har jag valt att folja Dahlgren och Johanssons (2009, s. 126—-127) modell da jag
kategoriserade mitt material eftersom den &r liknande men tydligare i sin utformning.
Forfattarna kallar det en fenomenografisk dataanalys och jag bedomer att den é&r
lamplig for den form av tematisk analys jag @mnar gora. Den modell de skildrar och
som jag har valt att anvinda mig av i min analys bestér av sju steg, men forfattarna
podngterar att 1 en verklig analys &r stegen i samspel 1 varandra. For enkelhetens skull

redogors stegen for enskilt och som skilda delar i analysprocessen.

Forsta steget i en fenomenografisk dataanalys &r enligt Dahlgren och Johansson (2009,
s. 127-131) att bekanta sig med sitt material genom att 14sa igenom sina transkriberade
intervjuer tills man kénner till materialet. Steg tva kallas kondensation och det ar har
som analysen borjar genom att man skiljer ut de mest relevanta uttalandena. Senare i
analysprocessen ska dessa uttalanden eller passager utgéra grunden for jamforelser.
Forfattarna rekommenderar att i1 detta steg anvinda sig av fysiska pappersark for att
bearbeta kategorier men menar att materialet ocksd kan grupperas i1 datorprogram. Jag
har anvédnt mig av datorprogrammet N’Vivo for min analys. Trots att jag hade mina
intervjuer i elektronisk form i valde jag dven att ha de transkriberade intervjuerna i
pappersformat for att ha mojligheten att skriva smé anteckningar och tankar som kunde
dyka upp i samband med analysprocessen. Det tredje steget dr jaimforelse vilket
innebdr att forskaren ska granska de olika uttalandena och forsdka hitta likheter och
skillnader mellan dem. I fjarde steget ska dessa likheter och skillnader grupperas 1
olika kategorier och sedan relateras till varandra. I steg fem ska kategorierna
artikuleras och det betyder att likheterna ar vidsentliga 1 detta steg. Hiar handlar det
mycket om forskarens tolkning av hur stora variationerna inom en viss kategori far
vara utan att en ny kategori behover skapas. I det sjétte steget ska kategorierna
namnges sd att det mest betydelsefulla dr framtridande. Det sjunde och sista steget gér
ut pa att noga undersoka och jimfora alla passager for att se om de passar in i fler &n
en kategori. En kategori ska vara exklusiv och darfor brukar den hér sd kallade
kontrastiva fasen leda till att det finns manga kategorier som kombineras till farre

kategorier. Inom fenomenografisk forskning kallas resultatet for utfallsrum, och déarfor

46



Linda Lundstén

ar de kategorier som bildas under analysprocessens gang utfallsrum. De relevanta

passager som man har valt ut ombildas till kortare citat dir det centrala framkommer.

I fenomenografiska undersokningar sker analysen genom beskrivningar av variationer
1 uppfattningar. D4 materialet analyseras bor det noggrant granskas flera ganger och
kategorierna som har skapats ska granskas kritiskt. P4 detta vis kan helt nya
dimensioner hittas som kanske krdver nya kategorier. Det centrala i analysen ar
jamforelsen mellan de olika svar som informanterna har gett. Genom att jaimfora
svaren och de skillnader som finns i informanternas uppfattningar lyfts det som ar

utmérkande for en viss uppfattning fram. (Larsson, 1986, s. 31.)

Istdllet for att direkt utga fran forskningsfragorna forsokte jag i borjan av analysfasen
forst och framst hitta likheter och skillnader som skulle utgora grunden for de olika
tematiseringarna i mitt resultat. Efter manga omformuleringar och sammanslagningar
av tematiseringar borjade jag placera tematiseringarna i de forskningsfrdgor som de
passade in i. I mitt resultatkapitel kommer de tematiseringar som jag har funnit i
informanternas svar illustreras med citat. Dessa mirks ut genom kursiv text for att gora

det tydligt att det &r direkta citat det handlar om.

6.6 Forskningsetiska aspekter

Reliabilitet och validitet ar viktiga begrepp 1 forskningssammanhang eftersom de
vittnar om intervjuns vetenskapliga vérde. For att en avhandling ska anses ha en hog
validitet, eller trovirdighet, maste den méta det som den avser att méta pé ett objektivt
satt (Bjereld, Demker & Hinnfors, 2009, s. 113). D4 forskningsintervjuer anvdnds som
datainsamlingsmetod maéste innebdrden pa begreppet validitet vara annorlunda dn da
forskningsresultat ska kunna tilldmpas pé resterande population utifrdn det undersokta
stickprovet. (Lantz, 2007, s. 14.) Marander-Eklund (2004, s. 98) menar att i intervjuer
definieras validitet som forstéelse for det undersokta fenomenet, i denna avhandling
klassldrarstuderandes uppfattningar om nédtporr, och inte som att resultatet kan

generaliseras. For att sdkerstdlla validiteten har jag med hjélp av teoretiska
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utgangspunkter argumenterat for samhallsrelevansen 1 &mnet jag undersoker. Jag har
dven efterstriavat objektivitet i sdvil framstdllningen av den teoretiska referensramen
som 1 genomfOrandet av intervjuerna. Jag har pa ett tydligt sitt beskrivit hur jag
kommer att ga tillviga och pa vilken basis jag har valt att anvdnda mig av en
fenomenografisk forskningsansats. Innan intervjuerna genomfordes bearbetades
intervjufrdgorna flera ganger om for att undvika subjektivitet i dem och for att
sdkerstélla att de var &ndamalsenliga med tanke pd syftet. Dérefter transkriberades
intervjuerna i sin helhet, inklusive skratt, pauser och dylikt. I resultatdiskussionen visar

jag att min kunskap har fordjupats genom att jag gér i dialog med resultatet och teorin.

Medan validitet handlar om vad som mats sd handlar reliabilitet, eller tillforlitlighet,
om hur nagot mits. Om nagot undersoks pa ett déligt sétt blir hela unders6kningen
lidande ur ett reliabilitetsperspektiv. En undersoknings reliabilitet kan kontrolleras
genom att lata andra forskare utfora samma undersékning och se om samma resultat
uppnds. Dock kan reliabilitet inte kontrolleras pa samma sétt i undersokningar dir
intervjuer fungerar som datainsamlingsmetod eftersom personkemin mellan en viss
forskare och informanten kan bidra till hurdana svar informanten ger. (Bjereld,
Demker & Hinnfors, 2009, s. 115.) I denna avhandling utférdes intervjuerna dessutom
1 olika slags miljder som inte gér att aterskapa. Enligt Trost (2005, s. 111-113)
forutsétter en hog reliabilitet ofta ett statiskt forhdllande eftersom en ny métning vid
en annan tidpunkt ska dstadkomma samma resultat som forsta mitningen, nagot som
inte dr kompatibelt med intervjuer. Han framhéller att begreppen validitet och
reliabilitet har sitt ursprung i kvantitativ forskning och dérfor &r svara att anvénda i

kvalitativ forskning.

Tystnadsplikt dr nigot jag tog i beaktande da jag utforde mina intervjuer. Med
tystnadsplikt menas att ingen utomstdende kommer att fa ta del av intervjun sa att den
intervjuade kan igenkénnas eller avsldjas. Intervjun dr alltsd konfidentiell, ett ord Trost
(2005, s. 41) beskriver som att det som sédgs 1 en intervju inte kommer f6ras vidare till
nagon annan. | samband med konfidentialitet belyser Trost d&ven ordet anonymitet.

Anonymitet har en lite annorlunda innebord: med det menas att namnet pa den
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intervjuade &r okédnt, men detta kan oftast inte tillimpas i intervjuer eftersom forskaren
vet namnet pd den hen intervjuar. Dock ska personen anonymiseras i sjilva
avhandlingen. Trost fortsdtter med att tystnadsplikten hdnger samman med begreppen
anonymitet och konfidentialitet eftersom det dr ndgot som utlovats och det innebar ett
skydd mot utomstadende som maste uppritthallas. Den intervjuade far berdtta for vem
som helst om sin intervju men vem som forskaren har intervjuat eller varit i kontakt
med angaende intervjuer far inte avsldjas av forskaren sjilv. Trost (2005, s. 40—41)
papekar att 16ften som forskare i samband med forskning eller intervjuer ger ocksa

maste héllas.

Alla som har deltagit i intervjuer behover ge sitt informerade samtycke till det de stiller
upp pa. I praktiken innebdr detta att forskaren informerar informanterna om
undersokningens syfte, undersokningens uppldgg och risker och fordelar som kan
finnas i samband med att delta i undersdkningen. Aven information om
konfidentialitet, vem som kommer fi tillgang till materialet och att datamaterialet
kommer anvéndas 1 en publikation bor framkomma. Konfidentialitet betyder i de flesta
fall att data som kan avsldja vilka informanterna &r inte kommer publiceras. Om sadana
data som mojligen kan avsldja vilka informanterna dr kommer publiceras bor

informanterna veta om och godkinna detta. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 107-109.)

Informanterna i min studie visste om att de skulle fa fingerade namn for att uppratthélla
konfidentialitet och att jag hade tystnadsplikt, men de var dven medvetna om att
information som mdjligen kunde identifiera dem kunde komma att anvéndas i
avhandlingen och alla godkédnde det. Dock valde jag att 4andd inte inkludera all den
information jag fick om informanterna eftersom jag markte att det da blev for litt att
identifiera dem. Jag har inte heller berittat for nagon utomstdende om vem jag har
intervjuat. Dérigenom har jag uppratthdllit konfidentialitet och anonymiserat

informanterna i avhandlingen.

I denna studie skedde praktiska 6verenskommelser om plats och tid for intervjuerna

via mejl och mer detaljerade dverenskommelser om informanternas réttigheter och
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dylikt var endast muntliga och spelades in. De intervjuade hade rétt att ndr som helst
avbryta sin intervju, dock anser Trost (2005, s. 43) att d& intervjun &r gjord har

informanten inte langre ritt att bestimma over det som sagts under intervjun.

I denna avhandling har jag varit transparent och drlig med hur jag har gétt tillvdga och
hur jag har fatt mina resultat. I intervjusammanhang &r forskarens integritet betonad
eftersom det dr genom hen som kunskapen forvérvas. Ett etiskt krav dr att forskaren
ska strava efter en hog vetenskaplig kvalitet pd sin undersdkning, det vill sdga de
resultat som publiceras ska vara sé korrekta som mojligt och processen for att erhalla

resultaten ska vara transparent. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 111.)
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7 Resultat

I detta kapitel presenteras de resultat som har framkommit genom intervjuer och
tematisering. Avhandlingens overgripande syfte dr att bidra till en djupare forstaelse
av klassldrares uppfattningar om fenomenet ndtporr i relation till skolans uppdrag om
Jjdmstdlldhetsfostran. Redovisningen av resultaten féljer forskningsfragornas inbérdes
ordning och med de teman som har utarbetats utgdaende fran informanternas svar,
syftet och forskningsfragorna. For att underlitta presentationen av resultatet har
samtliga informanter dven fatt fingerade namn (Nina, Sonja, Emma, Henrik, Jorgen
och Max). Alla informanter dr klasslirarstuderande vid Abo Akademi vid Fakulteten

for pedagogik och vilfirdsstudier i Vasa.

7.1 Uppfattningar om nétporr och dess paverkan pa eleven

Den forsta forskningsfragan lyder vad utmarker klasslérarstuderandes uppfattningar
om fenomenet nétporr och dess mdjliga exponerings péverkan pé elever i finlindska
skolor?”. Jag har skapat tva tematiseringar enligt hurdana svar informanterna har gett:
normer och ideal samt sexualitet, sexuella trakasserier och samtycke.
Tematiseringarna dr liknande i vissa avseenden men har &ndéd atskilts for att

askadliggora och ge tyngd till vissa huvudsakliga teman i informanternas svar.
Normer och ideal

Henrik menar att nitporren ger en felaktig bild av kvinnor som villiga till sexuellt
umginge hela tiden. Han tror att man dven i1 allménhet far en felaktig bild av vad
kvinnor vill om man utgér frén porr. Han ndmner &ven manlig dominans som en del

av porren, men sdger inget om huruvida han anser det vara negativt eller positivt.

Emma anser ocksa att nitporr visar en felaktig bild av kvinnor. Hon séger att de ska
vara med pd allt a bara, vara villiga d, d att de int ens behover ge sitt godkdnnande

ungefdr, att de, de finns ddr for att, for att mannen ska fa njutning.
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Ocksé Max tycker att kvinnor inte dr lika mycket virda som mén i porren, kvinnan e
ddr for att underhdlla. Precis som Henrik tdnker han att mannen antar en dominerande
roll i porren, den som ska styra, den ska vara stark a, ska vara fysiskt dominant [ ...]
de e den bilden man har av mannen fran porr sku ja sdg. Han ar tveksam till om
kvinnor har lika mycket ratt till sin kropp som min. Han resonerar att eftersom
kvinnors kroppar oftare &n mins kroppar objektifieras resulterar det i att kvinnor inte

har lika stor ratt till sin egen kropp som mén har.

Aven Sonja anser att mannen har en dominerande roll i porren. Hon séger att det ofta
finns en viss maktordning i porr dér kvinnan &r underldgsen mannen i och med
mannens dominerande roll. Hon tycker dven att porren inte har mycket diversitet i
frdga om sexualitet, etnicitet och s& vidare. Hon tror att sidana faktorer kan paverka
elevernas sexualitet. I samhéllet Gverlag ser hon ocksé att det finns normer och ideal

som alla, bade kvinnor och mén, paverkas av och darfor efterstravar.

Jorgen betraktar inte porren som vildigt jimstélld. Han anser dven att konsroller och
normer kring sexualitet erbjuder en ensidig bild av hurdana kvinnor och mén ska vara
sexuellt, mdn i samhdillet ska lyftas fram som de som alltid vill ha sex d kvinnor ska va

de som alltid ska va tillbakahallsamma.

Nina tror att det finns en risk for att man tror att det som syns i nitporren ar sa som det
borde vara, att de bord vara en man d en kvinna till exempel, vilket e ju kanske int en
sjdlvklarhet for allihopa. Hon menar att det da finns risk att det som presenteras i
porren kan ses som ett ideal och som det "normala” vilket leder till att de konsroller
som redan finns i samhillet inte forindras. Aven hur sex portritteras i nitporr kan bli
ndgot efterstrdvansviért. Nina tdnker liknande som Sonja gillande ensidigheten i de
personer som syns i porren. Likt Sonja nimner dven hon ideal i samhillet. Hon tror att

sociala medier har gjort att speciellt kvinnor har ett starkare ideal att strdva efter.
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Sexualitet, sexuella trakasserier och samtycke

Samtycke dr nagot som Sonja starkt tror att man bor tala om med sina elever. Hon tror
att natporren kan paverka hur elever ser pa samtycke da det kommer till sex, speciellt
med tanke pa vilka slags maktkonstruktioner det finns associerat till samtycke. Hon
tror att nétporren kan visa att mannen e dominerande a har rdtt att géra vissa saker.
Men hon tror dven att det finns andra saker &n porr som péverkar och méanga av
informanterna delar hennes syn angaende detta. Hon tror dnda att porren kanske kan

ge en viss forstaelse for sex eller kan fungera som sexuellt stimulerande material.

Jorgen tror precis som Sonja att man inte kan ldgga all skuld p& nitporren da det
kommer till sexuella trakasserier, men han tror dnda att det finns ett samband mellan
nétporr och sexuella trakasserier. Han tror att det kan finnas manga olika slags faktorer
som kan bidra till sexuella trakasserier i skolorna och hédnvisar di till debattartikeln
(Bilaga 1) som han hade ldst i samband med intervjun, till exempel kan faktorer
hemifrdn, medier och spel paverka. Han bedomer att kvinnor dr avsevart mer utsatta
4an mén da det kommer till sexuella ofredanden och trakasserier, och han anser att det
ar viktigt att vaga tala 6ppet om det. Jorgen tror att ju mer porr man konsumerar, desto
sdmre relation bildar man till sin sexualitet. Han anser att porrens gestaltning av
kvinnor och mén &r bristfillig eftersom njutning fordelas ojimnt i1 porr, oftast far

mannen mer njutning dn kvinnan.

Henrik dr inte Overtygad om att nétporr spelar en speciellt stor roll i sexuella
trakasserier. Han anser att uppfostran har en storre betydelse, sdrskilt betrdffande
elevernas syn pa moral och etik. And4 menar han att man bor tala om vikten av
samtycke och ritten till sin egen kropp och att man i samband med det kan behandla
skillnaden mellan porr och verklighet. Han tinker likvil att 4ven respekt for samtycke
har sitt ursprung i uppfostran. Henrik tycker att de e helt enkelt rditt ti egen kropp, att
vill du att den ska va ifred sd ska den fa va ifred. Men dd kommer de ocksa in i att

uppfostran, att folk ska forsta dehdr. Han tror absolut att barn paverkas av pornografi,
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precis som man paverkas av allt som man ser. Han kan dock inte sdga om det paverkar

negativt eller inte. Int sdger ja de behover bli negativt, men de paverkar.

Emma tror att ménga virderingar som kan aterfinnas 1 sexuella trakasserier kan ha sitt
ursprung i porr. Hon ger som exempel den sorts kvinnofornedring som ofta syns i porr
som innebdr att mannen har rétt till kvinnans kropp utan hennes samtycke. Hon &r av
den asikten att det kan paverka unga méanniskor till att tro att det ska ga till pa detta
sétt 1 det verkliga livet ocksa. Hon tror att vald har blivit alltmer utbrett 1 porr och att
den grova kvinnofornedring som finns i porr inte alls presenterar mdjligheter till
samtycke. Hon tror darfor att nétporr ger en vildigt oriktig bild av hur relationer ska
fungera. Trots detta tror hon att vuxna ménniskor genom att se pa nitporr kanske vigar
prova nya saker i sitt sexliv. De e ju kanske int alltid jdttebra, men, men de kan sdker
leda till att, att fler upptdcker andra sdtt som de, de tycker att e, e bra for, for deras

sexliv eller, eller nat sant.

Max dr ocksa av den asikten att porr inte dr den frdmsta orsaken till sexuella
trakasserier, men han kan tinka sig att de kan va inspirationen for de som att du ser
ett exempel d sen forstar du att dehdr e kanske din fantasi, man e forvrdng pd de sdtte.
A da vill man uppleva den déir fantasin, sd pd de stte tycker ja de pdverkar. Max tror
alltsd precis som Sonja och Jorgen att nétporren kan ha en viss inverkan men tvekar
infor att lagga alltfor mycket skuld pa endast den. Han tror att nétporr kan vara positivt

for vuxna eftersom det kan bidra till att man dr mer 6ppen for olika saker.

Nina tror att porren kan ha bidragit till att fler granser 6verskrids utan den andra partens
samtycke, man kanske overskrider en grdins som man int vet att finns. Speciellt om
man exponeras for nitporr 1 ung dlder tror hon man kan pdverkas, och att om man ser
ndgot 1 en porrfilm kan man tro att man har rdtt till de pd grund av att man har sett att

ndn annan ha gjort ndnting ti ndn.

Max och Nina anser bdda att porren kan ge en forvriangd verklighetsuppfattning. Max
sdger att barn som ser pd ndtporr far en forvrdingd bild av sexualitet pa grund av att

dom int har erfarenhet av va, eller kunskap om va de egentligen e. Han menar att barn
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inte kan ldgga det de ser i kontext och kan darfor tinka sig att det ger en felaktig bild
av vad sex och sexualitet dr. Nina tycker att porren inte visar en verklighetstrogen bild
av sex och tror att det kan skada unga ménniskor som konsumerar eller exponeras for

det.

7.2 Skolans roll och ansvar

Med den andra forskningsfrdgan ”hurdant ansvar anser klassldrarstuderande att skolor
och larare har gillande elevers exponering for nétporr i skolan?” vill jag med hjélp av
avhandlingen forsoka svara pa hur klasslararstuderande uppfattar skolors, larares och
sitt eget ansvar gillande elevers kontakt med nétporr. I detta avseende definieras
ansvar pé ett mer allméint plan. Avhandlingen 4r inte ute efter att synliggora specifika
ansvarsomraden sdsom samarbete mellan hem och skola eller amnesdidaktiska ansvar
inom skolverksamheten utan strivar efter att lyfta fram informanternas individuella

syner pd vad skolans ansvar dr pa ett mer allmént plan.

I informanternas svar framkommer flera inblickar i hur de anser att skolor bor agera
och ta sitt ansvar betriffande natpornografi. Utgdende frén svaren kunde tva distinkta
teman urskiljas: pedagogiska material samt strategier som behandlar hurdana atgérder
skolor bor ta gillande nétporr. Dessutom belyser informanterna vikten av att kunna
tala om nétporr och tangerande &mnen med sina elever i en pedagogisk dialog. Det
senare temat kunde ha passat in under det forsta men jag valde 4nda att presentera det
enskilt eftersom det var en aterkommande komponent i informanternas svar. Inom
temat pedagogisk dialog ryms dven jamstilldhetsperspektivet med eftersom ménga av
informanterna talar om diskussion och dialog som ett sdtt att fridmja
jamstélldhetsarbetet. Informanterna gér inte in pa detaljer om hur dessa diskussioner
skulle ga till 1 klassrummet utan de lyfter endast fram att det skulle vara ett arbetssatt

som de tror skulle fungera bra da nitporr behandlas.
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Pedagogiska strategier och rutiner som en del av jimstéilldhetsfostran

I artikeln som informanterna fick ta del av (Bilaga 1) namndes porrfilter som en mojlig
strategi for att forhindra elever att komma at porr via skolan, men ingen av
informanterna lade stor fokus pd det utan nimnde det framst i forbifarten i samband
med artikeln. Artikelns skribenter skriver att porrfilter inte dr vattentita och

informanterna ar bendgna att halla med om detta.

Nina menar att personalen bor ha en rutin for att tala om pornografi och de sexuella
dvergrepp som porren kan visa. Aven Max har liknande &sikt och anser att det bor
finnas konkreta riktlinjer for hur det ska hanteras och som han kan hénvisa till om det
behovs. Emmas syn ér att det absolut hor till skolans ansvar att bearbeta nétporr och
liknande &mnen och att det inte far glommas bort. Ocksa hon anser att det bor finnas
nagon slags strategi for hur det ska behandlas. All personal kanske int e riktigt bekvim
i att ta, ta den hdr fragan a diskutera, sa ddrfor tror ja de e vildigt viktigt att, att ha
ett fardigt utarbetat, en firdigt utarbetad strategi for hur man, hur man tar tag i dehdr

om de forekommer.

Jorgen hoppas att den skola han kommer arbeta for i framtiden kommer ha ett material
att utgd ifrdn géllande hanteringen av och undervisningen om nétporr. Han séger att
det méste finnas en vilja i skolor att ta fram ett sddant hdr material for att skapa en
jamstélld tillvaro i1 skolan och att det hor till skolans ansvar att framja en god sexuell
utveckling hos eleverna. Henriks stdndpunkt dr att det behdvs en strukturerad,
forskningsbaserad plan for hur lidrare bor gi tillvdga i fall dar nitporr behover
diskuteras. Han jamfor andra skoldmnen som ocksé har en egen laroplan och menar
att det borde finnas ndgot motsvarande géllande detta dmne, sd int nan lirare gdr pd
egna befogenheter a lir lite va dom anser sig ska ldra inom dehdr utan man har en

bra ram.
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Forstielse och jamstilldhetsfostran genom pedagogisk dialog

Alla informanter anser att diskussion ar ett viktigt verktyg da det handlar om att
behandla nétporr 1 klassen. Emma séger att man bor diskutera, samtala, prata me
barnen sd att, d sd att de kan kdnna sig sdkra att som fa stdilla fragor d int, int att de
blir sahdr bara att nej, dehdr ska vi int se pd. Dd forstdr de ju int heller varfor, d dd
ldr de sig ju heller int att tdnka kritiskt kring va e de som e problematisk i dehdr. Hon
menar dven att en Oppen atmosfir dr nddvandig for att fa eleverna att forsta att det inte

ar nigot fel med att diskutera och synliggora saker som kan te sig pinsamma.

Om elever blir exponerade for ndtporr i skolan anser Jorgen att diskussion ér det bésta
tillvigagéngsséttet sa att eleverna redan fran tidig alder vet och forstar vad de har
kommit i kontakt med. Precis som Emma tycker Jorgen att det dr visentligt att nétporr
inte ska gdmmas undan utan den ska diskuteras for att 6ka forstaelsen. Han sédger att
de ska int gommas utan de ska som ldra sig att de va de e, forstd. De ska int som héra
att de e fel utan de ska veta varfor de e fel som de ser dd. Det ar viktigt att 1draren
vagar ta upp det till diskussion och behandla &mnet vidare istéllet for att bara gomma

undan det.

Béde Emma och Jorgen anser att det inte &r till ndgon nytta att forsoka dolja eller att
komma med férmaningar om nétporr, utan nyckeln till forstaelse ér att diskutera pé ett
Oppet sitt. Jorgen siger vidare att eleverna inte far syn pd vad som &r ritt och vad som
ar fel om det inte tas upp till diskussion, de maste fa bilda en uppfattning om rétt och

fel sjdlva genom samtal och diskussion.

Max vill betona 6ppenhet av dialog dé det géller sexualitet, och anser att oberoende av
om ldrarna eller eleverna kédnner sig obekvidma i den situationen dér det ska diskuteras
maste det tas upp till diskussion. Genom 6ppen dialog visar skolan att det ar tryggt att
prata om dessa saker. Han anser dven att skolan har gemensamt ansvar med hemmen
att prata om det eftersom de e ndstan oundvikligt att man far tag pa de pa ett eller

annat sdtt.
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Sonja séger att hon tror att det viktigaste dr atf diskutera, att va e porr d va e samlag.
I hennes fall tycker hon att skolan spelar en synnerligen viktig roll genom att ta
diskussionen med sina elever eftersom det kan vara svért for eleverna att tala om det
med sina fordldrar eller virdnadshavare. I skolan vill hon att det ska diskuteras
skillnaderna mellan sex i porr och sex i verkligheten. Liksom Emma och Jorgen tycker
hon att nitporren inte ska héllas undangdmd i sexualundervisningens diskussioner, det
ska inte bli nagot som ar forbjudet att tala om. Jamstédlldhet, samtycke och
maktforhallanden ar aspekter hon tycker att man kan tala om med eleverna i samband

med nétporr.

Ocksa Ninas standpunkt dr att skolan inte ska blunda ifall nétporr blir aktuellt att
behandla utan att man kanske i sd fall tar opp de ti diskussion. Eftersom nétporr hor
till den verklighet de kommer méta pé internet kan liararna och skolan inte forsoka
skydda dem frdn denna verklighet. Man kan forsoka hindra det, men om elever till
exempel har kommit 6ver en video med nétporr dr det viktigt att fora &ndamalsenliga
diskussioner. Henrik tycker inte att det 16nar sig att forsoka blockera internet utan vi
mdst mer forklara klart a tydligt at ungarna att de e fiktion, de e som vilken film som

helst, a forklara liksom va som gdller i verkligheten a hur man ska respektera andra.

7.3 Egen pedagogisk beredskap

Till foljande besvaras forskningsfridgan “vad kénnetecknar klasslararstuderandes
uppfattningar av sin egen pedagogiska beredskap gillande att forhalla sig till
fenomenet nétporr?” Informanterna berdttar om de tror att nitporr 6verhuvudtaget ar
ett problem 1 finldndska skolor och hur de sjélva anser sig vara redo att ta sig an
utmaningen att tala om ndtporr samt hur de kénner infér det. Informanternas egna
upplevelser av nétporr i skolmiljo, vare sig det handlar om da de sjédlva gick 1 skolan
eller i situationer didr de sjdlva har arbetat som ldrare, behandlas dven for att
askadliggora att porren har varit en ndrvarande del av manga av informanternas

barndom och liv.
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Egna upplevelser av nitporr i skolmiljo

Jorgen tror att nitporr e ndnting som ha influera varenda skola i princip. Han tror att
speciellt i skolor dir det finns mycket tekniska hjdlpmedel kan lararen ha svart att hélla
koll pa vad alla elever sysslar med och dd kan problem med nétporr uppkomma. Detta
lyfts fram i samband med att han beréttar om en héndelse under en praktik i en skola
dar larplattor delades mellan olika arskurser. En dag da Jorgen undervisade fanns det
en attadring som stotte pa en sokning pd ordet ’sex” som verkade ha gjorts av
sjatteklassare dagen innan. Vad som forvanade Jorgen dr att eleven i fraga forsokte
gdmma plattan for Jorgen istillet for att bli reagera med oforstaelse for vad han sag.
Da Jorgen sjdlv gick i1 skolan talade klasskamrater om att de skulle kolla pd porr hemma
hos ndgon och i senare arskurser borjade det cirkulera sidor och innehall som sku va

sdahdr groteskt dckligt, konstigt men fortfarande porr. Pornografiskt innehdll.

Max har aldrig upplevt nédtporr dd han sjélv har arbetat som larare s han kan inte uttala
sig om huruvida han tror att nitporr &r ett problem 1 finldndska skolor. Han anmérker
dock att elever har mycket littare tillgang till det nufortiden 4n tidigare. Hans forsta
upplevelse av porr var i skolan. Han séger att de ha no vari ndrvarande alltid, sen

sdkert fyran eller femman i lagstadie.

Sonja har ingen erfarenhet av porr i skolomgivningen, varken som ldrare eller som
elev. Hon séger att det aldrig har talats om 1 den undervisningen hon har fatt ta del av
som barn. Hon &r skeptisk till att natporren skulle utgora ett stort problem 1 finldndska
skolor eftersom hon tror att det i sé fall skulle ha storre synlighet i medier. Hon tilldgger
dock att det inte behdver betyda att det inte finns négra problem for den skull, utan att
det kanske helt enkelt inte har stor synlighet. Emma har inte heller sjélv haft kontakt
med nétporr varken i egenskap av elev eller ldrare, men tror trots det att nédtporr kan

vara ett problem 1 finldndska skolor.

Henrik har precis som Sonja inte haft kontakt med porr i skolomgivningen, varken
som elev eller ldrare. Det &r virt att ta i beaktande att han inte har hunnit arbeta mycket

som ldrare eftersom han vid intervjutillféllet studerar forsta dret. Han konstaterar att
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det finns nitporr pd internet men han tycker inte att det behdver vara ett problem for
det. Ja har ingen aning om de finns ett problem. Finns de ddr? Jad, finns de e ett
problem, kan ja int svara pa om de finns. Han anser att ndtporr bor begrdnsas i den
man det &r mojligt och att man inte ska gora porren till ett problem forrdn det faktiskt

ar ett problem.

Nina har inte blivit ofrivilligt exponerad for ndtporr som elev och har inte heller varit
tvungen att hantera det 1 egenskap av ldrare. Hon erkénner att hon inte har tankt pa
nétporr som ett problemomrade i finldndska skolor forrédn hon deltog i intervjun. Hon
sdger att nu ha ja vdl forstdtt att man kan kom over olika videor d bilder d sd pd ndte
men alltsd ja ha int tinkt att de sku va ndnting som ja behover egentligen ta upp i min
skola. Hon hoppas att nétporr inte dr ett problem i skolor i Finland men konstaterar att
det mycket vél kan vara det. Hon har inte reflekterar 6ver huruvida nitporr kommer
vara ett problem i den skola hon i framtiden kommer arbeta i men dr medveten om att

det finns en risk for det.

Egen pedagogisk beredskap

Emma kénner att det dr viktigt att tala om nétporr med sina elever eftersom det ar
viktigt att hjilpa barn att forsta och utveckla sig sjdlva. Hon anser att det ar viktigt att
elever forstar de intryck som kan forma en pa ett eller annat sétt s att de kan hitta sina
egna véarderingar och tdnka kritiskt. Darfor kidnner hon sig forberedd pa att behandla

det med sina elever.

Nina diremot kénner sig inte sdker pa att ta sig an dessa dmnen. Likasd kdnner sig
Sonja inte véldigt bekvdm med det, men hon anser att det 4nda &r ens jobb och att man
déarfor mast ju forsoka va sa professionell som mojligt, att forstds int kdnner ja nu

sdddr mig jdttebekvim men.

Jorgen och Max kan bada ténka sig att prata om néitporr med sina elever. Jorgen kénner
sig ocksa redo att hélla 1 sexualundervisningen nir det blir aktuellt och han vill framja

en hélsosam sexualitet framom den sorts sexualitet som porren presenterar. Max vill
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skapa en sadan staimning i sitt klassrum och med sina elever att han kan prata om saker
som &r obekvdma. Han vill forbéttra den aktuella sexualundervisningen i skolorna och

1 den inkludera diskussioner om nétporr.

7.4 Sammanfattning av resultat

Resultatet visar att informanterna for det mesta ar negativt instdllda till nidtporren och
den inverkan den kan ha pd unga elever. Det finns dnda en viss positivitet till porren i
och med att informanterna menar att nitporren kan fungera som inspiration nédr
ménniskor ar tillrickligt mogna for det. Ndgra av informanterna kénner sig obekvima
av tanken att behandla nitporr i undervisningen medan andra sdger att de inte kommer
ha problem med det. Diskussion verkar vara det mest populéra arbetssittet géllande
hur informanterna vill behandla nétporr 1 sin egen undervisning, och de anser att skolor
bor ha en strategi for att underlétta for lararna. De tycker att skolan har ett ansvar och
att den inte ska forsoka undvika diskussioner om nétporr utan snarare se till att eleverna
ar beredda att hantera det om de ndgon gang blir exponerade. De flesta av
informanterna tror att ndtporr mycket vél kan ha utbredning 1 finldndska skolor medan

nagra ar tveksamma till det.

Nedan presenterar jag en sammanfattning av resultaten i en tabell.
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Uppfattningar om
nitporr och dess
paverkan pa eleven

Skolans roll och ansvar

Egen pedagogisk
beredskap

Normer och ideal
Porren visar felaktig bild
av verkligheten
Maktforhallanden
Normer for kvinnor och
min tydliga

Porr inte jimstalld

Sexualitet, sexuella
trakasserier och samtycke
Samtycke viktigt
Nétporren inte ensam
orsak till sexuella
trakasserier

Viss positiv instéllning

till porren

Pedagogiska strategier
och rutiner som en del av
Jjdmstdlldhetsfostran
Skolvisa planer och
strategier

Skolans ansvar

Foérstaelse och
Jjdmstdlldhetsfostran
genom pedagogisk dialog
Diskussion viktig for att
ge verktyg att hantera
Porr ska inte gdmmas
undan

Oppenhet i dialog

Egna upplevelser av
ndtporr i skolmiljo
Négra informanter har
upplevt porr som skolelev
En har stott pa det som
larare

Osékra pd om porr &r ett
problem i skolor

Egen pedagogisk
beredskap

Viktigt &mne

Obekvamt att behandla
Villighet
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8 Diskussion

1 diskussionskapitlet reflekterar jag kring de resultat jag har forvirvat i dialog med
den forskning som redogors for i kapitel 2—5. Sedan diskuterar jag hur metoden
fenomenografi och intervju som datainsamlingsmetod har fungerat for mig i denna
avhandling. Jag avslutar avhandlingen med en avslutande diskussion ddr jag dven ger

forslag pd fortsatta studier.

8.1 Resultatdiskussion

I resultatet askadliggdr jag att de flesta informanter har liknande svar och det finns
ingen som avviker avsevirt frin de andra med sina uppfattningar och tankar. Bland
annat kommer det fram hur informanterna ser pa hur kvinnor respektive mén
presenteras 1 nitporren. Det visar sig att flera av informanterna anser att mannen har
en dominerande roll i nétporr och att kvinnorna &tminstone till viss del objektifieras.
Detta kan hérledas tillbaka till de normer vi finner i samhéllet. Redan pa 1700-talet
kritiserade filosofen Mary Wollstonecraft denna polariserade syn pa kvinnor och mén.
Enligt henne har alla ménniskor ett ménniskovédrde och en ménniskas kon ska inte
ligga till grund for fortryck eller vissa attribut. Aven i modernare tid har filosofen
Simone de Beauvoir i boken Det andra konet (1949) skrivit att mannen ar subjekt i

samhéllet medan kvinnor gors till objekt (Kroksmark (red.), 2011, s. 197-202, 501).

Connell (1987) (refererat 1 Jalmert, 2007, s. 112) anvédnder sig av en
maskulinitetshierarki for att illustrera méns fortryck over kvinnor. Langst ner i denna
hierarki finns till exempel homosexuella eller “feminina” méin som blir
marginaliserade for att de inte dr maskulina nog. Kimmel (1996) (refererat 1 Jalmert,
2007, s. 112) menar att det hos mén finns en rddsla for att ses som feminina eller inte
maskulina nog av andra mén och att det pa basis av denna radsla skapas olika nivier
av maskuliniteter. Informanternas svar tyder pa en forstaelse for att det finns en viss

form av manlighet och kvinnlighet som &r atrvirt 1 samhillet. Det finns dven insikt
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hos informanterna om att det finns maktordningar i samhéllet och de anser att
nitporren kan bidra till dessa vilket jag blev positivt Overraskad av. Detta bidrar till att
de flesta informanter kan granska porren kritiskt och kan se hur den kan vara

problematisk.

Jalmert (2007, s. 110—111) anvidnder ordet kdnsmaktsordning for att beskriva det som
dessa informanter tangerar i sina svar. Ingen av informanterna redogér mer detaljerat
for det faktum att mannen ar norm i samhéllet, de konstaterar enbart att det finns
normer for sdvél médn som kvinnor som speglas i porren. Jalmert menar att i samhallets
konsmaktsordning dr mannen énda norm och att det syns i att mén bade strukturellt

och socialt har makt 6ver kvinnor.

Flera av informanterna lade fokus pa samtycke i sina svar vilket var positivt med tanke
pa deras framtida arbete som jamstédlldhetsfostrare. De tror att porren kan vilseleda
unga ménniskor till att {4 en forvringd bild av hur verkligheten om sex och relationer
ser ut vilket oroar dem. De &r rddda for att samtycke ska bli sekundirt i sexuella
relationer ifall parterna har bildat sin uppfattning om sex utgéende frén porr. Henrik &r
dock inte lika 6vertygad om porrens negativa inverkan. Han menar att mycket ligger i
uppfostran, men han gér inte mer in pa om det betyder en fostran med tyngdpunkt pa
genus eller annan sorts uppfostran. Han menar dndd att det &r viktigt att tala om
samtycke och ritten till sin egen kropp och 1 samband med den diskussionen dven kan
diskutera skillnaden mellan porr och verklighet. Samtyckesperspektivet tyder dven pa
att det finns en forstéelse for ett genuspedagogiskt och normkritiskt tinkande hos de
flesta intervjuade klassldrarstuderandena. Svaleryd (2002, s. 42) framhéver att for att
jamstélldhetsarbete grundat i genuspedagogik ska vara framgangsrikt behovs
medvetenhet om genus, makt och strukturer, vilket informanterna visar att de,

atminstone till viss grad, har.

Informanterna visar ytterligare prov pa denna kunskap dé de beskriver hur de tror att
porrens skildring av min och kvinnor kan paverka unga konsumenter géllande till

exempel konsroller och annan diversitet. Hir kan man dven urskilja en medvetenhet
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om olika slags normer och ideal som finns i samhéllet. Lif (2008, s. 20-21) menar att
det 1 samhillet finns ett genussystem genom vilket ménniskor bade gor och forstar
genus. Genus handlar inte om biologi utan om de uppfattningar och varderingar
maéanniskor har om kvinnor och mén, kvinnligt och manligt. Redan barn uppfattar vad
som &r “kvinnligt” och vad som &r “manligt”. Svaleryd (2002, s. 29) skriver att i
genusforskning brukar kon kallas konstruerat eftersom det ér precis vad kon till stor
del dr, ménskliga pahitt. Ocksa Jalmert (2007, s. 110) delar uppfatingen att femininet

och maskulinitet endast dr sociala konstruktioner.

Informanterna uppvisar kunskap om det Svaleryd (2002, s. 25) skriver om, nidmligen
att flickor och pojkar vid fodseln blir tilldelade ett visst kon som kommer med
forvantningar och definitioner utgdende frdn det konsorgan de fods med. Genom
socialt samspel ldr sig barn vad det innebér att vara flicka respektive pojke, och de lér
sig att det hor till att ha vissa intressen, tycka om vissa farger och sa vidare. McDougall
(refererat 1 Svaleryd, s. 25) framhaller att konsmonstren har blivit en sé integrerad del
av vardagen och samhillet att ingen reflekterar desto mer Over det. De flesta av
informanterna i denna undersokning visar dock genom sina reflektioner att de har en

inblick i1 konsmonster och har funderat dver dem.

Informanterna gér inte in pa detaljnivd angdende hur insatta de 4r i genus och kon.
Ingen beskriver heller ingdende hur de skulle vilja utforma undervisningen om
pornografi pa ett &ndamalsenligt sitt. Detta kan tolkas som att de antingen inte har
tillrackligt stor kunskap om det for att vilja utveckla sina resonemang eller att
intervjufrdgorna inte var konstruerade sé att sddana resonemang fick ta utrymme.
Manga har sédkert inte heller tidigare tinkt pa detta som ett problem eller som nagot
som de skulle behdva behandla med sina elever, ndgot informanten Nina ger uttryck
for 1 sin intervju. Uppenbarligen skulle det behdvas mer utbildning om detta pé

klassldrarutbildningen.

Det jag fann intressant dr att informanterna vidhéller att porr kan vara positivt for

vuxna ménniskor och flera sdger att porren kan fungera som inspiration for sexlivet.
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Ungdomar som Lofgren-Martenson och Ménsson (2006, s. 130—131) har intervjuat
anser ocksd att porren kan fungera som inspiration. Detta tyder pa att mina
informanter, trots att de ser det problematiska i porren, inte vill fordoma porren for
hart. Vad detta kan bero ar svért att sdga, det kan kanske hérledas till att pornografisk

estetisk dr ganska accepterat i dagens samhéille (McNair, 1994).

Emma uttrycker att hon dr medveten om och oroad 6ver det vald som finns 1 porren.
Bridges m.fl. (2010) kan 1 sin unders6kning pavisa att det finns mycket véld i porr, och
Mattebo (2014, s. 43, 45, 52) kan se ett samband mellan hur frekvent
porrkonsumtionen &r och hur valdsam porren som konsumeras &r. Ju hdgre

konsumtion, desto valdsammare porr.

De allra flesta informanter i min undersdkning tror inte att porren spelar en véldigt stor
roll 1 sexuella trakasserier, men utesluter inte att det kan vara en bidragande faktor.
Henrik verkar vara den mest skeptiska och vill inte ta stdllning till om porren péverkar
unga ménniskor positivt eller negativ och likstiller porren med annan media i
avseendet att det inverkar pa samma sétt (jfr McNair, 1994). Henrik vill heller inte ta

stallning till om det dr negativt eller inte att det finns en klar manlig dominans i porren.

Ingen av informanterna tror saledes att sexuella trakasserier orsakas av nitporr, men
alla medger att natporren kan vara en faktor 1 att sexuella trakasserier normaliseras.
Informanten Jorgen funderar Over andra faktorer som kan bidra till sexuella
trakasserier och ndmner att annan sorts media ocksa kan bidra till sddana foreteelser.
Liknande tankar har McNair (1996) (refererad i Lofgren-Martenson & Ménsson, 2006,
s. 26) som har myntat uttrycket pornographication of the mainstream, vilket betyder
att mycket av den media som syns i samhéllet mer och mer har borjat efterlikna den
sorts sexualitet som syns i porr. Ocksa Hirdman (2006, s. 74) begrundar det faktum att
pornografiska attribut anvénds i offentligheten i mycket stor utstrdckning i dagens
samhdlle och att detta leder till att grinsen mellan pornografi och icke-pornografi blir
diffus. Aven olika former av ideal dyker upp i informanternas svar och 4ven dessa kan

hérledas till McNairs (1996) formulering. Lofgren-Mértenson och Mansson (2006, s.
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133) beskriver unga kvinnor som kénner sig pressade att se ut och handla pa ett visst
sdtt, men deras oro hdrstammar framst frén sexualiserad etablerad media och inte grov
porr. Aterigen kan man se att grinsen mellan vad som &r porr och annan sexualiserad
media dr oklar, dven till viss del hos mina informanter. De ungdomar som har
intervjuats av Lofgren-Martenson och Ménsson (2006, s. 129) kédnner sig hela tiden

utsatta for utpriglad sexuell media, bade pa och utanfor Internet.

Ingen av informanterna verkar se det som en mojlighet att helt forhindra eleverna fran
att komma i kontakt med nitporr, snarare vill de flesta fokusera pa att behandla det pa
ett indamalsenligt sétt for att forbereda eleverna att hantera porr och dylikt som de kan
komma i kontakt med. Alla informanter belyser dirfor behovet av en strategi eller plan
for att {4 stdd 1 hur de bor behandla nétporr 1 undervisningen. Ingens svar tyder pé att
de anser att det skulle vara onddigt att utforma en sadan plan eller att nitporr inte
behover behandlas alls vilket visar pé att informanterna &r villiga att undervisa om det
trots att ndgra av dem dr obekvdma med tanken. Bdde Nina och Sonja kinner att det
kommer vara en utmaning att ta sig an &mnet men Sonja menar att som professionell
larare maste hon dnda klara av det. I RFUS:s handledning Samtala om pornografi i
skolan (2007, s. 6) behandlas denna problematik och dir konstateras att det som lirare

ar viktigt att man kan komma 6ver sitt obehag och inta en professionell ldrarroll.

Informanterna menar f6ljaktligen att det hor till skolans ansvar att behandla detta &mne
och att det ska finnas material for andamalet. Jorgen hoppas att den skola han kommer
arbeta for i1 framtiden kommer ha ett material att utga ifrdn gillande hanteringen av
och undervisningen om nétporr. Han sdger att det maste finnas en vilja i skolor att ta
fram ett sddant har material for att skapa en jamstélld tillvaro i skolan och att det hor
till skolans ansvar att frimja en god sexuell utveckling hos eleverna. Max vill vara
Oppen med sina elever géllande sex och sexualitet. Enligt Granskog m.fl. (2018, s. 15)
ar detta kdrnan i en fungerande sexualfostran: den ska vara priaglad av Oppenhet sé att
eleverna kédnner att det dr tillatet att tala om sex och de ansvariga vuxna ska vara
tillgdngliga. Tekin (2011, s. 85) skriver att en sdker miljo ar viktigt vid diskussion om

kontroversiella fragor.
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Ur informanternas svar kan jag utlédsa att det skulle behovas ett storre fokus i skolor,
och diarmed &dven i klassldrarutbildningen, pa hur liarare kan behandla nétporr och
dylika teman i skolor. Trots att flera av informanterna sidger att de girna skulle
behandla porr 1 undervisningen marks det att de inte riktigt ar sdkra pa hur de skulle
gd tillvdga 1 sjdlva undervisningssituationen. Som tidigare nimnts uttrycker alla ett
behov av material och skolvisa strategier for att fa stod i hur de skulle undervisa om

amnet.

Trots att porrfilter ndmndes 1 artikeln som informanterna fick ta del av (Bilaga 1) var
det inget som de talade desto mer om eller lade fokus pa. Detta kan betyda att de anser
att porrfilter inte dr ett genomforbart alternativ, till exempel Henrik ndmner att han inte
tycker att det lonar sig att blockera internet utan vill hellre fokusera pa att eleverna ska
forsta skillnaden mellan det som syns i porren och vad som ar verkligt. I artikeln star
det dven att porrfilter inte ar vattentéta si det ar mojligt att informanterna tog fasta pa

det och svarade utgdende fran vad de léste 1 artikeln.

Alla informanter anser att diskussion dr det huvudsakliga arbetssittet de skulle
anvinda 1 undervisning om porr. Emma tror att en dppen atmosfar dr nddvéndigt i
diskussioner som kan vara pinsamma eller svara for elever. Jorgen anser att elever
genom diskussion méste fi bilda en uppfattning om vad som ér rétt och fel. Dysthe
(1996, s. 46—47) skriver om hur kunskap skapas 1 samspel mellan individer. Enligt
henne &r fokus pé interaktion det viktigaste for att eleverna ska kunna gora kunskapen
till sin egen och bilda sin egen uppfattning kring den. Passande med Jorgens
resonemenag ir dven det andra av Dysthes (1996, s. 47) tre steg for att erhalla kunskap,
vilket handlar om att vidrderingar och attityder maéste vara delaktiga i
kunskapskonstruktionen. Eftersom nétporr hor till den verklighet elever kommer méta
tycker Nina att det dr viktigt att diskutera det. Liknande resonerar Dysthe (1996, s. 47),
vars tredje steg 1 kunskapskonstruktionsmodellen dr att kunskapen maste

sammanbindas med elevernas egna liv.
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Dysthe (1994, s. 238-239) har i fallstudier mérkt att autentiska fragor och entusiastiska
larare bidrar till elevernas engagemang och inldrning. Flera av informanterna har
uttryckt att det skulle kénnas obekvamt att diskutera om nétporr med sina elever. Om
det syns att informanterna som lérare inte dr bekvima med att behandla nitporr och
andra utmanande dmnen och endast undervisar det for att de dr tvungna kan det hinda
att eleverna mérker det och inte lar sig lika bra eller inte ser ldraren som nagon de kan
tala 6ppet med. Detta ar ytterligare ett skél att behandla avhandlingens tematik 1

klasslararutbildningen.

Trots att diskussion dr ett bra forslag och ett &ndamalsenligt tillvigagangssitt ar det
vért att nimna att det var det enda arbetsséttet som foreslogs av informanterna. Det ér
hir viktigt att papeka att det 1 debattartikeln (Bilaga 1) som informanterna fick ta del
av fore och under intervjun stod “’skolor [...] behdver sdkerstélla att all personal har
en rutin for att tala om pornografi”, vilket undermedvetet kan ha lett informanterna in
pa bade diskussion som arbetssitt och att skolor bor ha en plan f6r hur &mnet ska tas

itu med.

Det framkommer att alla informanter anser att nétporr ar ett viktigt Amne att behandla
1 undervisningen eftersom det kan pdverka elevernas sexualitet och syn pd sex, och
utgdende frin det kan man utldsa att de &r m&na om barnets langsiktiga basta. Nilsson
(2011, s. 30-31, 42) papekar att det oftast ar lattare att fatta kortsiktigt bra beslut for
barn men att det langsiktigt bista da blir lidande. Nilsson skriver &ven att barns bésta
ibland inte tas 1 beaktande eftersom det helt enkelt inte finns motivation bland vuxna
att gora vad som éar bdst for barn, men till all lycka verkar det inte vara en attityd som
gér att finna hos informanterna i denna studie. Trots att vissa &r obekvima med att
behandla nitporr 1 undervisningen &r alla dnda redo att gora det vid behov. Det finns
en risk att de forhdrligade sin egen instéllning till &mnet pd ndgot sétt i intervjuerna,
men alla verkade genuina i sina svar sa det finns ingen orsak till att tvivla pd att deras

svar reflekterar det de verkligen kanner.
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Nilsson (2011, s. 48, 51) poédngterar att det i slutindan &r de vuxna som har det
huvudsakliga ansvaret for barns bésta och informanterna uttrycker samma ésikt genom
sin betoning pa skolas och ldrares ansvar att behandla nitporr i undervisningen.
Nilsson (2011, s. 52) finner det viktigt att manniskor vid myndighetsaldern har vixt in
1 en roll som ansvarstagande vuxen och for att kunna ta pé sig det ansvar som kommer
med att bli vuxen dr det viktigt att vuxna tidigt i deras liv har tagit ansvar for deras
basta. For att eleverna ska kunna véixa upp till att f4 en hdlsosam relation till sexualitet
maste de i tidig alder fa verktyg for att hantera de explicita saker de kan mota pa

internet.

Informanterna anser att det dr skolans ansvar att behandla nitporr men dr 4nda osékra
pa om nétporren ens 4r ett stort problem i finldndska skolor. Ingen vagar uttala sig med
sdkerhet vilket inte dr konstigt eftersom det egentligen inte har forskats sa mycket om
det. De flesta informanterna kan tdnka sig att natporr kan vara ett problem i finlaindska
skolor, men fa kan séga sékert. Sonja uttrycker skepsis kring det eftersom hon tror att
det da skulle ha mer synlighet i media medan Henrik anser att man inte nédvandigtvis
ska behandla nétporr forrén det faktiskt 4r ett problem. Bade Jorgen och Max uttrycker
att de har haft kontakt med pornografi under sin egen skoltid. Jorgen har dven i
egenskap av ldrare bevittnat elever som har kommit 1 kontakt med porr. Man kan dven
tdnka sig att trots att porr i sjdlva skolan inte &r ett stort problem kan man énda ta i

beaktande att porren kanske finns niarvarande pa elevernas fritid.

8.2 Metoddiskussion

Avhandlingens syfte har varit att bidra till en djupare forstdelse av klassldrares
uppfattningar om fenomenet nédtporr 1 relation till skolans uppdrag om
jamstilldhetsfostran, vilket jag anser att jag har gjort. I studien har jag synliggjort
klasslararstuderandes uppfattningar om fenomenet nétporr i skolmiljo och huruvida de
anser att nitporren paverkar elevers utveckling, ménniskosyn och sjdlvbild. Utgdende

frdn syftet beslutades det att avhandlingen skulle vara kvalitativ, och eftersom syftet
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fokuserar pd informanternas uppfattningar ligger informanternas asikter och enskilda
upplevelser i centrum for studien. Efter begrundan blev det klart att fenomenografi
kommer vara den metod jag anviander mig av 1 denna studie och det har visat sig vara

en lamplig metod med tanke pd hur avhandlingens syfte dr utformat.

Halvstrukturerad intervju dr den datainsamlingsmetod som oftast anvénds i
fenomenografiska studier och det var dven lampligt for denna studie. Eventuellt skulle
enkédt ocksa ha kunnat anvindas, men med en enkét skulle svaren inte ha blivit lika
djupgéende och individuella som i en intervju. Trost (2005, s. 44-45) skriver att
intervjun bor ske nagonstans dir miljon &r ostdord och utan andra minniskor
nirvarande. Informanten ska dven kénna sig trygg och inte befinna sig 1 underldge
under intervjun. Holme och Solvang (1997, s. 107) har samma uppfattning som Trost
och menar att det finns manga faktorer som kan inverka pa stimningen. Jag anser att
jag lyckades med att 4 informanterna att kdnna sig trygga trots att intervjuerna holls i
olika miljoer. En av intervjuerna skedde hemma hos informanten i friga, en skedde
hemma hos mig och fyra av dem #igde rum i foreldsningsutrymmen i Abo Akademi i
Vasa respektive Abo. Den intervju som utférdes hemma hos informanten var pé grund
av att bokning av nédgot lampligt utrymme inte var mojlig och en annan intervju
intrdffade hemma hos mig eftersom informanten i friga befann sig i Vasa under endast
ett veckoslut och det dirfr inte fanns mdjlighet att boka ett utrymme i Abo Akademi.
De ginger jag hade bokat utrymmen i Abo Akademis byggnader for fyra av mina sex
intervjuer fick vi sitta ostorda i en neutral omgivning déir informanterna fick
koncentrera sig uteslutande pa frdgorna jag stillde. Under det tillfdllet d& vi var hemma
hos en informant kunde informanten kénna sig trygg i sitt eget hem och vi fick dven
utfora intervjun 1 lugn och ro. Informanten vars intervju utférdes hemma hos mig har
vistats dér tidigare sa det var inte en obekant miljé for hen. Alla intervjuer utfordes
alltsa 1 ett skilt utrymme sa att vi fick sitta i fred utan nagra storningsmoment, och jag
strdvade alltid efter att informanten skulle kénna sig bekvém i det utrymme vi befann

0SS 1.
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Ockséd Holme och Solvang (1997, s. 107) menar att omgivningen spelar roll och
nidmner att dven teknik kan bidra till storningar och stimningen under intervjutillféllet.
Under en pilotinterviu dd jag endast anvinde mig av min mobiltelefon som
bandspelare ringde nagon till mig vilket gjorde att inspelningen pausades. Detta skedde
1 borjan av intervjun sd vi hade inte hunnit komma igéng ordentligt 4nnu och inget
viktigt blev avbrutet, s troligtvis paverkade detta inte avsevért pa intervjuns slutliga
resultat. I de resterande intervjuerna forsdkrade jag mig dock om att jag alltid spelade
in med bade min mobiltelefon och min dator for sidkerhets skull. Detta visade sig
fungera absolut bést eftersom jag da kunde fokusera helt pa informanten utan att oroa

mig over inspelningen och huruvida den inte skulle fungera korrekt.

Flera forfattare (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 149, 179; Yin, 2013, s. 139-140)
papekar att intervjufrdgor inte ska vara l&nga och komplicerade. I mina intervjuer &r
manga frigor rétt 1dnga eftersom de dr beskrivande och jag bedomde att dessa fragor
tillats vara lite langre for att f4 fram den fulla inneborden. Ibland var jag tvungen att
upprepa nagon fraga for att informanten skulle forstd den ritt. Jag dr dock medveten
om att dessa fragor kan ha péverkat svaren pa ett ogynnsamt sitt eftersom de emellanét

stdlldes pa ett onodigt komplicerat stt.

Eftersom mina intervjuer var halvstrukturerade var det viktigt att kunna vara flexibel 1
min intervjuarroll. Jag stillde foljdfragor (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 126; Stukat,
2005, s. 39) for att jag skulle fa mangsidiga resultat. Det var ibland utmanande att stilla
foljdfragor som inte var for ledande men som @nda utvecklade informanternas svar
ytterligare men jag anser att jag lyckades. Jag anvinde mig dven av bekriftande
nickningar och ljud (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 126) vilket jag tror att hjdlpte

informanterna att utveckla sina svar.

Fyra av sex informanter var jag bekant med frin forut. Detta dr ndgot som Trost (2005,
s. 123) avrdder fran, men eftersom Fakulteten for pedagogik och vilfardsstudier vid
Abo Akademi ir ritt liten var det svért att undvika. Jag tror att det kan vara positivt att

jag kénde dessa informanter eftersom de dd kénde sig trygga att bli intervjuade om ett
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ratt kontroversiellt &mne, men & andra sidan kan det hinda att de inte var helt
sanningsenliga med mig eftersom vi kommer ha kontakt i framtiden och de dérfor inte
ville uttrycka sadana tankar och varderingar som de kanske visste att jag inte holl med
om. Men det verkar dnda som att informanternas svar och reflektioner var autentiska

sa jag bedomer att det inte var en nackdel att jag kiinde flera av dem.

Jukka Torronen (2002, s. 345) anser att det kan vara anvéndbart att anvénda sig av
nagon form av text for att tydliggora fenomenet for informanterna. Jag anvinde en
debattartikel for detta &andamél och i efterhand kan jag se att artikeln kan ha péverkat
informanternas svar i viss man. Trots detta anser jag att anvindningen av artikeln var
ett indamaélsenligt tillvigagingssatt for att ge informanterna négot att forhélla sig till i

intervjuerna eftersom det &r ett ovanligt tema jag behandlar.

Trost (2005, s. 50) later forstd att forskaren 1 kvalitativa intervjuer endast bor ha en
lista Over olika teman men inga fdrdigt formulerade fragor medan Kvale och
Brinkmann (2014, s. 172) skriver att intervjuguiden kan innehélla bara nagra av de
dmnen som ska behandlas under intervjun eller sa kan den innehdlla noga planerade
fragor. I mitt fall anvénde jag mig av fardigt formulerade fragor i min intervjuguide pa
det sitt som Kvale och Brinkmann foresprékar och det tyckte jag fungerade bést for
mig. Utan fardigt formulerade fragor &r risken stor att jag pd grund av min oerfarenhet
av intervjuer inte skulle ha kommit pa meningsfulla frdgor som stodde syftet och
forskningsfragorna. Dessutom skulle fragorna ha skilt sig mycket at fran informant till
informant. Tack vare att jag hade fardiga fragor till hands kunde jag vara siker pa att
frdgorna var betydelsefulla med tanke pa syfte och forskningsfrdgor. Efter intervjuerna
dndrade jag emellertid mina forskningsfragor flera gdnger for att de skulle reflektera

den data jag fick frén intervjuerna béttre.

Jag valde att transkribera intervjuerna frdn borjan till slut. Det betyder att jag
inkluderade allting, inklusive mina egna uttalanden samt skratt, pauser och sé vidare.

Jag anser att detta fungerade bést 1 denna studie eftersom jag da hela tiden hade tillgéng
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till hela materialet d& jag paborjade min kategorisering och fick en bra helhetsbild av

informanternas uppfattningar.

Det visade sig vara utmanande att kategorisera och forsoka skapa meningsfulla
tematiseringar dé jag borjade analysera mitt insamlade datamaterial. Jag tror det kan
ha att gora med att vad jag skulle undersoka fortfarande kédndes lite oklart vid
intervjutillfallena trots att jag hade utformat ett syfte och forskningsfragor. Vid sjdlva
analysen var det svart att urskdnja vad som egentligen var relevant, och jag markte att

mina intervjufragor skulle ha kunnat vara mycket mer tydliga och komprimerade.

I analysfasen anvinde jag mig av datorprogrammet N’Vivo for att kategorisera mitt
material, vilket visade sig fungera bra eftersom programmet har olika funktioner som
gOr att datamaterialet blir lattoverskadligt. Jag hade dven tillgang till de transkriberade
intervjuerna pé papper eftersom jag ville gora anteckningar och markera de passager

jag ansdg passade in i ndgon gruppering.

8.3 Avslutande diskussion och forslag till fortsatta studier

Denna avhandling pabodrjades med en tanke om att jag ville undersdka négot som
kunde kopplas till genus och jamstélldhet i skolan. Jag har redan ldnge varit intresserad
av dylika teman och skrev min kandidatuppsats om jdmstélldhetsperspektiv i
religionsundervisningen. Jag beslutade att det skulle vara intressant att undersoka den
alltmer utbredda och lattillgdngliga nétporren och hur den kunde paverka
jamstélldheten i skolor. Avhandlingen har dock férdndrat form manga ganger under
skrivprocessen. Den avhandling jag trodde jag skulle skriva i borjan av &r 2018 d4 jag

borjade arbeta med den dr en helt annan avhandling &n den jag nu sitter framfor.

Da jag skrev mina forsta utdrag till syfte och forskningsfragor hade jag ingen aning
om att valet av &mne skulle bli s& krdvande som det sedan visade sig vara. Det var
svart att fa grepp om vad jag egentligen ville undersdka och allt tedde sig otydligt

alltmedan jag dndrade mitt syfte och forskningsfragor flera ganger om. Att konstruera
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en tydlig teoretisk ram som é&r relevant for dmnet visade sig inte heller vara
okomplicerat, jag markte att det var svarare att fa in pedagogiska vinklar pd mitt &mne
an jag trodde och det var nagot jag var tvungen att hela tiden forséka komma ihag att

inforliva 1 min avhandling.

Utover detta mirkte jag att jag fann det svart att begransa mig da det géllde att skriva
de teoretiska kapitlen. Jag ville utoka och utdka ytterligare, men jag var tvungen att
verkligen fundera 6ver vad det egentligen &r som jag undersokte, utga fran det och
sedan begridnsa. Den teoretiska inramningen skulle ha kunnat varit &nnu mer
omfattande, men eftersom detta dr en pro gradu-avhandling var jag tvungen att sétta
granser for mig sjilv. Att forkasta idéer som jag tycker att dr bra vid forsta anblick
men som jag sedan dr tvungen att omvirdera och acceptera att inte har sin plats 1 just

denna studie var nigot jag fick lara mig under denna process.

Jag tror att min avhandling kan vara en viktig del i att dppna upp for vidare diskussion
om detta &mne och vilka dtgidrder man bor ta i1 finldndska skolor angdende nétporr.
Med denna avhandlings tema i dtanke kan man gé vidare och undersoka hur studierna
i pedagogik vid Abo Akademi skulle kunna forbittras. De ansvariga for
klassldrarutbildningen vid Abo Akademi kan saledes fundera dver huruvida detta bor
vara ett @amne man ska inkludera 1 ndgot sammanhang, mdjligtvis inom ramen for en
eller flera genuspedagogiska kurser. Det ar ratt tydligt att informanterna har en viss
kunskap om genus och normer, men det behovs definitivt en djupare forstaelse som
jag tror att klassldrarutbildningen skulle tjéna pé att bidra med. Flera av informanterna
kénner sig dven osédkra vid tanken pa att undervisa om nétporr vilket ocksa kan 16na

sig att tinka pd da nya kurser for klassldrarstuderande planeras.

Med tanke pa fortsatta studier inom ramen for samma dmne kan jag tdnka mig att ett
tankvért perspektiv skulle vara utexaminerade ldrares syn pé porrens inverkan pa
elever, det vill sdga en likadan undersokning men gjord med ldrare som informanter.
Detta kan ge ytterligare inblick 1 huruvida ldrare pa filtet ens har reflekterat 6ver &mnet

1 fraga.
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Man skulle dven kunna utvidga perspektivet till andra kanaler pa internet, till exempel
sociala medier och deras roll i skolvardagen. Hur kan man kritiskt granska sociala

medier tillsammans med skolelever?

Eftersom alla informanter anser att diskussioner och samtal &r ett bra sétt att behandla
nitporr skulle ett sétt att fortsétta forska i detta vara att forsoka gé in mer detaljerat pa
olika sétt att behandla utmanande &mnen och teman. Studien behover inte begrdnsas

till nétporr utan perspektivet kan utvidgas.

I denna avhandling har jag inte diskuterat det problematiska i att nétporren uppvisar
savél starka hetero- och cisnormativa tendenser som rasistiska stereotyper. I en
framtida studie skulle fokusen kunna ligga pa problematiken i detta och inkludera flera

perspektiv.
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Bilagor

Bilaga 1: Debattartikel

Ut med porren fran
barnens klassrum

Debattorerna: Vi kraver att ansvariga ministrar agerar

Detta ar en debattartikel. Det ar skribenten som star for asikterna som fors fram i texten,
inte Aftonbladet.

FOTO: PURESTOCK
Barn borjar titta pa porr redan i lagstadiet, enligt debatttrerna. Mu kraver de att skolor installerar porrfil. ..

DEBATT fre 24 nov 2017

DEBATT. Barn slar nu larm om sexuella trakasserier och évergrepp i skolan. De som
utsatter ar jAmnariga killar och manliga larare. Vi ar manga som ser att arbete fér att
forebygga sexuella dvergrepp behdver inkludera porren. | ljuset av #metoo och
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#tystiklassen finns en unik mdojlighet for utbildningsminister Fridolin, gymnasieminister
Ekstrém och barnminister Regnér att agera.

Samtidigt som vittnesmalen om mans och killars sexuella évergrepp pa skolelever
strommar fram har en snabbt vidxande skara férdldrar gatt ihop for att kriva en
#porrfribarndom. Vi har insett att det saknas porrfilter pa halften av Sveriges
kommuners forskolor- och skolors digitala utrustning samt wifi-ndtverk. Darmed har
alltsa vara barn fri tillgang till verbalt och fysiskt valdsam natporr under skoltid. Nu
kraver vi att alla Sveriges forskolebarn och skolbarn ska skyddas av ett adekvat
porrfilter och att skolorna tar ett helhetsansvar mot porrens skadeverkningar. Alla
barn ar viarda en #porrfribarndom.

"6 killar 'leker valdtakt’ med mig i biblioteket. Omringar mig. 'Latsasknullar’ mig. Skriker att
jag ar en liten hora. Ingen ingriper” beréttar ett anonymt barn under #tystiklassen.
Vittnesmalen kanns igen fran Unizons tjejjourers dagliga kontakter med unga som utsatts
for sexuella évergrepp, manga ganger i skolan. Jourerna och vi andra som har samtal med
utsatta barn och unga vet att porren ar central i mans och killars sexuella dvergrepp mot
kvinnor och flickor.

Kriminolog Maria Dufva féreldser regelbundet fér barn fran nio ar. Maria fragar alltid barnen
vid vilken alder de bérjar se pa porr, deras vanligaste svar ar mellan sju och tolv ar. Tjejer
vittnar &ven om hur killarna kontinuerligt tjatar till sig sex pa skolornas toaletter, vilket ju ar
eft sexuellt dvergrepp, samt att de dagligen far ta emot verbala krankningar som att bli
kallad “hora” och att det som tjej &r vanligt att fa cirka tva dickpics per dag skickade till sig
av killar, vilket per definition ar ett sexuellt ofredande. Sa hér ser vardagen ut fér barnen.

Det ar inte svart att komma i kontakt med porren, det &r snarare sa att porren sdker upp
barnen bland annat genom sodkordsoptimeringar utifran enkla sékord som aven sma barn
nyfiket sdker pa samt via exempelvis popup-reklam. Porr ar givetvis inte halsoframjande fér
barn att exponeras for. Forskning visar dessutom att ju yngre man ar ju storre ar risken att
drabbas av ett beroende och tvangsbeteende.

Vi foradldrar kraver att regeringen uppmanar skolor och forskolor att installera
porrfilter pa alla landets forskolors och skolors elektroniska enheter och wi-fi.
Porrfilter dr inte vattentéta, men ett viktigt satt att minska barns tillgang till porr likt
samhdllet gor med aldersgranser pa t.ex. tobak, alkohol och online-spel. Ett porrfilter
har dven ett mycket viktigt signalvirde till barnen - att férskolor och skolor ska vara
en porrfri zon som star for porrens raka motsats — namligen antivald, samtycke,
jamstélldhet och alla manniskors lika varde.

Aven om barnens tillgang till porr begrénsas i och med ett filter sa ser vi &ndé att porren i
nagon grad kommer na barnen. Darfér kravs ett helhetsarbete dar skolor, férutom att
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fillampa tekniska I&sningar, aven behdver sakerstalla att all personal har en rutin fér att tala
om pornografi och de sexuella dvergrepp som porren visar och kan orsaka. Vi ser att sex-
och samlevnadsundervisningen behdver ha ett forskningsbaserat och kritiskt
forhaliningssatt till porr, samt att elever och skolpersonal kan hanvisa till skolans policy om
nagon konsumerar pornografi pa skoltid i skolan eftersom detta de facto krédnker barns
grundldggande rattigheter att inte utsattas for eller bevittna vald.

Lat oss samverka mellan hem, skola och civilsamhalle for att géra Sveriges skolor till
landets sakraste plats fér barn och unga. Vara barn ar varda en skola som framjar
jamstalldhet, forebygger sexuella dvergrepp och garanterar en #porrfribarndom.

Julia-Desirée Obitian, initativtagare #tystiklassen

Disa Horner, initativiagare #tystiklassen

Emanuel Lantz, pappa, initiativtagare #porrfribarndom
Elsa Lantz, mamma, initiativtagare #porrfribarndom
Jenny Holmstréom, mamma, initiativiagare #porrfribarndom
Carl Rodling, pappa, initiativtagare #porrfribarndom
Maria Ahlin, ordférande Freethem, férfattare Visuell drog
Ulrica Stigberg, férfattare Visuell drog

Zandra Kanakaris, ordférande Unizon

Olga Persson, generalsekreterare Unizon

Linda Gradal, projektansvarig Treskablinoll

Elaine Eksvard, grundare Treskablinoll

Peter Svensson, projektledare Juventas ungdomsjour
Nina Rung, kriminolog

Maria Dufva, kriminolog

Peter Soderstrom, Reality Check

Luis Lineo, ordférande MAN

Elin Sundin, ordférande Fatta
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Bilaga 2: Intervjufragor

DEL 1

Introduktion: namn, syfte (undersoka klassldrarstuderandes uppfattning av nétporr,
barns mdte med nétporr och hur studerande ser pd skolans uppdrag i samband med

detta), be om tillstdnd att spela in, tystnadsplikt, fingerade namn...
Namn, alder, ort, studier, tidigare studier...

Beritta lite om varfor du valde att studera till klassléarare.

Vad ténker du att ar skolans uppdrag i dagens samhélle?

Finns det vissa vérderingar och moraliska utgangspunkter som du anser att en

klasslarare bor ha?

Hur ténker du kring konsroller, dvs. hur manligt och kvinnligt, flickigt och pojkigt

uppfattas i dagens samhélle?

Finns det skillnad p& hur méns och kvinnors kroppar och sexualitet uppfattas och hur
ménniskans sexualitet och kroppsliga integritet (rétt till sin egen kropp) Overlag

uppfattas? Hur?

Hur ser du pa sittet ménniskor uttrycker sexualitet i dagens sambhille: uttrycker
ménniskor den mer och annorlunda nu 4n férr? Ar méanniskor friare i sin sexualitet?

Handlar det om sexuell frigorelse eller nat annat?

I min avhandling har jag bestimt mig for att fokusera pd fenomenet nétporr och hur
klassldrarstuderande tanker kring det och barns mote med nétporr 1 dagens samhadlle,
och fradgar darfor hur du tror, eller tror du alls, att (nédt)porr har fordndrats ménniskors

sdtt att se pd och uttrycka sexualitet?
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For att lite knyta samman med det vi talade om tidigare om konsroller: Hurdan

ménniskobild uppfattar du att porren gestaltar? Man/kvinna?

Natporr och porr dverlag ar ju en hel industri. Vad tinker du kring detta, att det finns
en industri som skor sig pd att tillfredsstélla sexuella begir hos ménniskor? Porren

”bakom kulisserna”?

DEL 2

Haér dr en debattartikel som jag har bett dig ldsa pa forhand, och jag kommer nu stélla
lite fragor kring den som tangerar just nitporr, men dven hur du tdnker kring barns rétt
till bl.a. en trygg skola och skolans ansvar nir det kommer till sddana hér drenden och

teman.

I debattartikeln stér det bl.a. ’barn slar nu larm om sexuella trakasserier och overgrepp
i skolan. De som utsdtter dr jimndriga killar och manliga ldrare.” = #0ovistoo,
#dammenbrister, #metoo > Elevers (icke-) ritt till sin egen kropp —> sexuella

trakasserier, kan detta paverkas av exponering av nétporr?

"6 killar ’leker valdtikt” med mig i biblioteket. Omringar mig. ’Ldtsasknullar’ mig.
Skriker att jag dr en liten hora. Ingen ingriper” berdttar ett anonymt barn under
#tystiklassen. - vad tinker du om detta, i samband med den diskussion vi redan har

haft om nétporr och den inverkan den kan ha pa barn?

“"Maria fragar alltid barnen vid vilken dlder de bérjar se pa porr, deras vanligaste
svar dr mellan sju och tolv ar.” Vi pratade tidigare lite om huruvida ménniskors
sexualitet kan péverkas av porr. Tror du att barns sexualitet kan péverkas (i langa

loppet) av den nétporr de exponeras for, sérskilt om de exponeras i ung alder?

"Porrfilter dr inte vattentdta, men ett viktigt sdtt att minska barns tillgang till porr likt
samhdllet gor med dldersgrdnser pd t.ex. tobak, alkohol och online-spel. Ett porrfilter
har dven ett mycket viktigt signalvdrde till barnen — att forskolor och skolor ska vara

en porrfri zon som star for porrens raka motsats — ndmligen antivdld, samtycke,
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)

jamstdlldhet och alla mdnniskors lika virde.” — beritta vad du som framtida

klasslérare i en finldndsk skola tianker kring detta. Bra/déligt/onodigt/svéart?

"Ddrfor krdvs ett helhetsarbete ddr skolor (forutom att tillimpa tekniska losningar)
dven behover sdkerstdlla att all personal har en rutin for att tala om pornografi och
de sexuella overgrepp som porren visar och kan orsaka. Vi ser att sex- och
samlevnadsundervisningen  behéver ha ett forskningsbaserat och  kritiskt
forhallningssdtt till porr, samt att elever och skolpersonal kan hénvisa till skolans
policy om ndagon konsumerar pornografi pa skoltid i skolan eftersom detta de facto
krdnker barns grundliggande rdttigheter att inte utsdttas for eller bevittna vald” —

haller du med? Beritta mer om din uppfattning av detta.

Vad ténker du sjdlv kring den sorts porr som finns pd nitet idag? Har du nagon
uppfattning om hur den ser ut? (jaimfort med herrtidningar” och "film for vuxna”

som kélla till nakenhet och pornografi som det fanns mer av forr.)

Tror du att det finns ett problem med nétporr i (finlindska) skolor/bland finléndska

elever, har du upplevt detta ndgon ging?

Vilket ansvar tycker du att skolan har da det giller att fa kunskap och att formedla
kunskap om @mnen som just t.ex. ndtporr och dylikt, och vilka vérderingar ska skolan

utgd frin? (Hur/pé vilket vis kan skolan utva detta ansvar?)

Skolan ska vara ett tryggt och jamstéllt stidlle for barnen. Hur ser du pé detta ansvar i
samband med den exponering for ndtporr som elever har risk att utsdttas for? Vad anser
du att dr skolans mojligheter att skapa en trygg (och jamstélld) skola med tanke pd
detta?

Vad ér din uppfattning av skolan som en trygg plats for eleven? Vad kan anses vara en

trygg skola?



