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Avhandlingen analyserar hur jimstilldhet mellan kénen och kulturell mangfald behandlas i
Grunderna for ldroplanen for den grundldiggande utbildningen 2014. En nationell ldroplan &r
ett dokument vars syfte dr att utdva makt, och ur ett genusvetenskapligt perspektiv ar det
darfor relevant att undersoka hur den nya ldroplanen behandlar jamlikhetsfragor. Kén och
etnicitet/rasism 1 ldroplanen 2014 har undersokts pa en allmén nivd (Mékeld et al., 2017,
Tuori 2017), men min forskning ar den forsta systematiska analysen av dessa teman i
laroplanen. Mina forskningsfradgor &r: hur behandlas jimstilldhet mellan konen 1 ldroplanen?
Hur behandlas kulturell méngfald i laroplanen? Kopplas kulturell mangfald ihop med alla
elever och ldrare eller endast med vissa grupper? Vilka skillnader lyfts fram och vilka forblir
osynliga? Hur talas det i ldroplanen om sexuella trakasserier och rasism?

Jag analyserar ldroplanen ur ett diskursanalytiskt perspektiv med Foucaults diskursteori som
ramverk. I min analys stdder jag mina resonemang pa framfor allt Hanna Ylostalos (2012)
och Sara Ahmeds (2011, 2012) teoretiska resonemang om jamstélldhet mellan kdnen och
kulturell mangfald. Ylostalo visar hur jdmstédlldhet i Finland uppfattas som ett sjilvklart
begrepp men som i praktiken tolkas vildigt olika. Ahmed demonstrerar hur ordet “mangfald”
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har invandrarbakgrund. Vithet blir en osynlig norm. Rasism och sexuella trakasserier situeras
framfor allt till arskurs 7-9 och som nagot som sker endast mellan eleverna medan
maktrelationer mellan ldrare och elever blir osynliga 1 hegemoniska diskurser. Laroplanen ger
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det blir svért eller rentav omgjligt att tillimpa det 1droplanen skriver.

Nyckelord: laroplan 2014, grundldggande utbildning, skola, diskursanalys, hegemoniska
diskurser, jamstélldhet, kulturell mangfald, kon, sexuella trakasserier, rasism

Datum: 1.5.2019 Sidoantal: 61

Abstraktet godként som mognadsprov:



Innehallsférteckning

B 011 (011N 1
1.1 Léroplanen SOm SEYFAOKUINENL ..........c.coveeuerieirieiiiieieiestiee sttt sttt 5
1.2 Forskningsmdissig och metodologisk STUCTING ...........ccuecueriririririeieiisietisteieete ettt 6

2 Tidigare forskning och material ...........ccoocviiiiiiiiiiiiiiiiiii e 10
2.1 Laroplanen 1970 - en samhdlleligt medveten ldroplan som vidkdnns skillnader...................ccccoeeueene.... 10
2.2 Laroplanen 1985 - en individcentrerad ldroplan ddr skillnader mellan eleverna forsvinner .................... 11
2.3 Liroplanen 1994 - begreppet mdangkulturalism dyker upp fOr forsta gangen ...............ceeceevevveerceenvennen. 13
2.4 Liroplanen 2004 - en alltmer dekontextualiserad ldroplan med fokus pd individer....................ccuueeu..... 15
2.5 Laroplanen 2014 - bakgrund, materialbeskrivning och tidigare fOrskning.............cccocvvevcveveeceesecnenennenn. 16

3 Centrala begrepp 0Ch teOIi .....ceciiiiiiiiiieiiiiiiiiiiiiiteiirrre s sas s s e s s ss s sanns e s s s e e 23
3.1 JAMSIGIAREE MEIIAN KGRI ...ttt sttt 23
3.2 Kulturell MANGIALA ...ttt ettt sttt ettt 29

. N 11 33
4.1 Jimstdilldhet mellan konen i IGroplanen 2014 ...........o.cocueeeeeeeneeneenieeieeeeee sttt 33

4.1.1 Flickor, pojkar och kdnets MANgLald ..........cooeeviriiiiiiniinieieeeeere e 36

4.1.2 Konssensitivitet och jamstalldhet 1 SPrakval.........ccocceieeieriiiinininicee e 41

4.1.3 Sexualitet och sexuella traKasSETIET ..........ccueuiriiciiiiriiiiiiiieereee e 45

4.2 Kulturell mangfald i [Groplanen 2014 ............eeeeeeeeseeeieeieeieeiestiesieesieesieete st st estesteesesssesteesseesseensesnas 49
4.2.1 Kulturell méngfald som virdegrund och som mal for undervisningen........c..coceeeeeeevvenenereneneenenn 52

4.2.2 RASISIT 1uviiiiiiieienie sttt a e s e h et e b e e sa e Rt b e sr e e h et 54

4.2.3 Grupper som produceras SOm annOrIuNAQ ..........cccueeiiiienienieiieeee e 56

5 Avslutande diSKUSSION.........coiiiiiiiiiiiiiii s 60

11 11 R 62



Fanny Bergman

1 Inledning

Utbildningsstyrelsen for in mangkulturalism i skolorna. (Suomen Uutiset 26.10.2016, min

oversittning')

Detta &r rubriken pa en artikel som Sannfinldndarna publicerat i sin digitala partitidning négra
manader efter att den grundldggande utbildningens nyaste nationella ldroplan tagits 1 bruk
hosten 2016. Artikeln innehéller ocksé en bild pa tre elever, varav tvd av eleverna har svart
hér och brun hud. Den tredje eleven har brunt har och ganska ljus hud men ryggen mot
kameran sa man inte ser hens ansikte. Bildtexten till bilden &r “Mangkulturella elever som
deltar i forberedande undervisning infor den grundlaggande utbildningen i Esbo 2013 (ibid.,
min Oversittning). I den hér artikeln finns en diskurs som situerar mangkulturalism som nigot
som endast berér bruna och svarta elever som kommer till skolan frdn nigonstans utanfor
landet Finlands grénser. Den slutsatsen kan man dra eftersom forberedande undervisning
riktar sig just till elever som nyligen kommit till landet. Underforstatt bygger den hér
diskursen pa ett antagande om vithet, att elever i den finldndska skolan 4r vita och pa nagot
satt monokulturella, eftersom méngkulturalism konstrueras som nagot som
Utbildningsstyrelsen eller liroplanen “for in” 1 skolan. P4 grund av att sddana hér diskurser
finns 1 samhéllet idag &ar det viktigt att undersoka om de finns ocksa i skolans egna

styrdokument, alltsé ldroplanerna.

Hosten 2017 spreds hashtagen #metoo globalt f6r att uppmérksamma hur omfattande sexuella
trakasserier och overgrepp ir, framfor allt méns vald mot kvinnor. I Svenskfinland skapades
som en f0ljd av detta uppropet #dammenbrister for att visa att dvergrepp sker ocksd 1 “trygga”
Svenskfinland, dér “alla kinner alla”>. Annu mer lokalt forankrat var Vasa Ovningsskolas
upprop #ovistoo, for att uppmérksamma sexuella trakasserier dér det framfor allt handlade om
larare som trakasserat elever (Ruda, 2017). Alla de hér uppropen lyfte upp frdgor om
gransdragningar, grdzoner och vikten av kommunikation och ocksd maktobalansen mellan
kvinnor och min. Rasistiska hogerpopulistiska asikter hor ofta ithop med misogyni och
antifeminism (Keskinen, 2013), vilket till exempel mérkts pd hur anklagelser om sexualbrott
som begétts av flyktingar eller asylsdkande fétt otroligt mycket uppmairksamhet jamfort med

sexualbrott som begds av vita finldindska mén. Ett exempel pad det hdr dr misstankarna om

! Originalcitat: “Opetushallitus ajaa monikulttuurisuutta kouluihin”
2 https://www.astra.fi/dammenbrister/upprop/, ldst 1.5.2019
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sexualbrott mot barn i1 Uledborg frdn december 2018 som fick en otroligt stor synlighet i
media och kommenterades av bland annat bdde statsminister Juha Sipild och president Sauli
Niinistd (Palmén, 2019). Den grundlidggande utbildningens nyaste liroplan skapades innan
#metoo-rorelsen blev stor, men 1 och med att de hir fragorna har borjat diskuteras mer i
samhadllet dr det viktigt att undersdka hur vél ldroplanen tar i beaktande till exempel sexuella

trakasserier.

Sedan grundskolan inférdes i1 Finland pd 1970-talet har utbildningsmaissig jamlikhet varit ett
offentligt uttalat mal for utbildningen (Lahelma & Gordon, 1999: 93), och i laroplanerna har
man gjort medvetna satsningar pd att skriva om jamlikhet (Rokka, 2011). Anna-Leena
Riitaoja (2013) har dndé genom en analys av grundskolans ldroplaner fran dren 1970, 1985,
1994 och 2004’ visat att liroplanerna blir alltmer depolitiserade och dekontextualiserade ju
nidrmare nutiden man kommer. Det hér betyder att politiken bakom liroplanerna blir alltmer
osynlig. Samtidigt har néringslivet kommit allt ndrmare utbildningen, och allt mindre vikt
fasts vid utbildningens egenvérde (Riitaoja, 2013; Béck, 2018). I den nya ldroplanen talar man
till exempel redan i arskurs 1-2 om att eleverna ska ldra sig fardigheter for att bli “kompetent

arbetskraft” for ett framtida arbetsliv (LP 2014: 163-164).

I den hir pro gradu-avhandlingen undersoker jag hur jamstélldhet mellan konen och kulturell
méngfald behandlas i Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014
(hddanefter ldroplanen eller liroplanen 2014). Léroplanen 2014 dr ett 555 sidor léngt
dokument som faststilldes av Utbildningsstyrelsen den 22.12.2014. Laroplanen tradde 1 kraft
for arskurs 1-6 i hela landet pa hosten 2016, medan den for de hogre arskurserna har inforts
stegvis sd att den lasdret 2019-2020 kommer att vara i kraft for hela den grundldggande
utbildningen. Jag analyserar ldroplanen ur ett diskursanalytiskt perspektiv med Foucaults
(1969/2002, 1971/1993) diskursteori som ramverk, vilket ofta har gjorts for att kritisera makt.
I och med att genusvetenskapens syfte dr att granska makt och normer, och eftersom en
nationell ldroplan dr ett dokument vars syfte uttryckligen dr att utdva makt, dr det mycket
relevant att undersdka hur den nya ldroplanen behandlar jimlikhetsfragor. Laroplanen 2014 &r
sd ny att den nistan inte har undersokts alls, och nistan all den forskning som har gjorts om
laroplanen dr gjord ur pedagogisk synvinkel, inte genusvetenskaplig. Mina forskningsfragor

nér jag undersoker ldroplanen dr: Hur behandlas jamstilldhet mellan konen 1 ldroplanen? Hur

* I laroplanerna 1970, 1984 och 1994 talar man om “grundskola”, medan man i liroplanerna 2004 och 2014 talar
om “grundldggande utbildning”. Bada begreppen syftar pa utbildning for arskurs 1-9.
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behandlas kulturell mingfald i laroplanen? Kopplas kulturell mangfald ihop med alla elever
och ldrare eller endast med vissa grupper? Vilka skillnader lyfts fram och vilka forblir

osynliga? Hur talas det i ldroplanen om sexuella trakasserier och rasism?

I Finland har man forskat om konsrelationer- och processer i skolans sedan 1990-talet och
forskningen visar att kon tyvirr fortfarande ir av betydelse i skolan (Lahelma & Ohrn, 2011:
117, 126). Sedan dess har forskningen om jamlikhet i den finldndska skolan 6kat mycket, men
den overvildigande majoriteten har dnda fokuserat pa just jamstélldhet mellan konen, och inte
andra “kategorier” av jamlikhet, eller ett intersektionellt perspektiv pa dem (se t.ex. Gordon,
2000; Gordon, Holland, Lahelma & Tolonen, 2005; Gordon, Holland & Lahelma, 2007;
Gordon, Hynninen, Lahelma, Metso, Palmu & Tolonen, 2007; Gordon & Lahelma, 1998;
2003; 2004; 2007; Gordon, Lahelma & Beach, 2003; Gordon, Lahelma & Holland, 2002;
Lahelma, 1992; Lahelma & Gordon, 1999; 2007). Finldndsk forskning om rasism 1 skolan ar
fortfarande 1 barnaskor och enligt Anne-Mari Souto (2013: 323) ar rasism ett kénsligt och
nedtystat &mne inom utbildningen i Finland. Inte heller forskning som handlar om en alltmer

mangkulturell skola har fokuserat pa rasism (ibid.).

Sara Ahmed (2011: 11-12) skriver om hur platser kan vara orienterade kring vissa kroppar,
vilket gor att dessa kroppar kommer att kdnna sig hemma i rummen, medan andra kroppar
“sticker ut”. Nér ovanligt minga (i finlindska matt) rasifierade personer kommit som
flyktingar till Finland under de senaste dren blir den finldndska normativa vitheten mer synlig,
vilket har gjort att mangkulturalism har borjat diskuteras allt mer i samhéllet. Enligt Salla
Tuori (2009: 249) uppfattas kulturell mangfald 4nda ofta som négot som kommit till Finland
“utifrdn”, och méingkulturalism (fi. monikulttuurisuus) forknippas uttryckligen med att
invandringen till Finland Okat och é&ndrat karaktir sedan 1990-talet boérjan. Den hér
utvecklingen syns ocksd i grundskolans ldroplaner, dir man for forsta gangen talar om
kulturell mangfald pa 1990-talet (Riitaoja, 2013). Ahmed (2011: 12) konstaterar att man
genom att “ha en policy” for jimlikhet och méngfald kan uppritthélla en illusion av att en
organisation i verkligheten dr jdmlik. Jdmlikhet uppnds alltsd inte genom att man enbart
anvéinder vissa ord, utan en slentrianméssig anvindning av orden kan till och med {4 motsatt
effekt. Hur jdmlikhetsmal formuleras kan alltsd paverka hur jdmlikhet 1 praktiken
forverkligas. Diarfor dr det motiverat att ndrmare granska politiska styrdokument, som

laroplaner.
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Hanna Ylostalo (2012) har undersokt jamstédlldhet mellan konen och konstaterar att
jamstélldhet 1 Finland uppfattas som en sa central del av vésterlindsk demokrati att man inte
uttalat kan vara emot det utan att tappa ansiktet (Ylostalo, 2012: 14; se ockséd Rokka, 2011:
237). Trots att jamstélldhetsbegreppet inte dr entydigt konstaterar Ylostalo (ibid. s. 13) att
manniskor upplever begreppet som en sjdlvklarhet. Jamstélldhet upplevs ocksd av manga
méinniskor i Finland som nagot som redan har hint (ibid. s. 15), och om nagot redan har héant
sd behdver man ju inte gora nagot fordndringsarbete. Man kan alltsa séga att det 4r en norm
att tinka att vi redan ar jamstéllda i Finland, och pa grund av detta dr det viktigt att undersoka
hur den grundldggande utbildningens ldroplan forhaller sig till jamstilldhet. I min analys av
laroplanen stoder jag mina resonemang pa framfor allt Hanna Ylostalos (2012) och Sara
Ahmeds (2011, 2012) teoretiska resonemang om jamstdlldhet mellan konen och kulturell
méngfald. Jag situerar déarfor min forskning inom jamstilldhetsforskning och postkolonial
feministisk forskning, samt dessutom inom feministisk pedagogik. Jag diskuterar min

forskningsmaéssiga situering narmare i kapitel 1.2.

Sirpa Lappalainen och Elina Lahelma (2016) har undersokt hur jimlikhet med fokus pé
konade, klassmissiga och rasifierade monster behandlas i finlandska gymnasieldroplaner frén
1970-talet till 2010-talet. Lappalainen & Lahelma (ibid. s. 666) konstaterar att de inte vill
Overbetona ldroplaners inverkan pa samhéllet eller utbildning, men att fordndringar i det
finldndska samhdllet till viss del reflekteras i liroplanen. Med utgangspunkt i1 Lappalainen &
Lahelmas resonemang vill jag betona att man utgdende fran min studie inte kan dra ndgra
heltickande slutsatser angdende hur jamstilldhet mellan konen forverkligas 1 skolorna, hur
man i skolorna i praktiken behandlar fragor som ror kulturell mangfald eller hur jédmlik den
finldndska grundldggande utbildningen dr. Min studie kan @nda sdga nigot om hur just den
hir laroplanen behandlar dessa teman, alltsd jdmstdlldhet mellan konen och kulturell
mangfald. Dessutom kan man ocksa se at vilket hall utvecklingen har gétt och verkar vara pa
vig genom att jamfora med hur dessa teman behandlas 1 tidigare ldroplaner. Min studie kan
ocksa vara vérdefull i samband med eventuell framtida forskning om hur jimstélldhet mellan
konen och kulturell méingfald behandlas i1 skolvédrlden. Exempelvis kunde mina resultat

kombineras med etnografiska observationer.

I foljande underkapitel 1.1 diskuterar jag ldroplanen som styrdokument. Direfter situerar jag
min forskning och presenterar min metodologi (1.2). I kapitel 2 redogér jag for tidigare

forskning om jadmstdlldhet mellan konen och kulturell mangfald i den grundliggande
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utbildningens ldroplaner samt presenterar mitt material. [ kapitel 3 redogor jag for centrala
begrepp och i kapitel 4 analyserar jag mitt material. Till sist diskuterar jag mina resultat

(kapitel 5).

1.1 Laroplanen som styrdokument

En ldroplan ar ett styrdokument som definierar undervisningens mél, centrala innehéll, den tid
som ska anvindas pd undervisningen, arbetssétt samt beddmning av inldrningen. En ldroplan
innehéller den kunskap som man har valt ut och som man vill att nya generationer och
medborgare tillignar sig (Apple, 1979). I Finland slds den grundlidggande utbildningens
laroplaner fast av Utbildningsstyrelsen som dr ett &mbetsverk som lyder under Utbildnings-
och kulturministeriet och som har i uppgift dr att ordna och utveckla utbildning och
undervisning (Ahva & Kerdnen, 2017: 16). P4 basis av den nationella ldroplanen som
Utbildningsstyrelsen har faststillt gors lokala, kommunala ldroplaner och baserat pa
kommunernas ldroplaner gor till sist @nnu skolspecifika ldroplaner (ibid.). Enligt Ari
Antikainen, Risto Rinne och Leena Koski (2013) sammanfattar laroplanerna utbildningens
samhélleliga mél samt uppfattningar om vad for kunskap, fardigheter och attityder som barn,
unga och vuxna behover. Erja Vitikka (2009) konstaterar att man kan se pa liroplaner a ena
sidan som ett arbetsredskap for undervisningen och for ldrare, och & andra sidan som ett
styrdokument som reglerar skolinstitutionens verksamhet ur samhélleligt-politiska perspektiv.

I min studie granskar jag ldroplanen ur detta senarendmnda samhaélleligt-politiska perspektiv.

Risto Rinne (1987) definierar ldroplaner som politiska dokument som styr utbildningen, i
vilka olika tidsperioders centrala fragor och spénningar reflekteras. Rinne (1987: 95) tolkar
ocksa ldroplanen som att den har en “dubbel natur” péd sa sitt att den & ena sidan &r ett
ideologiskt scenario om den framtid man forsoker skapa med hjélp av utbildningen, och a
andra sidan en reflektion av den sambhélleliga verkligheten. Anna-Leena Riitaoja (2013: 98)
anvander Rinnes definition pa ldroplaner, och uppfattar dessutom ldroplanerna som
produktiva eftersom man med hjédlp av dem skapar en uppfattning om hurdan skolan é&r eller
borde vara. Ocksd Pekka Rokka (2011) ser ldroplaner som styrdokument som reglerar
undervisningen. P& grund av att ldroplaner har som deluppgift att forma subjekt ér det viktigt
att undersoka vad som egentligen ségs i1 ldroplanerna. Enligt Sara Ahmed (2011: 238) kan

styrdokument upprétthélla en illusion om jamlikhet och mangfald, eftersom till exempel
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jamlikhet 1 sddana texter kan verka vara nagot en organisation redan “har” eller “4r”, vilket
gor det onddigt att langre arbeta for det. Det hér dr en annan viktig orsak till att undersdka
laroplaner, ndmligen for att se om de ger konkreta verktyg for att arbeta for jamlikhet, eller

om jamlikhet eventuellt blir ndgot som har en mer formell plats i styrdokumentet.

Liaroplanens funktion som styrdokument idag hor ocksé ithop med dess historia. Risto Rinne
(1987: 95) kopplar ihop den finldndska ldroplanens historia med undervisning for den stora
massan. Eftersom ldroplanen ar ett centralt redskap for utbildningsplanering dr den samtidigt
ett centralt redskap for samhallsplanering. Fore 1800-talet var utbildning ndgonting som
endast de hogre standen hade tillgéng till i Finland, men nir industrialiseringen kom igang pa
1800-talet andrade vildigt mycket i samhaéllet. Till exempel fick Finland néringsfrihet &r 1879
vilket innebar att vem som helst hade mojlighet att bli foretagare eller lonearbetare. I och med
de stora samhéllsfordndringarna blev man fradn statligt héll orolig for att fa en massa
sysslolosa barn ute 1 samhéllet och darfor forsokte man mer systematiskt &n tidigare ta
kontroll over barnuppfostran. Den finldndska skolan och ldaroplanen uppkomst har &ndé inte
enbart att gora med industrialiseringen, utan ocksd med att den finlindska nationalstaten
uppkom vid sekelskiftet 1800-1900. Grundutbildningen och léroplanerna fick darfér tva
viktiga uppgifter: att utbilda folk till de nya fabrikerna och den nya arbetsmarknaden samt att
socialisera in folk till lydiga medborgare 1 en finlaindsk nationalstat. De finldndska
laroplanerna har alltsd fran borjan skapats for att forma kommande generationers varderingar,
varldsbild och beteenden till att passa a ena sidan for lonearbete och & andra sidan for att
bygga upp en finldndsk nationalism och identitet. (Rinne, 1987: 95-98.) Den hér historiska
bakgrunden 4r bra att ha 1 bakhuvudet ndr man undersoker dagens ldroplaner. I f6ljande

kapitel beskriver jag min forskningsmassiga och metodologiska situering.

1.2 Forskningsmaissig och metodologisk situering

Som tidigare konstaterat situerar jag min studie i1 feministisk postkolonial forskning, i
jamstilldhetsforskning och i feministisk pedagogik. Enligt Anu Laukkanen, Sari Miettinen,
Aino-Maija Elonheimo, Hanna Ojala & Tuija Saresma (2018: 12) har den feministiska
pedagogiken sina rotter sdvél i den vardagliga undervisningssituationen som 1 feministisk

teori. Enligt Laukkanen et al. (ibid.) dr tva saker centrala som motivation for dem som
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utvecklar feministisk pedagogik: dels vill man forstd hur en teoretisk forstaelse for till
exempel kon eller kunskap korrelerar med olika sdtt att undervisa, och dels vill man ta reda pa
hurdana uppfattningar om samhélleliga skillnader som olika sorters undervisning baserar sig
pa. De hir senarendmnda uppfattningarna om samhaélleliga skillnader kan undersdkas genom

att studera till exempel léroplaner.

Den feministiska pedagogiken utvecklades pa olika hall i varlden pa 1980-talet, framfor allt i
USA, Australien och Storbritannien (Ojala, 2018: 15). I Finland har man diskuterat olika
frdgor inom feministisk pedagogik sedan slutet av 1980-talet, och de forsta publikationerna i
dmnet kom 1 mitten av 1990-talet. Den feministiska pedagogikens rotter hittas i brasilianaren
Paulo Freires “De fortrycktas pedagogik™, en kritisk pedagogik som Freire utvecklade pa
1960-talet och genom vilken han kiimpade for social rittvisa med utgdngspunkt i framfor allt
samhaéllsklass. Den svarta amerikanska feministiska pedagogen bell hooks bdrjade i slutet av
1980-talet utveckla en frigorande fostran (hooks, 1994) genom att forena Freires tankar om
befrielse och ett postkolonialt feministiskt tinkande om konande och rasifiering (Ojala, 2018:
15-16). hooks forsokte pa detta sitt dels behandla de amerikanska méngkulturella skolornas
problem och dels skapa ett undervisningssétt som utgick frdn problemldsning och dialog. Ett
centralt drag for feministisk pedagogik &r ocksa just att uppmuntra eleverna att tinka sjdlv och
kritiskt och att skapa kunskap tillsammans med ldrare och andra elever. I och med att jag
undersoker hur jimstélldhet mellan konen och kulturell mangfald behandlas i ldroplanen

tangerar min min studie centrala fragor inom feministisk pedagogik.

Inom vésterldndsk feministisk forskning har postkolonialism och intersektionalitet under de
senaste artiondena blivit centrala sétt att forhalla sig till omvérlden. Dar Simone de Beauvoir i
Det andra konet (1949/2006) kritiserar mannen som norm har hon ménga viktiga poédnger om
patriarkatet och andrafiering, men hon talar ur en vit kvinnas perspektiv om vita mén, 1 ett
samhille som gynnats av kolonialism. Vithet som implicit norm hédnger starkt thop med
eurocentrism och kapitalism, vilket har kritiserats av postkoloniala tinkare som Chandra
Talpade Mohanty (1984, 2003), Gayatri Spivak (1994), bell hooks (1981, 1984), Edward Said
(1978) och Sara Ahmed (2000, 2011, 2012). Inom postkolonial teori dr en central kritik att
vast utmaélar tredje varlden som ett frimmande andra och som en dikotom annorlunda motsats
till det upplysta vést. Nér jag studerar kulturell mangfald 1 ldroplanen undersoker jag bland
annat vilka som portritteras som normen och vilka som portritteras som annorlunda i

laroplanstexterna, vilket innebédr att postkolonialt feministiskt perspektiv. Forutom
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postkolonial feministisk forskning och feministisk pedagogik sé situerar jag min studie inom
jamstilldhetsforskning, av den naturliga orsaken att jag undersoker hur jamstilldhet mellan
konen behandlas i ldroplanen. Jag diskuterar jamstilldhetsforskning ndrmare i kapitel 3.1 nér

jag redogor for den hir studiens teoretiska ramverk.

Metodologiskt situerar jag min forskning inom diskursanalysen, och nidrmare bestimt en
diskursanalys som baserar sig pa den franska tidnkaren Michel Foucaults (1969/2002,
1971/1993) arbete. En foucauldiansk diskursanalys innehéller en teoretisk syn pa forhallandet
mellan spraket och verkligheten, och framfor allt en uppfattning om diskursens kraft att vicka
sitt objekt till liv och genom det producera verklighet. Enligt den kritiska mansforskaren Arto
Jokinen (2004: 193) fokuserar Foucaults diskursanalytiska tradition pd att undersoka
institutionella hegemoniska diskurser, alltsd de diskurser som i 4r rddande 1 ett samhélle och
déarfor ses som neutrala. Hegemoniska diskurser kan alltsa liknas vid normer. Fér Foucault
finns det dnda aldrig endast en diskurs som rader, utan olika diskurser motstridiga diskurser
kan existera samtidigt. De hegemoniska diskurserna ér dnda de som péaverkar folk mest, alltsa
de diskurser med storst makt. Foucaults fokus pa hegemoniska diskurser gor att en
foucauldiansk diskursanalys passar bra som metodologiskt ramverk for att undersdka den
grundldggande utbildningens ldroplan eftersom denna uttryckligen har som syfte att
disciplinera kroppar. Det som stdr i ldroplanen blir eller &r alltsd en hegemonisk diskurs i
skolan, eftersom ldrarna ar forpliktigade att folja ldroplanen. Liroplanen talar alltsd ur en
maktposition. En foucauldiansk diskursanalys har som mél att ifrdgasitta sjalvklarheter och
pavisa deras diskursivitet och forskningen behandlas 6ppet som en politisk handling. Foga

forvanande har diskursanalys darfor anvénts ofta inom genusvetenskapliga forskning.

Pa franska har ordet discours ménga betydelser som inte fingas av svenskans diskurs, till
exempel “tal”, ”foreldsning” och “prat”. P4 Foucaults modersmaél har ordet alltsd flera mycket
vardagligare betydelser dn det svenska ordet “diskurs”. Foucaults sitt att skriva é&r
begrundande snarare &n konstaterande, och han skriver sjdlv ut att han anvidnder begreppet

diskurs pé flera olika sétt:

Och istéllet for att undan for undan pressa samman den svdvande inneborden i ordet “diskurs”,
tror jag slutligen att jag tviartom mangfaldigat dess betydelse: ibland adr den alla utsagornas
generella omréade, ibland 4r den en individualiserbar grupp av utsagor, ibland dr den en

regelbunden praktik som redogor for ett visst antal utsagor. (Foucault, 1969/2002: 102)
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Foucault sdger alltsd sjilv att han har tre olika synsétt eller definitioner pa diskurser. Den
forsta definitionen ar den bredaste, den andra lite sndvare och den tredje dr den definition som
kanske oftast anvants av andra teoretiker (Mills, 1997: 7). Sara Mills (ibid.) konstaterar dnda
att de hir definitionerna ofta gir in i varandra inom diskursanalytisk forskning. Foucault
(1969/2002: 132-145) skriver 1 Vetandets arkeologi att undersoka diskurs &r att beskriva
uttalanden som &r karakteristiska for den diskursen, till exempel att beskriva regler och
praktiker som reglerar dessa uttalanden. Man ska alltsd stilla frdgan varfor just vissa
yttranden forekommer i en viss diskurs, och inte andra yttranden, samt hur yttrandena

astadkommer en enhetlighet som ar typisk for diskursen.

I min analys av ldroplanen ldste jag forst igenom hela laroplanen och kodade ord, uttryck och
textstycken med olika farger. Mina tva analyskategorier dr jamstilldhet mellan konen och
kulturell méngfald. Till kategorin jimstilldhet kodade jag sddant som har med kon, sexualitet
och jamstélldhet att gora, alltsa till exempel orden jamstélldhet, kon, genus, kvinnor, mén,
flickor, pojkar och sexualitet. Till kategorin kulturell méngfald kodade jag bland annat sjdlva
begreppet kulturell méngfald, mangkulturalism, rasism, etnicitet, ras, religion och minoriteter.
Diérefter gick jag igenom texten pa nytt och kopierade alla textstycken fran varje kategori och
analyserade dem skilt. Nér jag hittade nya relevanta ord sokte jag pa de orden i laroplanen for
att se pa vilka alla stdllen i liroplanen de forekom, i vilka sammanhang och hur manga ginger
olika ord anvéndes. Sedan analyserade jag mina kategorier var for sig. I kapitel 4.1 beskriver
jag min analys av jamstdlldhet mellan konen och 1 kapitel 4.2 analyserar jag kulturell
mangfald. Jag har i min analys latit mig inspireras av Arto Jokinens (2004: 196) syn pa
foucauldiansk diskursanalys, och jag har omarbetat de forskningsfradgor som han stillt till sitt
material och stillt dem till mitt eget material, nimligen: Vad sdgs och med vilka ord? Hur

byggs diskurser om jamstdlldhet och kulturell mangfald upp?

I foljande kapitel redogér jag for tidigare forskning om jdmstélldhet mellan kénen och
kulturell mangfald i laroplanerna, presenterar liroplanen 2014, den forskning som gjorts om

den samt bakgrunden till fornyandet av ldroplanen.
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2 Tidigare forskning och material

Innan grundskolan infoérdes 1 Finland pa 1970-talet hade vi ett parallellskolsystem med
folkskolor och ldroverk och da hade dven dessa laroplaner (Rinne, 1987). Pa grund av att mitt
arbete dr en pro gradu-avhandling och inte en doktorsavhandling har jag valt att avgransa mitt
arbete sd att jag inte hir redogdr for dessa tidigare skolformers ldroplaner, utan min dversikt
om tidigare forskning stricker sig fran grundskolans inférande fram till idag. Litteratur som
behandlar hela den finldndska grundliggande utbildningen 4dnda fran 1800-talet &r till
exempel Rinne, Kivinen och Kivirauma (1984), Rinne (1987), Simola (1995, 1996, 1997)
samt Launonen (2000). I det hdr kapitlet beskriver jag forst tidigare forskning om
laroplanerna 1970, 1985, 1994 och 2004. Dérefter redogdr jag for bakgrunden till uppkomsten
av laroplanen 2014, beskriver innehéllet och strukturen pé laroplanen 2014 samt presenterar

relevant forskning som finns gjord som den.

2.1 Laroplanen 1970 - en samhilleligt medveten laroplan som

vidkanns skillnader

Den grundliaggande utbildning i Finland har allts4 till dags dato haft fem olika laroplaner fran
aren 1970, 1985, 1994, 2004 och 2014. I den fGrsta ldroplanen fran 1970 identifierar man
ménga mojliga skillnader mellan eleverna och elevgruppen ses pad manga sitt som heterogen
(Riitaoja, 2013: 352). Skillnader anses i den hér ldroplanen hora ihop med alla elever och
larare, och inte enbart med vissa minoriteter. Laroplanen ar skriven 1 en begrundande ton,
vilket skiljer den fran senare laroplaner (ibid. s. 98). Relationen mellan utbildning och
samhéllet begrundas genom hela texten och utbildningens mal och bakgrundsantaganden
Oppnas upp noggrant i texten. Enligt Anna-Leena Riitaoja (ibid.) skapades ldroplanen 1970 i
samband med en stor skolreform samtidigt som man holl pé att avsluta parallellskolsystemet,
vilket visade sig som regionala, sociala, politiska, pedagogiska och organisatoriska konflikter.
Uppfattningen om utbildningens samhaélleliga uppgift holl pa att fordndras och grundskolans
uppkomst var enligt Riitaoja ett resultat av att Finland vid den hédr tiden hade en

vénsterregering (ibid. s. 98-99). Léroplanen frdn 1970 har ansetts ge grundskolan en stark
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vansterpragling, och man ville att skolan skulle bli en mer jimlik och demokratisk institution

som fostrade elever som lirde sig samarbeta.

I laroplanen 1970 stér individen i centrum, och mer specifikt en individ som man forsoker
fostra till en rationell, objektiv, etisk och demokratisk medborgare (Riitaoja, 2013: 155).
Jamlikhet forstds som objektivitet och lika bemdtande. Eleverna ses pd manga sitt som en
heterogen grupp som kommer frin olika bakgrunder och i centrum av ldroplanen finns
klassmissiga, regionala och politiska skillnader samt skillnader betriffande livsdskddningar.
Samer, romer, tatarer och judar, liksom skillnader som hor ihop med kon och sexualitet,
forblir ddremot utanfor laroplanens text. Det hér dr en skillnad jamfort med laroplanen 2014,
ddr man till exempel talar om konets mangfald. Detta diskuterar jag ndrmare i1 mitt
analyskapitel 3.1 om jamstdlldhet mellan konen. I ldroplanen frdn 1970 talar man inte om
konsskillnad, utom nir man ndmner malet med jdmstilldhet mellan kdnen. Man erkdnner en
mangfald betraffande livsdskadningar i elevernas hem, men den méngfalden syns inte dnnu
som en mangfald i livsaskddningsdmnen. I laroplanen 1970 ser man att skillnaderna existerar
samtidigt, vilket gor att man anser att det inte finns ndgon homogen elevgrupp. Man kunde
alltsd sdga att man 1 ldroplanen 1970 har haft ett intersektionellt perspektiv. Skolans
omgivning och elevernas positioner ansags formas som en foljd av elevernas, hemmens och
lararnas bakgrunder i kombination med skolan. Elevens position och skillnader forstas alltsa
som kontext- och situationsbundet i ldroplanen 1970 (Riitaoja, 2013: 156). Medborgarskap
och nationell samhorighet bildar en naturlig grund for ldroplanen, men medborgarskapet
betonas inte desto mera. Nationalitet sitts ihop med medborgarskap, som skapas pa
samhdlleliga, arbetes och familjens arenor. Medborgarskap &ar enligt Riitaoja konat,
heterosexuellt och vitt 1 ldroplanen frdn 1970. Humaniteten anses bade berittiga och ge en
skyldighet till att ta del av den bildning som skolan skapar och som motsats till den bildade

ménniskan skapas samtidigt en icke-bildad andra.

2.2 Laroplanen 1985 - en individcentrerad ldroplan déar skillnader

mellan eleverna forsvinner

I motsats till laroplanen fran 1970 kan man i de nyare ldroplanerna frdn 1985, 1994 och 2004
se att man uppfattar konsskillnader som naturliga (Riitaoja 2013: 352). Uppfattningen om
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normala och sinsemellan likadana elever samt om tilltdnkta redan existerande och kroppsliga
skillnader syns for forsta gangen i ldroplanen fran 1985, och den uppfattningen blir alltmer
dominerande ju ndrmare man kommer ar 2004:s laroplan, som var den ldroplan som var i
kraft vid tiden for Riitaojas forskning. Enligt Riitaoja (2013: 156) bygger ldroplanen fran
1985 pé att upprétthalla en nationell gemenskap och fostra in eleverna i ett medborgarskap.
Individerna som dr foremél for utbildningen beskrivs som mer likadana och kontextlosa dn
tidigare. Skillnader mellan eleverna forbises, forutom heteronormativt kon. Dédr ldroplanen

1970 skriver om att bli en individ, beskriver laroplanen 1985 hur skillnaderna foérsvinner.

Léroplanen 1985 har enligt Riitaoja (2013: 156) kallats for en administrativ ldroplan, dér den
samhélleliga situationen samt fordndringskrav pd den nya laroplanen eller inre motstridigheter
1 ldroplanen inte tas upp. Istillet for en finkédnslighet om regionala, sociala och politiska
skillnader har en mer likformig uppfattning om samhéllet och dess vérderingar dykt upp 1
laroplanen, liksom kunskap och synvinklar som anses allmént accepterade. Man skriver ocksa
rakt ut att man forsoker fostra till likformighet. Individens forhallande till jobb och arbetets
betydelse for nationalstaten fir ocksd en speciell betydelse i ldroplanen 1985 jamfort med i
laroplanen 1970. Istillet for att tala om arbetstagare, talar man i ldroplanen 1985 for forsta

gangen om arbetslivet och néringslivet som egna kategorier.

Enligt Elina Lahelma (1992) var laroplanen 1985 formellt kdnsneutral, eftersom den é&r
skriven som att kon inte skulle ha en betydelse i skolan. Den innehdller inga stéillen som
skulle tyda pa att man aktivt forsokte stdda en fordndring av den samhélleliga uppdelningen
av arbete enligt kon som jamstélldhetsmélet skulle krava. Gordon & Lahelma (1998: 178)
konstaterar att det 1 Finland under den hir tiden rddde en jamstilldhetsideologi som innebar
att grundskolans laroplaner hade gjorts konsneutrala. Till skillnad frén i ldroplanen 1970
talade man nu inte langre om flickor och pojkar 1 ldaroplanerna, och dven om det mellan
grupperna flickor och pojkar fanns stora skillnader i vitsord sa hade inte laroplanen tagit upp
hur lidrare borde forhélla sig till detta. Pekka Rokka (2011: 7, 221-222) konstaterar att
laroplanen 1985 ldmnar vildigt lite plats for skolspecifika losningar. Léroplanen 1985
innehaller ett starkt jamlikhetstinkande, och man lyfter upp bland annat regional jimlikhet,
jamlikhet betrdffande etnicitet, formogenhet och sysselsittning, och framfor allt jimstélldhet
mellan kénen och handikappades rittigheter. Eftersom utbildningen baserar sig pa jimlikhet
mellan méinniskor far den alltsd inte innehélla olika forvédntningar eller mil pd ménniskor

beroende pd kon. Trots det hér delar ldroplanen 1985 in eleverna i olika grupper for flickor
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och pojkar i till exempel gymnastik (Rokka, 2011: 241). I handarbete forsokte man dndé bryta
den traditionella konsindelningen genom att inféra laroperioder som var gemensamma for
alla. I laroplanen 1985 hade man slopat nivdkurser som hade 6kat ojamlikheten (ibid. s. 222).
Man ansig ocksé att den utbildningsmassiga jaimlikheten okade genom att det blev omdjligt

att bli befriad fréan laroplikt (ibid. s. 223).

I laroplanen 1985 betonas jdmstédlldhet mellan konen, jamlikhet och den sambhélleliga
betydelsen av jamstilldhet manga ganger (Rokka, 2011: 221). Enligt laroplanen var malet att
eleven skulle ldra sig uppskatta jamlikhet, men Utbildningsministeriet kritiserade ldroplanen
for att den inte “gav konkreta direktiv. om vad jadmlikhet betyder i1 ldroplanen”
(Utbildningsministeriet, 1988: 31). Jag har hittat en liknande problematik laroplanen 2014,

vilket jag diskuterar ndrmare 1 min analys och avslutande diskussion.

2.3 Laroplanen 1994 - begreppet mangkulturalism dyker upp for forsta

gingen

Enligt Anna-Leena Riitaoja (2013: 157) &r laroplanen 1994 pa ménga sétt annorlunda 4n sin
foregéngare frin 1985. I ldroplanen 1994 betonar man att samhéllet och virlden forindras.
Man talar om att samhélleliga fordndringar, internationella relationer och internationell
rorlighet avspeglar sig i skolans vardag och pé skolans uppgift. Skolans inre vardediskussion
betonas och den knyts ithop med deklarationen om de ménskliga rattigheterna. Diskussionen
forblir dndé 16sryckt fran sin sambhélleliga kontext, etik och fran frdgor om utbildningens
uppgifter och mal (ibid.). Som grund for ldroplanen ligger en uppfattning om en likformig
grupp elever, bade sprakligt, kulturellt och elever som producerats som annorlunda i sin

inldrning. (Riitaoja, 2013.)

Liroplanen frén 1994 &r den forsta liroplanen som ndmner ndgot om méngkulturalism®
(Riitaoja, 2013: 124). Med méngkulturalism syftar man 1 ldroplanen ofta pa s kallade
historiska minoriteters och invandrares ndrvaro i1 samhillet och skolan. Mangkulturalism
anses inte innehdlla den finldndska majoritetskulturen och inte heller skillnader som hor ithop

med samhillsklass, kon, sexualitet eller region inom majoriteten eller minoriteter. Det dr

4 . .
fi. monikulttuurisuus
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alltsa sddant som 1 forhallande till den finska majoritetskulturen ses som annorlunda som man
beniimner som méngkulturalism. Aven om ldroplanen erkénner historiska minoriteter och
invandrare sd produceras de som annorlunda i forhdllande till den ténkta likformiga
majoritetsbefolkningen. Malet med ldaroplanen 1994 dr att svara pa samhéllets, niringslivets,
arbetslivets och vérldens utmaningar och att hallas med 1 utvecklingen (ibid. s. 158). Skolans
uppgift fordndras séledes till att bli ett instrument, och vikten av fostran i1 sin egen ritt
forsvinner. Forandringarna i skolans uppgift och strukturella férdndringar i utbildningen kan

ses som en gradvis nyliberalisering av utbildningen (ibid.).

Betraffande jamstélldhet mellan konen i ldroplanen 1994 s konstaterar Gordon & Lahelma
(2004: 68) att man i utbildningsforvaltningens dokument fran 1990-talet hittar férre
hénvisningar till skolans lagstadgade skyldighet att frimja jadmstélldhet mellan kénen jamfort
med tidigare styrdokument. Samtidigt glomdes jdmstélldhetsframjande projekt fran tidigare
bort. I den offentliga debatten har det talats om jdmstdlldhet mellan kdnen som att den redan
skulle ha forverkligats (se ocksa Ylostalo, 2012), och eventuella problem har kopplats ihop
med pojkars svaga skolprestationer samt med gymnasiets och hogskolornas kvinnodominans
(ibid. s. 68-69). Utbildningsministeriets kanslichef Vilho Hirvi uttalade sig 4r 1994 som
foljande: “Tasa-arvo on edelleen tirked koulun tavoite, mutta se ei ole ainoa. Joskus kirsii
tasa-arvo, joskus laatu®” (Lahelma & Gordon, 1999: 92). Enligt Lahelma & Gordon (ibid. s.
93) stéller Hirvi i det har uttalandet jaimstilldhet mellan kénen och utbildningens kvalitet mot
varandra och enligt dem speglar uttalandet forédndringar som syns i den finldndska
utbildningspolitiken pa 1990-talet. Utbildningsméssig jimlikhet som varit ett offentligt uttalat
mal med det centraliserade utbildningssystemet adnda sedan grundskolereformen pa 1970-talet

konstateras hér plotsligt std emot kvaliteten pd utbildningen.

Fran grundskolereformen pa 1970-talet fram till ldroplanen 1994 syns varken flickor, pojkar
eller kon 1 riksomfattande ldroplansdokument- eller direktiv (Lahelma & Gordon 1999: 93).
Man skulle kunna séga att laroplanen &dr skenbart konsneutral. Genom att studera laroplanen
kan man latt komma till slutsatsen att eleverna &r individer med sina egna personligheter och
med fria mojligheter att vélja och att kon har vildigt liten betydelse i skolgangen eller
larostoffet. Inte heller i1 ldrarutbildningen eller méanga skolundersokningar fésts nigon

betydelse vid kon. Konsneutralitet tolkas ofta som jimstédlldhet. Ibland dr s& ocksa fallet, men

> »Jamstilldhet ar fortfarande ett viktigt mél i skolan, men det ir inte det enda. Ibland lider jamstilldheten, ibland
kvaliteten”, min oversdttning
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ibland doljer en skenbar neutralitet en sjdlvklar &tskillnad. Rokka (2011: 241) konstaterar att 1
laroplanen 1994 kan eleverna vélja om de vill ha textilslojd eller tréslojd, men Lahelma &
Gordon (1999: 93) noterar att det inte syns i ldroplanen att endast fi flickor i praktiken
studerar teknisk slojd och fa pojkar textilarbete. En skenbar konsneutralitet i styrdokument
kan alltsa innebéra att man istillet for en forverkligad jamstilldhet sopar problemen under

mattan med hénvisning till att alla elever far vdlja som de vill.

2.4 Léaroplanen 2004 - en alltmer dekontextualiserad laroplan med

fokus pé individer

Enligt Rokka (2011: 7) inneholl ldroplanen 1985 ganska begrinsade mojligheter for de
enskilda skolorna, medan ldroplanen 1994 gav skolorna ganska mycket makt att bestimma
om saker pad lokala niva. I ldroplanen 2004 har man igen gatt in for mer begrinsade
mojligheter for de enskilda skolorna att pdverka saker. Rokka (ibid.) konstaterar att
laroplanerna styrs av en politik som pendlar mellan olika forhéllningssatt, vilket syns i det
ovannimnda. Enligt Rokka (2011: 237) innehaller ocksd ldaroplanen fran 2004 ett starkt
jamlikhetstdnkande, och 1 laroplanen 2004 &r jamlikheten mer heltickande an 1 ldroplanerna
1985 och 1994, och tar da i beaktande all samhéllelig verksamhet och bland annat regional
och kulturell jamlikhet (ibid.). Léroplanen 2004 kan #ndd enligt Riitaoja (2013: 158)
beskrivas som en dekontextualiserad och depolitiserad ldaroplan som handlar om individuella
elever och undervisning. Skrivstilen 1 ldroplanen &ar konstaterande, till synes neutral,
kontextlos och fri frdn motstridigheter. Samhailleliga fordndringar eller behovet av en ny
laroplan eller dess mal som har foregatt fornyandet av ldroplanen Oppnas enligt Riitaoja

(2013) inte upp 1 laroplanen 2004.

Malen i ldroplanen 2004 &r formulerade sa att de handlar om individers inldrningsmal, dér
anknytningar mellan skolan och samhillet, och skolutbildningens politisering forblir dolda
(Riitaoja, 2013: 158). Jamstilldhetsbegreppet blir enligt Riitaoja individcentrerat i 1iroplanen
2004. Eleven som éar foremal for undervisningen malas upp en som en kontextlos,
”medelméttig” och normal elev. Regionala, klassméssiga eller livsdskddningsméssiga
skillnader erkdnns inte inom en skenbart enhetlig elevgrupp som bestar av dessa just nimnda

elever. Elever som bendmns som speciella och som invandrare blir annorlunda och avvikande
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1 laroplanen 2004. Man talar véldigt lite om kon 1 ldroplanen 2004 och kdnsskillnader ses som
naturliga. Skillnader i sexualitet talar man inte alls om, och heteronormativitet utgor ett

normativ som inte ndmns hogt. (Riitaoja, 2013: 158.)

I ldroplanen 2004 talar man knappt alls om nationell kultur eller nationell identitet, utan de
hir begreppen ér istillet ersatta med begreppen “elevens egen kultur” och “kulturell identitet
“ (Riitaoja, 2013: 158). Trots den hir fordndringen hénvisar begreppen kultur och kulturell
identitet fortfarande till nationell kultur och nationell identitet. Enligt Riitaojas studie talar
man i ldroplanen 2004 mer om mangkulturalism an i den féregdende laroplanen 1994. Med
begreppet mangkulturalism syftar man dnda pé invandrare och gamla minoriteter, och inte pa
alla elever. Riitaoja skriver inte ut vilka hon syftar pd med orden “gamla minoriteter”, men
jag tolkar det som att hon syftar pd samer, romer, judar och tatarer, eftersom hon ndmner
dessa grupper tidigare i samband med ldroplanen 1970 (se Riitaoja, 2013: 155). Genom att i
laroplanen benédmna speciella inldrningsmal for minoritetselever och invandrarelever erkdnner
man att gamla minoriteter och invandrarelever finns och att de har ’sirskilda behov” i skolan.
De olika mélen for minoriteter och majoriteter dr andd osymmetriska jimfort med varandra,
eftersom minoritetssprdken och —kulturerna ar betydelsefulla endast vid sidan av att man
kénner till det finska spraket och den finska kulturen. Att identifiera och politiskt erkdnna

minoriteter blir ddrmed ett verktyg for normalisering och integrering. (Riitaoja, 2013: 158.)

2.5 Léaroplanen 2014 - bakgrund, materialbeskrivning och tidigare
forskning

Hemsidan LP 2016° 4r en extern hemsida skapad av Utbildningsstyrelsen diar man samlat allt
material som har att gora med den nya nationella ldroplanen. Trots att hemsidan heter LP
2016 handlar det alltsd om ldroplanen 2014, vilket man ocksa skriver pd hemsidan. Enligt
powerpointpresentationen “Inledande seminarium om revideringen av ldroplansgrunderna”,
gjord av undervisningsrddet Irmeli Halinen (2012) har “verksamhetsmiljon och
kompetensbehovet” fordndrats, vilket har gjort att en ny ldroplan behdvdes. P4 en bild ser
man en person med en karta som ténker “This map is not working” och en lista pa olika

fordndringar 1 samhillet/vérlden: klimatuppvarmning, terrorism, ekonomisk globalisering,

® https://www.oph.fi/lp2016/bakerundsmaterial, list 4.3.2019
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forandringar 1 arbetslivet, invandring, social polarisering, samhéllets komplexitet, finans-
ekonomi- och skuldkriser, Jokela, Kauhajoki, Uteaya, revolutionerna i arabvirlden och sa
vidare. (Halinen, 2012: 3.) “Eleverna behdver information och insikt om sin egen identitet,
bakgrund och vad som kénnetecknar andra kulturer, formaga att leva 1 en flersprakig och
mangkulturell miljé samt fardigheter/kompetens for att kunna méta fordndringarna i samhallet
och arbetslivet” (Halinen, 2012: 6). For att f4 mer bakgrundsinformation om ldroplanerna
mailade jag Maj-Len Engelholm som &r undervisningsrdd inom svensksprakiga utbildning
och smabarnspedagogik pa Utbildningsstyrelsen. Enligt Engelholm (2019) baserar sig

reformer av ldroplanerna pa:

[...]Jsamhéllsutvecklingen, responsen pa foregdende [laroplans]grunder fran anordnare och
skolor och politiska beslut om nationell timfordelning och riksomfattande mal for
utbildningen. Dessutom styrs innehéllet av eventuella fordndringar i lagstiftningen (som till
exempel nér lagstiftningen om stdd for ldrande och skolgang samt elevvard reviderades).

(Engelholm, 18.3.2019)

Det hér r alltsa bakomliggande orsaker till de fordndringar vi ser 1 laroplanen 2014.

Den 30.12.2014 gjordes ett tillagg 1 jimstédlldhetslagen vilket innebar att alla skolor som
omfattas av lagen om grundlidggande utbildning blev skyldiga att utarbeta en skolspecifik
jamstilldhetsplan (Jadskeldinen et al., 2015: 5). Den nya ldroplanen 2014 hade redan slagits
fast den 22.12.2014, men 1 och med é&ndringen av jdmstélldhetslagen kompletterades
laroplanen 2014 den 21.10.2015 med en bestimmelse om att alla skolor skulle ha en
skolspecifik jamstillhetsplan (ibid.). Det hér var alltsd forsta géngen 1 grundskolans historia

som en nationell ldroplan forpliktigar skolorna att ha en jamstélldhetsplan.

Enligt Maj-Len Engelholm (2018) har laroplanens olika delar utarbetats av arbetsgrupper
sammansatta av Utbildningsstyrelsen och ledda av personer som arbetar dar

(undervisningsrad). Till arbetsgrupperna kallades:

[...] larare som 1 sitt arbete aktivt utvecklat ldrodmnet eller d&mnesomradet i fraga,
representanter for kommunernas utbildningsanordnare, universitet och sakkunniga professorer
och forskare, lektorer och professorer inom ldrarutbildningen och fortbildningen, samt

representanter for laromedelsforlagen (Engelholm, 2018).
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Vid tillsdttandet av arbetsgrupperna strivade man enligt Engelholm &ven till geografisk
heltickande representation samt representation fran universitetens Ovningsskolor for
lararstuderande. Specifika kriterier eller krav pa profession for de medlemmar som utsags till
grupperna var inte faststdllda, utover ett “aktivt utvecklingsgrepp och tidigare medverkan i
uppgorande av grunder eller ldroplaner” (ibid.). Varje arbetsgrupp leddes sedan av
Utbildningsstyrelsen undervisningsrdd for respektive dmnesomrade eller ldrodmne.
Undervisningsradet foreslog sakkunniga medlemmar att ingd i arbetsgruppen. Medlemmarna
utsdgs sedan av ledningen for reformen utgdende frén de forslag som undervisningsraden

stallde.

Enligt Maj-Len Engelholm ska ldrarna ocksa kénna till innehéllet i skolans jamstilldhetsplan
for att 1 undervisning och verksamhet kunna beakta det som Overenskommits i
jamstélldhetsplanen om arbetet for att frimja jamstélldheten i skolan. For att fa information
om huruvida det dr obligatoriskt for alla lararstuderande att ldsa laroplanen under sin studietid
mailade jag Michaela Lithén, planerare vid Fakultuten for pedagogik och vélfardsstudier vid
Abo Akademi. Enligt Lithén (2018) ska alla lirarstuderande lisa liroplanen under sin
studietid, och detta sker inom olika kurser. De allménna delarna i ldroplanen léser studerande
1 allméndidaktiska kurser, medan de dmnesspecifika delarna ldses 1 de @mnesdidaktiska
kurserna. Jamlikhetsfragor hor enligt Lithén till teman som behandlas i de allméndidaktiska
kurserna. Enligt Lithén &r det inte lagstadgat for lararstuderande att 1dsa ldroplanen under
studietiden, men 4ndd en sjdlvklarhet att man gor det eftersom ldroplanen &r ett av de
viktigaste styrdokumenten for en ldrare. Enligt Lithén ar det 4ndd omojligt att svara pa hur
laroplanen diskuteras inom enskilda kurser eftersom det &r upp till respektive kursansvarig att
avgora det. Det verkar alltsd som att jamlikhetsfragor ar pa “allas” ansvar att ta upp under
lararutbildningen, vilket kan innebéra en risk for att det blir pd “ingens” ansvar. Dock vet jag

inte om det inom ldrarutbildningen finns specifika kurser som behandlar jaimlikhetsfragor.

Den grundldggande utbildningens nyaste nationella ldroplan heter officiellt Grunderna for
ldroplanen  for den grundliggande utbildningen 2014. Den dr faststilld av
Utbildningsstyrelsen den 22.12.2014 (Utbildningsstyrelsen, 2017) och trddde 1 kraft den
1.8.2016 for arskurserna 1-6 1 hela landet. For de hogre arskurserna infors laroplanen stegvis.
For arskurs 7 tridde den nya ldroplanen i kraft den 1.8.2017, medan den for arskurs 8 trader i

kraft 1dsaret 2018-2019 och for arskurs 9 ldsaret 2019-2020. Eftersom ldroplanen triddde i
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kraft for forsta gangen ar 2016 sé kallas den 1 vissa killor for ar 2016:s laroplan. De flesta
kéllor som undersokt den hir ldroplanen talar &ndd om léroplanen 2014, och jag har darfor

valt att i min avhandling anvdnda den bendmningen.

Laroplanen innehaller 15 kapitel och tre bilagor och ér totalt 555 sidor lang. Léroplanens tolv
forsta kapitel handlar om olika delomraden av den grundldggande utbildningen medan kapitel
13, 14 och 15 behandlar arskurserna 1-2, 3-6 och 7-9 var for sig, och inom kapitlen uppdelat
enligt larodmne (LP 2014). Kapitel 1 1 ldroplanen 2014 handlar om den lokala l4roplanens
betydelse och hur man gor upp en liaroplan. Kapitel 2 handlar om laroplanen som grund for
allméinbildning. Har hanvisar man till Finlands grundlag och lagen om likabehandling och slar
fast att ingen far diskrimineras. I kapitel 3 diskuteras den grundlidggande utbildningens
uppdrag och allminna mél. Hér konstateras att den grundldggande utbildningens samhaélleliga
uppdrag dr att frimja jimlikhet, likabehandling och rittvisa. Kapitel 4 i ldroplanen tar upp
verksamhetskulturen i en enhetlig grundldggande utbildning. Kapitel 5 handlar om skolarbete
som framjar larande och vilbefinnande medan kapitel 6 handlar om bedomning av ldrandet. I
kapitel 7 talar man om olika former av stod for ldrande och skolgangen och kapitel 8 handlar

om elevvard.

Laroplanens kapitel 9 handlar om sérskilda fragor som anknyter till sprak och kultur. I det
kapitlet finns ett underkapitel om samer och samisktalande (9.1), ett om romer (9.2), ett om
teckensprakiga (9.3) och ett om “andra flersprakiga elever” (9.4). Kapitel 10 1 ldroplanen
handlar om undervisning pa tva sprak och slar fast att den grundliggande utbildningens
undervisningssprak dr antingen svenska eller finska, och 1 vissa fall samiska, romani eller
teckensprak (LP 2014: 91). Kapitel 11 handlar om undervisning som baserar sig pa en viss
vérldsaskddning eller pedagogisk princip. Kapitel 12 handlar om valfrihet 1 den
grundldggande utbildningen och underkapitlet 12.3 handlar om frivilliga och valfria
larokurser i frimmande sprak (LP 2014: 98). Beskrivningarna dver de olika lirodmnena ar
som tidigare ndmnt indelade enligt &rskurser 1 arskurs 1-2 (kapitel 13), arskurs 3-6 (kapitel
14) och arskurs 7-9 (kapitel 15). De tre bilagorna till laroplanen handlar om mal, innehall och
beddomning av elevers ldrande i undervisning i samiska (bilaga 1), romani (bilaga 2) och

“elevens eget modersmal” (bilaga 3) som kompletterar den grundldggande utbildningen.

Det finns vildigt lite forskning om hur jamstélldhet mellan kdnen och kulturell méngfald

behandlas i laroplanen 2014, och alla som finns utom en &r gjorda inom d@mnet pedagogik,
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dven om nagra fler har en genusvetenskaplig synvinkel. Katariina Holm (2017) undersokte i
sin pro gradu-avhandling i pedagogik elevers och handarbetsldrares prat for att ta reda pa
vilka faktorer som péverkar elevers konsbundna val av teknisk sl6jd eller textilslojd. Eftersom
Holm skrev sin avhandling 2017 beaktar hon ldroplanen 2014 i sin undersdkning, men hennes
fokus dr pd att analysera enkitsvar och intervjuer av ldarare och elever och inte pa sjilva
laroplanen. Enligt Holm (2017: 1) har man genom att modifiera laroplanerna forsokt ta bort
de konade skillnaderna fran handarbetsvalen. I ldroplanen fran &r 2004 slog man till exempel
thop teknisk sldjd och textilslojd till ett enda &mne som man kallade for sl6jd (LP 2004: 239).
Trots detta har pojkar vanligen valt teknisk sl6jd och flickor textilarbete (Holm, 2017: 1).

Laura Ahva & Nilla Kerdnen (2017) har i sin kandidatavhandling i pedagogik haft ett
genusvetenskapligt fokus och undersokt hur kon enligt forskningslitteraturen har behandlats 1
de finldndska ldroplanerna f6r den grundliggande utbildningen frén 1985, 1994, 2004 och
2014. Deras studie &r alltsa inte en fallstudie, utan en litteraturgenomgéng, och de baserar sina
resultat pa samma litteratur som jag anviander mig av, framfor allt Pekka Rokka (2011) och
Elina Lahelmas & Tuula Gordons manga undersdkningar, men intressant nog inte pd Anna-
Leena Riitaojas (2013) doktorsavhandling om lidroplanerna. Aven om Ahva & Kerinen
genomgaende 1 sin studie talar om att de undersoker kon i ldroplanerna 1985-2014, sa
behandlar de i praktiken inte ldroplanen 2014 eftersom ingen forskning om kon i1 den
laroplanen enligt dem fanns tillgénglig 4&r 2017 ndr de skrev sin kandidatavhandling.
Betriffande laroplanerna 1985, 1994 och 2004 kom Ahva & Kerdnen fram till att de 1

huvudsak &r skrivna pa ett konsneutralt sitt, &ven om undantag forekommer.

Den enda genusvetenskapliga forskningen jag har hittat som behandlar jamlikhetsfrigor i
laroplanen 2014 é&r Salla Tuoris (2017) artikel “Normkritiska perspektiv pa kon och
ras/etnicitet 1 en skolkontext”. Tuori har studerat ldroplanen 2014 och Utbildningsstyrelsens
guide Jdmstdlldhetsarbete dr en kunskapsfraga (2015) och hon diskuterar vad kulturell
mangfald och konets mangfald betyder i dessa tva dokument i relation till feministisk och
postkolonial teori. Enligt Tuori (2017: 110) ses mangkulturalitet i ldroplanen som en del av
skolan och som nagot positivt, men det méngkulturella blir en frdga om invandring och elever
med invandrarbakgrund. Laroplanen nimner problematiserar inte vithet eller finlindskhet och
rasism ndmns endast tvd génger 1 ldroplanen, bada i samband med mobbning, diskriminering
och trakasserier. Det aterstdr alltsd mycket normkritiskt arbete for skolorna géllande frdgor

som beror kulturell mangfald. Betrdffande jamstdlldhet mellan konen konstaterar Tuori (ibid.

20



Fanny Bergman

s. 109). att badde ldaroplanen och guiden saknar ett intersektionellt perspektiv pa hur olika
kategorier samverkar, och jamstilldhet behandlas i forsta hand som en frdga om individuell
frihet och ritten att vara den man &r. Enligt Tuori &r det mdjligt att ldroplanen vidgar

uppfattningarna om kon, men det aterstar dnnu att se.

Betriffande kulturell mangfald finns det ocksa en artikel i pedagogik dér ldroplanen 2014 &r
inkluderad. Marja-Liisa Mékeld, Mira Kalalahti och Janne Varjo (2017) har i artikeln
“Monikulttuurinen suomalainen peruskoulu? Monikulttuurisuus peruskoulun
opetussuunnitelmissa 1990-2010-luvuilla” granskat innehéllet i laroplanerna 1994, 2004 och
2014 betriffande kulturell méngfald. De har delat in sin studie i tva nivaer: en samhillelig
nivd, dir de studerar hur forhallandet mellan samhillet och méngkulturalism beskrivs i
laroplanerna, och en individuell niva, dir de undersoker hur en mingkulturell elev definieras 1
laroplanerna. Som jag diskuterar i kapitel 2.3 dok kulturell mangfald eller mangkulturalism
upp 1 laroplanen for forsta gdngen i laroplanen 1994 (Riitaoja, 2013). Enligt Mékeld et al.
(2017: 26) har alla tre laroplanerna 1994, 2004 och 2014 en positiv instdllning till
mangkulturalism, men man kan dnda se tre tydliga skiljelinjer i ldroplanerna. P4 1990-talet
var det centralt att mota det internationella. P4 2000-talet flyttade tyngdpunkten i ldroplanen
till mangkulturalism och att tolerera detta. I laroplanen 2014 daremot ser man igen en tydlig
skillnad jimfort med foregdende ldroplan, for man anvénder knappt orden monikulttuurisuus
eller maahanmuuttajaoppilas, utan istillet talar man om sinsemellan olika elever,

flersprakighet och ett pluralistiskt samhélle.

I ldroplanen 2014 har fokus flyttats till ett mer heterogent samhélle, och hela samhéllet ses
som kulturellt heterogent, och skolans uppgift ér att hjilpa alla elever att agera pé olika arenor
1 samhillet (Mikeld et al., 2017: 27-28). P4 2000-talet har kulturell mangfald blivit en del av
det finldndska samhéllet och dess vardegrund. Bade laroplanen 2004 och 2014 beskriver det
finldndska kulturarvet som niagot som har formats av andra kulturer, men dér laroplanen 2004
betonar att influenserna har kommit framst fran Finlands ndromrdden si begrinsar laroplanen
2014 inte alls varifran de kulturella influenserna har kommit (ibid. s. 28-29). I ldroplanen
2014 tar man stdrkandet av kulturell méngfald som en stark utgdngspunkt for undervisningen.
Den finldndska kulturen dr 1 sig sjélv pluralistisk, den har fordndrats och den foréndras
fortfarande genom att olika kulturer padverkar den. Kultur, och pa sé sitt ocksa identitet, &r

inte langre ett bestdende tillstdnd som man kan uppnd, utan en process som fortsétter och som
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man kan stéda och frimja. Enligt ldroplanen dr eleverna del av pluralistiska grupper och

grundskolans uppgift ir att stoda eleverna i de har méngkulturella miljéerna.

I laroplanen 2014 dr spraket centralt nir det géller att definiera en invandrarelev (!) (Mékela
et al., 2017: 31). Skillnaden jamfort med ldaroplanerna 1994 och 2004 ir att man i laroplanen
2014 inte lidngre talar om tvasprakighet, utan om mangsprakig/flersprakig kompetens (OPS
2014: 463). I sjdlva verket utgér laroplanen 2014 frn antagandet att alla grupper av elever ér
mangsprakiga och att skolan ska stoda alla elever att véxa till mangsprakiga polyglotter. I
liroplanen 2014 betonar man ocksa att “likvirdighet inte betyder att alla ar likadana’
(Mékela et al., 2017). Léaroplanen utgar fran att elevernas ses som likvérdiga, och att de far
olika, individuell behandling i undervisningen forvintas leda till ett jamlikt slutresultat. I
undervisningen ska man enligt ldroplanen 2014 alltsd utnyttja elevernas och deras fordldrars
kulturella kompetens och bakgrund (ibid. s. 32). Mikeld et al. (2017: 32-33) problematiserar
laroplanernas instéllning till att dra nytta av méngkulturella elever i undervisningen som
ensidig och generaliserande. Genom att lyfta upp individen i centrum forbiser man den
kulturella mangfalden. Samtidigt anvdnder Mikeld et al. sjdlva begreppet “méngkulturell

elev” for att beteckna invandrare.

I foljande kapitel redogor jag for teori och begrepp som ér centrala for min forskning innan
jag gér vidare med att analysera mitt material i1 kapitel 4. I kapitel 3.1 gér jag igenom teori och
begrepp inom jamstilldhetsforskning och i kapitel 3.2 beskriver jag central teori om kulturell

mangfald.

" »Samanarvoisuus ei merkitse samanlaisuutta” (OPS 2014: 28).
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3 Centrala begrepp och teori

3.1 Jamstilldhet mellan konen

Enligt sprakvardaren Mikael Reuter (2007) anvédnds ordet jidmstdlldhet 1 svenskt sprakbruk
normalt nér det géller forhallanden mellan kvinnor och mén, medan jamlikhet anvinds mer
allmént. Enligt Hanna Ylostalo (2012: 15-16) har man i Finland under de senaste artiondena
bade inom jamstalldhetspolitik och 1 den offentliga debatten anvént det finska begreppet tasa-
arvo for att hinvisa till just jimstilldhet mellan konen. Till skillnad fran i de 6vriga nordiska
landerna, Island bortréknat, har det i Finland (pa finska) inte utvecklats ett skilt begrepp for
jamlikhet som handlar om kon. I Sverige, Norge och Danmark etablerades déremot pa 1960-
och 1970-talen en terminologisk skillnad géllande om man talade om jdmlikhet betriffande
klass eller betrdffande kon. Ocksa i Finlands lag kopplas begreppet fasa-arvo ithop med kon
(Ylostalo, 2012: 16). Lagen heter namligen Laki naisten ja miesten vilisesti tasa-arvosta® pa
finska (POPS, 2014: 12) och den kréiver att man arbetar for att frimja jimstilldhet mellan
kvinnor och mén. Enligt Ylostalo (2012: 16) &r just Finlands lag en viktig orsak till att man
pa till exempel arbetsplatser kopplar ithop begreppet tasa-arvo med kon. Trots det har anvénds

tasa-arvo ibland for att beskriva jamlikhet, vilket naturligtvis orsakar forvirring.

Den nordiska jidmstdlldhetsideologin &r annorlunda jamfort med till exempel den
angloamerikanska eller den franska jamstilldhetsdiskussionen (Ylostalo, 2012: 21). Den
nordiska jamstélldheten anses karakteriseras av kvinnors starka/hdga deltagande 1 arbetslivet
och 1 de nordiska parlamenten. Inom den nordiska jimstédlldhetsideologin betonar man att
konen &r relativt lika, medan man déremot i till exempel Frankrike betonar konsskillnad och 1
den angloamerikanska diskussionen har man kritiserat begreppet jimstélldhet for att det
producerar likhet och utgar frdn en maskulin norm (Honkanen, 1997). Enligt Anne Maria
Holli (2003: 8) har tasa-arvo blivit ett centralt begrepp for att beskriva forhdllanden mellan
konen, och begreppet har till skillnad frén i manga andra ldnder egentligen inte utmanats. Pa
1970-talet ndr man i hela vistvirlden forbattrade kvinnors stéllning institutionaliserades

jamstilldhetspolitiken 1 Finland genom olika statliga organ, som till exempel TANE (Tasa-

Y sv. Lag om jamstdilldhet mellan kvinnor och mdén
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arvoasiain neuvottelukunta®). I borjan av de hér diskussionerna sags kvinnors olikhet jimfort
med mén som ett problem i jimstélldhetens namn, och darfér handlade 16sningarna om att
fordndra kvinnor till att bli mer lika mén, i alla fall betrdffande arbete, utbildning och andra
samhdlleliga befattningar (Ylostalo, 2012: 22-24). Senare borjade man inom den finldndska
jamstilldhetspolitiken fundera pa om kvinnor verkligen skulle fordndra sina sétt att leva sa att
de liknade mins sitt, eller om jamstélldhet och jamlikhet istéllet kunde forstas sé att man kan
vara olika men &nd4 lika virda. I slutet av 1970-talet borjade man omdefiniera begreppet
tasa-arvo 1 den finldndska jamstilldhetspolitiken, och man borjade tdnka pa att kvinnors
sysselsdttningar, eller sadant som ansdgs kvinnligt inte skulle vara mindre vért i forhallande
till mans sysselsdttningar. Det nya idealet blev sédledes att kvinnor och mén, samt deras
aktiviteter skulle vara lika uppskattade. Begreppet tasa-arvo kopplades allt starkare ihop med
kvinnor. Samtidigt borjade uppfattningen om att det var nédvéindigt med samarbete mellan

konen for att 4stadkomma jdmstélldhet att luckras upp.

I den finldndska jamstélldhetspolitiken har tasa-arvo framfor allt tolkats som nagot som géller
méin och kvinnor, men pa senare tid har ett intersektionellt perspektiv'® fatt mer fotfiste,
mycket pa grund av att Finland gick med i1 Europeiska Unionen ar 1995 (Yldstalo, 2012: 24;
Brunila & Ylostalo, 2015: 445). Begreppet sukupuolten tasa-arvo'' har kritiserats for att
maénga har upplevt att man inte kan avskaffa mangbottnad diskriminering enbart med det
begreppet, eftersom det endast erkdnner att en ojimstélldhet existerar mellan personer av
olika kon medan andra kategorier av skillnader faller bort. En central frdga inom
jamstilldhetspolitiken har dérfor varit om de existerande metoderna for att frimja
jamstélldhet verkligen fangar upp en mangbottnad social verklighet, eller om de istillet
skapar en essentialistisk och tudelad uppfattning om kon. P4 grund av detta har man i
jamstilldhetsdiskussionen idag ocksé borjat tala om andra kategorier dn kon, som till exempel
etnicitet, sexualitet och alder. Ett mer mangfacetterat sétt att se pa jimstilldhet har alltsd i
princip accepterats bade inom jamstilldhetspolitiken och i den samhilleliga diskussionen,
men sétten att forverkliga detta synsétt 1 praktiken &r dnnu under arbete. Under de senaste
artiondena har jdmstélldhetsarbetet 1 Finland framst fokuserat pa ordttvisor betrdffande

kvinnors stillning pd arbetsmarknaden och pa att bredda kvinnors yrkesméssiga och

? sv. Delegationen for jamstilldhetsirenden

' fi. moninaisuusndkékulma. Begreppet intersektionalitet introducerades ursprungligen av Kimberlé Crenshaw
(1989) som ville synliggéra att svarta kvinnors erfarenheter foll mellan stolarna inom bade feministiska och anti-
rasistiska diskurser

" sv. Jamstdilldhet mellan konen
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karridrmédssiga mojligheter. Jamstilldhetspolitiken har alltmer effektivt skjutits 6ver pa den
offentliga sektorn samtidigt som statens, politikens och den offentliga sektorns makt minskat.
Kvinnor har alltsd fatt bli mer delaktiga i de politiska institutionerna som anvénder
expertismakt, men institutionerna har i praktiken allt mindre makt. Det héar har 1 sig sjilv
minskat pa jimstalldhetspolitikens samhélleliga betydelse och jamstélldhetsperspektivet har

institutionaliserats allt mer (Yldstalo, 2012: 25).

I Finland regleras och frimjas jamstélldheten av internationella avtal samt internationell
jamstilldhetslagstiftning, framfor allt Férenta Nationernas (FN) och Europeiska Unionens
(EU) lagar och forordningar (Ylostalo, 2012: 26). Det héir ser man ocksa i ldroplanen 2014,
till exempel genom att man ndmner FN:s deklaration om de maénskliga rittigheterna (LP
2014: 12). Finlands lag om jamstélldhet mellan kvinnor och mén trddde i kraft ar 1987, vilket
var sent 1 forhallande till de andra nordiska ldnderna. I Sverige, Norge och Island trddde
jamstélldhetslagarna i kraft i mitten av 1970-talet, och i Danmark stiftade man vid samma tid
en lag som reglerade att alla skulle fa lika 16n. Syftet med Finlands jamstilldhetslag &r att
forhindra diskriminering pa basis av kon, att forbattra jimstilldhet mellan kvinnor och mén
samt att forbittra kvinnors stéllning framfor allt i arbetslivet. Finlands lag om jamstélldhet
mellan kvinnor och mén har férnyats sedan dess, men den finlindska lagstiftningen saknade
trots det linge lagparagrafer som reglerade andra grunder for diskriminering én kon (ibid. s.
28). Lagen om likabehandling'® tridde i kraft &r 2004 och samtidigt avskaffade man

minoritetsombudsmannens tjanst (Ylostalo, 2012: 29).

Begreppet jamstdlldhet &r alltsd inte entydigt och har kritiserats en hel den inom
genusvetenskapen. Kattis Honkanen (1997: 3) situerar jadmstélldhetsideologin som en
patriarkal mekanism som hon menar att pd grund av sina tankemonster dr en antifeministisk
ideologi. Honkanen (1997: 4) menar att jamstilldhetsideologin baserar sig pd samma
dikotoma ideologi och pa forhand bestimda betydelser som gor att den manliga normen
skrivs in till och med 1 definitionen av kategorin kvinna. Honkanen kritiserar
jamstilldhetsideologin for att den innehdller manliga normer och ett likhetstinkande. Enligt
Honkanen kan man ur ett jamstilldhetsperspektiv helt enkelt inte forstd kvinnor utan att

referera till mén, till fornuft, likhet, till individen och det ménskliga.

12 §i. Yhdenvertaisuuslaki
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Enligt Honkanen (1997) betonar jamstélldhetsideologins kvinnosyn likheter, alltsd drag som
ar desamma for mén och kvinnor och som overskrider skillnaderna mellan de har tva
grupperna. Honkanen menar att jimstélldhetsideologins grundldggande utgdngspunkt for att
berittiga jadmstilldhet dr andra saker &n konsskillnad. Pa grund av det hér ar kroppen, och
framfor allt kvinnokroppen, irrelevant och vilseledande som utgangspunkt for att definiera en
kvinna. Jamstdlldhetsideologin har enligt Honkanen rétt i att man lokaliserar fortryckets
koppling till olikheter, men enligt henne trivialiserar jdmstédlldhetsideologin den hér
producerade skillnaden vilket leder till en evig rundgang av att trivialisera skillnad. En
jamstilldhetsideologisk syn pa kvinnan ser inget speciellt 1 henne, utan ifragasétter tvirtom
representationer som beskriver kvinnan som speciell (Honkanen 1997: 5). Istéllet ser man
kvinnan i forsta hand som ménniska - pd samma sdtt som man ser mannen i forsta hand som

manniska.

Om man ser kvinnan i forsta hand som ménniska utgar man enligt Honkanen (1997: 5-6) fran
en ett likhetstdnkande. Till exempel Luce Irigaray (1994) har skrivit mer om detta. Problemet
med den hér tankemodellen ar enligt Honkanen att den manliga normen doéljs, eftersom det i
definitionen av kategorin kvinna ingar en minsklig norm som utgir fran mannen. Enligt
Honkanen (1997: 6) erbjuder jamstélldhetsideologin inte heller nagra &vertygande
forklaringar till varfor olika fordndringar skett i samhéllet. Manga ménniskor har jobbat aktivt
och hart for att forbattra kvinnors stéillning, men enligt Honkanen (ibid.) luras man inom en
jamstilldhetsdiskurs att tro att kvinnors forbattrade rattigheter har kommit pd kdpet med olika
samhdélleliga fordndringar istdllet for att inse att kvinnors rittigheter har forbattrats pad grund
av hért arbete. Det hér blir ett problem eftersom man da kan luras att tro att fordndring

kommer av sig sjilv bara tiden ar “rétt”.

Enligt Lena Martinsson, Gabriele Griffin & Katarina Giritli Nygren (2017: 4-5) kan begreppet
jamstélldhet mellan konen tolkas pd ménga olika sédtt och som far olika, motstridiga
betydelser beroende pa sin kontext. Enligt Martinsson et al. (2017) har den nordiska modellen
for jamstélldhet mellan konen konstruerats som vildigt framgéangsrik 1 bdde nationella
svenska och 1 internationella diskurser, vilket innebdr att man tinker sig att Sverige per
definition ar ett jadmstillt land. Men trots att den hir tanken dr kédnd badde inom och utanfor
Sveriges grianser finns det ocksd minga feministiska, antirasistiska, postkoloniala och queera
forskare 1 Sverige som argumenterar for att normen om en existerande jamstilldhet mellan

konen dr vildigt problematisk. Problemet med myten om Sverige som ett jamstillt land r att
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man ser jimstidlldhet mellan kdnen som ett nationellt drag, vilket inte stimmer med hur
verkligheten ser ut, speciellt just nu nér man utfér manga nedskérningar inom valférdsstaten
och nyliberal politik styr besluten som fattas. I[dén om Sverige som ett jadmstéllt land tar inte
heller hdnsyn till att jamstidlldhetsmodellen (re)producerar en méangd skadliga normer. Enligt
Martinsson et al. (2017) bygger den hegemoniska normen om jadmstidlldhet mellan konen i
Sverige pd och producerar naturaliserade, nationalistiska, hetero- och cisnormativa och

rasifierade positioner i ett bade postkolonialt och nyliberalt tid och rum.

P& motsvarande sitt som Martinsson et al. (2017) tar upp att jadmstdlldhet i Sverige ofta
upplevs som nagot man redan dr, lyfter Hanna Ylostalo (2012: 15) upp att det i Finland &r
vanligt att man talar om jamstilldhet som nagot som redan har hént. Liksom Sverige ar
Finland vant vid att uppfattas som ett monsterland for jimstilldhet, dér det inte finns problem
betrdffande jamstilldhet mellan konen. Framfor allt mén tror att jamstdlldhet redan har
forverkligats. Om man tror att jimstilldhet mellan kdnen &r ndgot som redan har uppnétts sa
finns risken att problem som skulle kunna tolkas som jimstilldhetsproblem istillet tolkas som
ndgot annat. Att tala om forverkligad jamstdlldhet kan ocksa forminska olika problem som
relaterar till jimstélldhet mellan konen och dra mattan under det arbete som gors for att
framja jamstilldhet. Genom att forminska olika jimstilldhetsrelaterade problem eller inte alls
ser att dessa existerar, finns ju sedan inte heller ndgot behov av att atgdrda problemen. I
Finland &r jimstélldhet ocksd ndgot som nistan alla sdger sig understdda (Ylostalo, 2012: 14).
Jamstélldhet uppfattas som en sa central del av visterlandsk demokrati att man inte uttalat kan
vara mot jamstilldhet utan att tappa ansiktet. P4 grund av det hir motsitter manga sig istéllet
forandringsarbete via sjdlva begreppet jamstélldhet, alltsa i praktiken genom att man forsdker

skilja pd “rétt” och “fel” sorts jimstélldhet och vara emot det som man tycker &r fel.

Enligt Ylostalo (2012) ar jamstélldhetsarbete polyfont och innehéller alltsé manga olika
tolkningar av vad jamstélldhet dr. Trots det har definierar man sillan begreppet jamstélldhet
ndr man jobbar fOr att frimja jdmstdlldhet (ibid.). Ylostalo (2012: 13) har i sin
doktorsavhandling undersokt tvé arbetsplatsers jamstdlldhetsarbete, och hennes informanter
definierade jimstalldhet pa vildigt olika sétt. Nagon av informanterna ansag att jimstalldhet
ar att alla ska ha samma mdgjligheter och lika 16n medan ndgon annan sade att jamstélldhet &r
att folk har lite olika behov och att man dérfor behover behandla folk olika. Ocksa 1 en enskild
persons svar avspeglades ibland olika uppfattningar om jamstélldhet, eftersom jamstilldhet

far olika betydelse 1 olika kontexter. Trots de hér tvetydigheterna konstaterar Ylostalo (ibid.)
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att man kan se att ménniskor upplever begreppet jamstilldhet mellan konen som sjalvklart.
Alla de tillfrigade hade ndmligen ndgot svar pa fragan om vad jamstdlldhet i1 arbetslivet
betydde for dem. Den hér forestéllningen om att jamstdlldhet dr ndgot sjélvklart syns ocksa i
laroplanen, ddr man pa manga stéllen lyfter upp jamstélldhet mellan konen, men utan att

definiera vad man menar med begreppet.

Begreppet jamstélldhet far alltsd olika betydelser i olika sammanhang, men begreppets
innebord fordndras ocksa med tiden (Ylostalo, 2012: 14). De olika definitionerna pa
jamstilldhet visar ocksd pa hur man tinker att kon och forhallanden mellan konen dr péa en
viss plats vid en viss tidpunkt. Samtidigt producerar de hir uppfattningarna kén och
forhéllanden mellan konen. Enligt Ylostalo (ibid.) kan vissa av definitionerna pa jamstélldhet
till och med sédgas uppritthalla konade hierarkier, istéllet for att ta isdr dem. Ett exempel pa
detta dr att man ibland definierar kvinnor som lika bra som mén eller att man undersdker
jamstélldhet genom att se pad hur bra kvinnor har lyckats uppnd samma samhilleliga
stdllningar som médn. Men pé det hér séttet blir det mdn och manlighet som utgdér normen som

kvinnor behdver uppna.

Ylostalos (2012: 17-18) delar in uppfattningar om jamstélldhet i tre olika perspektiv:
jamstélldhet som lika réttigheter, jamstilldhet som baserar sig pd konsskillnad och
intersektionell jdmstélldhet. Jdmstdlldhet som lika rattigheter baserar sig pd ett
likhetstankande, jimstélldhet som baserar sig pd konsskillnad handlar om att kvinnor och mén
i grunden ar olika, medan intersektionell jamstélldhet innebér ett bredare perspektiv pa
jamstélldhet som inkluderar ocksa andra kategorier dn enbart kon, som till exempel sexualitet,
etnicitet och alder. Ylostalo motiverar sin kategorisering med att man dven 1 feministisk teori
hittar liknande synvinklar, till exempel i begreppen jamlikhet, konsskillnad och méangfald®.
Hon betonar @nda att en dylik tredelning inte dr huggen i sten, och att grdnserna mellan
hennes kategorier dr inte knivskarpa. Tviartom gar kategorierna mycket in i varandra, och till
exempel kategorin intersektionell jdmstalldhet innehaller i1 sig sjdlv manga motstridigheter
och kunde enligt Ylostalo ha delats in i egna underkategorier. Hon har dnd4 valt att gora just
den hir tredelningen eftersom den enligt henne dskadliggdr olika synsétt pd jamstilldhet pa

ett tydligt sitt, sa att man far syn pa olika perspektiv pa jamstélldhet.

" Ylostalo (2012: 17) hanvisar hir till de engelska begreppen equality, difference och diversity
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Ylostalos (2012: 124) forsta kategori dr en syn pa jaimstédlldhet som lika réttigheter. Detta
synsatt ligger vildigt ndra ett likhetstinkande, som i sin tur ligger néra ett tinkande om
konsneutralitet. Enligt detta synsitt ska alla ménniskor bemdtas pa samma sitt, eftersom alla
ar lika virda dven om de &r olika (ibid.). I det hér perspektivet betonas ocksa individens
ansvar for sin egen position. Perspektivet har kritiserats for att osynliggéra konade
maktstrukturer och upprétthdlla en skenbar konsneutralitet istdllet for att vidkdnnas
skillnader/oréttvisor och atgdrda dem (se Honkanen, 1997). Till exempel visar Gordon och
Lahelma (1998: 178) hur konsneutralitet i grundskolans ldroplaner pa 1990-talet ledde till att
lararna 1 praktiken inte fick nagra verktyg for att forsoka utjdmna de stora vitsordsskillnaderna
som bevisligen fanns mellan flickor och pojkar som grupper. Ylostalos (2012: 180) andra
kategori dr en syn pd jamstilldhet som baserar sig pd konsskillnad. Det hér synsittet kan
liknas vid ett sédrartstinkande. Ur det hir perspektivet kan konsskillnad berdttiga att man
bemoter flickor och pojkar olika, eftersom grupperna har olika utgangsligen. Olika
bemotande anses da kunna leda till ett rattvist slutresultat. I Gordon och Lahelmas (1998:
178) exempel skulle man ur det hir perspektivet se konsskillnad som en orsak att bemota
flickor och pojkar olika eftersom det gynnar ett réttvist slutresultat (att minska pé
vitsordsskillnaderna mellan grupperna och t.ex. ge mer stod at dem som behdver mer stod).
Ylostalos (2012: 125, 231) tredje jamstdlldhetsperspektiv dr intersektionell jamstilldhet,
enligt vilket man striavar efter att bredda perspektivet pa lika rittigheter till att géilla dven
andra skillnader 4n enbart kon, till exempel etnicitet och sexuell jimlikhet. Ylostalos tva
forsta kategorier, alltsd jamstdlldhet som lika réttigheter och jdmstédlldhet som baserar sig pa

konsskillnad ar de mest centrala 1 min studie.
Jag har nu redogjort for mina centrala analysverktyg som jag anvénder i kapitel 4.1 nér jag

analyserar jamstilldhet i laroplanen. I f6ljande kapitel 3.2 redogor jag for teori om kulturell

mangfald.

3.2 Kulturell mangfald

Enligt Stuart Hall (2003: 233) &r mangkulturalism ett begrepp som stricker sig i olika
riktningar. Trots att begreppet har spridits har dess betydelse dndéd inte stabiliserats eller

klarnat. Jag tolkar ordet mingkulturalism (eng. multiculturalism, fi. monikulttuurisuus) som
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en motsvarighet till begreppet kulturell mangfald som anvénds i ldroplanen 2014. Enligt Hall
(ibid.) ar bade begreppet mangkulturalism, och ménga andra nirbesléktade termer som “ras”,
etnicitet, identitet och diaspora sa diskursivt otydliga att man endast kan anvinda dem som
overgripande termer. Eftersom vi saknar tydligare begrepp for att tala om de problem vi vill
adressera maste vi dndd fortfarande anvdnda och unders6ka den hir termen. Enligt Ella
Shohat & Robert Stam (ibid. s. 1) har man under 1990-talet kunnat se ett 6kat akademiskt
intresse for frigor som har med ras, kon, nation, sexualitet och andra identitetskategorier att
gora. Olika forskningsfdlt har utvecklats pa grund av detta, till exempel postkolonialism,
transnationalism, diaspora studies och just méngkulturalism, alla forskningsfilt med sina
egna sarskilda tyngdpunkter. Shohat & Stam (ibid.) argumenterar 4nda for att alla fragor som
de hir disciplinerna undersoker méste diskuteras i relation till varandra, eftersom samhillen
och nationer inte existerar autonomt, utan i en komplex och global virld dér allting paverkas

och har paverkats av den koloniala processen.

Debatterna om ordet méangkulturalism ser olika ut i olika nationella, institutionella och
diskursiva kontexter. I till exempel linder som Kanada och Australien har mangkulturalism
kommit att syfta pa officiella myndighetsprogram som skapades for att blidka och 1 viss man
stairka minoriteters stéllning genom att erbjuda ett minimum av representation inom det
existerande politiska systemet (Shohat & Stam, 2003: 6). Den hir formen av mangkulturalism
har kritiserats som ett forsok till att assimilera minoriteterna med majoritetsbefolkningen.
Begreppet mangkulturalism &r alltsa allt skiftande, pluralistiskt och beroende pa tidpunkten.
Det existerar i relation till olika institutioner, diskurser, grupper, samhéllen och nationalstater.
Det édr déarfor omojligt att entydigt definiera ett s& brett begrepp som mangkulturalism, men
man kan istdllet schemaldgga och visa pa olika och till och med motstridiga diskurser som
ryms inom begreppet. Shohat & Stam (ibid. s. 6-7) anvinder ordet som en beteckning for en
samling av akademiskt arbete som kritisk engagerar sig med fragor om maktférhallanden som
grundar sig 1 praktiker och diskurser som har med kolonialism, imperialism och rasism att

gora och for dem beskriver ordet méngkulturalism framfor allt en debatt.

I debatterna om begreppets betydelse glommer man méinga ganger bort vilka viktiga resultat
som faktiskt dstadkommits inom det akademiska féltet som arbetar med fragor som ror
mangfald. S&dana resultat ar till exempel analyser av minoritetsrepresentationer, kritik mot
rasism och imperialism inom media, arbete med kolonial och postkolonial diskurs och

representation, ett teoretiserande av tredje virlden, det diaspora och ursprungsbefolkningar,
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vithetsstudier, en kritisk analys av globalisering samt olika projekt inom antirasistisk och
mangkulturell pedagogik (Shohat & Stam, 2003: 7). Det dr anda viktigt att skilja at tva delar
av mangkulturalism, ndmligen fore det forsta det som Shohat & Stam kallar for det
mangkulturella faktumet (the multicultural fact) och for det andra det mangkulturella
projektet (the multicultural project). Det mangkulturella faktumet refererar till den uppenbara
kulturella heterogeniteten i vérlden, alltsd en mangfald av etniciteter, sprak och religioner. Det
méngkulturella projektet ddremot syftar pa att man omskapar sin syn pd vérldshistorien och
det nutida sociala livet ur ett dekolonialistiskt och antirasistiskt perspektiv (ibid.). Man kan i
laroplanen 2014 se att i alla fall det mangkulturella faktumet finns noterat, i och med att man i

laroplanen talar om kulturell méngfald.

Man kan ocksa tala om polycentrisk mdangkulturalism, vilket har kritiserats for att vara ett
anti-amerikanskt eller anti-visterlindskt begrepp, men som enligt Shohat & Stam (2003: 7)
ar ett sétt att kritisera eurocentrismen och dess narcissistiska tankemodell om att Europa och
det europeiska ar ursprunget till allt gott och all utveckling i vérlden. Eurocentrism bygger pé
ett forenklat tinkande som ser vérlden ur en enda privilegierad synvinkel och som ocksa
paverkar spréket genom att organisera vérlden i1 bindra hierarkier till Europas fordel (ibid. s.
8). Enligt Shohat & Stam har kvarlevor av arhundraden av europeiskt kolonialvélde sipprat in
i vardagligt sprak och mediala diskurser, vilket har gett upphov till en pahittad kénsla av
sjdlvklar overldgsenhet och universalitet hos den vésterldndska kulturen. Det hir syns till
exempel 1 sprakliga konstruktioner som “vdra ldnder och deras stammar”, “vara religioner

b 1Y bR EN1Y

och deras vidskepelse”, “vdr kultur och deras folklore”, “vdrt forsvar och deras terrorism”.

Sara Ahmed (2011, 2012) har undersokt vad méngfald “gdr” inom institutioner och talat med
ménniskor som arbetar med mangfaldsfrdgor om de praktiska svarigheterna med att kdmpa
for institutionella fordndringar. Utgdende sina intervjuer konstaterar Ahmed (2011: 12) att
man genom att “ha en policy” for jamlikhet och mangfald kan uppritthélla en illusion om att
en organisation i verkligheten ar jamlik. Till exempel kan omndmnandet av ordet mangfald i
ett dokument som beskriver utbildningsuppdrag vara ett sétt for en organisation att forestilla
sig pé ett visst sitt, som att mangfald dr ndgot man redan “har” eller “ar” (ibid. s. 238).
Ahmed (ibid. s. 11-12) beskriver ocksd hur rum kan vara orienterade kring vissa kroppar,
vilket gor att dessa kroppar kommer att kdnna sig hemma i de rummen, och ocksa
institutioner kan enligt Ahmed fungera som hem och gora att vissa kroppar trivs dér 1 storre

utstrdckning dn andra.
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Liksom Shohat & Stam (2003: 8) kritiserar ocksd Ahmed (2011: 13) kritiska vithetsstudier
med argumentet att man riskerar att cementera vithetens plats genom att man ifragasétter
vithet som fenomen. Aven Ahmed tar upp problematiken med att tala om att vi befinner oss i
ett “postrasifierat” eller “postrasistiskt” samhélle, eftersom rasismen fortfarande inte &r
“over”. Ahmed betonar att vir samtid och véra kroppar préiglas av postkoloniala och
imperialistiska arv, dven fast manga i Finland och Sverige anser att “vi” har stitt utanfor
Europas koloniala historia (Dahl 2011: 18; se ocksa Keskinen et al., 2009). Enligt Ahmed
(ibid. s. 239) ar mangfald ett ord som har marknadsvarde, som universitet kan anvdnda for att
framstilla sig sjalv som en lycklig plats dar man uppskattar och vilkomnar olikheter. Tyvirr
har méngfaldspolitik kommit att handla om vad Ahmed kallar “imagehantering”, alltsd om att
fordndra uppfattningarna om vithet snarare an att fordndra organisationers vithet (ibid. s.
240). Med Ahmeds ord anvdnder man mangfald for att framstélla sin organisation som
“lycklig, trivsam, antirasistisk och engagerad i jamlikhet” (ibid. s. 241). Ordet méngfald har
ocksd manga ginger kommit att ersitta ordet rasism, eftersom det for ménga vita kidnns

mindre laddat (ibid. s. 244), vilket r ytterst problematiskt.

Som jag har visat i detta kapitel 3 finns det manga perspektiv pa bade jamstéilldhet mellan
konen och kulturell méngfald. Ylostalo (2012) och Honkanen (1997) visar att
jamstilldhetsbegreppet inte dr entydigt, och framfor allt inte 1 en finlandsk kontext, dér ordet
tasa-arvo kan syfta bide pa (miss)forhdllanden mellan kénen men ocksd pa ojamlikhet mer
generellt. Shohat & Stams (2003) uppdelning av mangkulturalism i ett mangkulturellt faktum
och ett mangkulturellt projekt ger verktyg for att studera olika typer av kulturell mangfald i
laroplanen medan Ahmeds (2011, 2012) arbete om institutionell rasism och méngfald i sin tur
ger redskap for att djupare analysera styrdokument som vid forsta anblicken verkar mina om
mangfaldsfragor. Hurdana diskurser om jamstélldhet och kulturell méngfald kan man alltsa

hitta i laroplanen och vad far dessa diskurser for foljder?
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4 Analys

I det hdr kapitlet analyserar jag mitt material om jidmstdlldhet mellan kénen och kulturell
méngfald i ldroplanen. I kapitel 4.1 undersoker jag hur ldroplanen behandlar jamstélldhet och
sexuella trakasserier och i kapitel 4.2 analyserar jag kulturell méngfald, om den kulturella
mangfalden kopplas ihop med alla elever och ldrare eller enbart med vissa grupper, samt hur
man 1 ldroplanen talar om rasism. I bada mina analyskapitel undersoker jag dven vilka
skillnader som lyfts fram i ldroplanen och vilka som forblir osynliga. Jag analyserar mitt
material och visar hur olika, motstridiga diskurser om jadmstdlldhet och kulturell méangfald

existerar samtidigt och blandas ihop med varandra.

4.1 Jamstdlldhet mellan konen 1 laroplanen 2014

I ldroplanen 2014 ndmns begreppet “jamstilldhet” 26 ganger: 7 ganger den lédngre formen av
begreppet “jdmstélldhet mellan kénen”, och 19 ganger utan bestimningen “mellan kdnen”,
alltsa “jamstélldhet” (LP 2014). Ordet kon ingar 1 olika ord totalt 30 génger i laroplanen. Sju
av dessa ginger ingar ordet i begreppet “jamstdlldhet mellan konen”. Ordet “kon”
forekommer dessutom i ord som “konsroller”, “konsbundna val”, “konets méngfald”,
“konssensitivt forhallningssitt” och 1 kontexter som “pd grund av kon” och “oberoende av
kon”. Ordet “genus” ndmns inte alls i ldroplanen. Kvinnor och mén ndmns pa tvd stillen 1
laroplanens allminna delar, och bdda gingerna handlar det om en hénvisning till en och
samma lag, ndmligen Lagen om jdamstdlldhet mellan kvinnor och mdn (LP 2014: 10; ibid. s.
12 i en fotnot). Flickor och pojkar ndmns tva ganger i ldroplanen medan sexualitet tas upp pé
sju stdllen. Som jag diskuterar i kapitel 3.1 delar Ylostalo (2012) upp olika uppfattningar om
jamstilldhet i tre kategorier: jamstélldhet som lika rattigheter, jimstédlldhet som baserar sig pa
konsskillnad och intersektionell jamstdlldhet. I det hédr kapitlet analyserar jag laroplanens
diskurser om jadmstélldhet genom de hér tre kategorierna, och visar hur de olika diskurserna

gér in 1 varandra och emellanét forekommer till och med i samma mening.

Trots att begreppet “jamstdlldhet” tas upp 26 génger definieras begreppet ingenstans i

laroplanen. P& fyra stillen i ldroplanen syftar begreppet pd Lagen om jdamstdilldhet mellan
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kvinnor och mdn (LP 2014: 10, 12) som ocksa 1 ldroplanen kallas for jamstdlldhetslagen (ibid.

s. 12, tva ganger). I ldroplanen skriver man foljande om jamstéilldhetslagen:

Jamstélldhetslagen forpliktar alla ldroanstalter att se till att alla har lika mojligheter till
utbildning, oberoende av kon. (LP 2014: 12, min kursivering)

Har betonar man alltsa allas lika réttigheter, vilket jag tolkar som en diskurs om jdmstélldhet
som lika rattigheter (Ylostalo, 2012: 124). Laroplanen innehaller ocksa en hénvisning till en
specifik lagparagraf 1 ovanndmnda jamstilldhetslag, och i1 jamstélldhetslagen definierar

jamstalldhet pa foljande sétt:

Jamstilldhet vid utbildning och undervisning

Myndigheter och utbildningsanordnare samt andra sammanslutningar som tillhandahaller
utbildning eller undervisning ska se till att flickor och pojkar samt kvinnor och mdn har lika
mdojlighet till utbildning och avancemang inom yrket samt att undervisningen, forskningen och
ldromedlen stoder syftet med denna lag. Vid utbildning och undervisning ska jamstélldhet
frimjas med hinsyn till barnens &lder och mognad.

(Lag om jamstélldhet mellan kvinnor och mén (609/1986) 5 §, min kursivering)

Ocksé jamstélldhetslagen betonar lika mdjligheter till utbildning, s& laroplanens diskurs om
jamstélldhet som lika rattigheter verkar alltsd pd det hdr stillet komma direkt fran
jamstilldhetslagen som reglerar utbildningen. Jamstdlldhetslagen tar &ndd upp grupperna
flickor och pojkar, samt kvinnor och mén, alltsa konade grupper. Som Ylostalo (2012: 28)
konstaterar dr syftet med Finlands jamstéilldhetslag uttryckligen att forhindra diskriminering
pa basis av kon och att forbéttra kvinnors stillning framfor allt i arbetslivet, medan andra
grunder for diskriminering ldnge saknades i lagen. Idag noterar lagen dnda att dess syfte ocksa
ar att motverka diskriminering pd grund av konsidentitet eller konsuttryck (Lag om
jamstélldhet mellan kvinnor och méin 609/1986) 1 §). I lagen verkar alltsa finnas en strdvan
mot ett mer intersektionellt perspektiv pa jamstilldhet, eller i alla fall mot en mindre bindr syn

pa kon.
I ldroplanen hanvisar man ocksé till jimstalldhetslagen i samband med att man slar fast att

alla skolor ar skyldiga att utarbeta en jdmstilldhetsplan (LP 2014: 10). Som jag diskuterar i
kapitel 2.5 beror det hir kravet pa en skolspecifik jamstélldhetsplan pa en forandring 1 den
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finlindska jadmstilldhetslagen (Jddskeldinen et al. 2015: 5). Att alla skolor inom den
grundldggande utbildningen ska ha en egen jdmstélldhetsplan &r alltsé ett nytt krav jaimfor
med den tidigare ldroplanen for den grundliggande utbildningen fran 2004. Enligt laroplanen
ska en jamstélldhetsplan antingen inga i skolans skolspecifika ldroplan, eller vara ett skilt

dokument. Laroplanen slar ocksa fast hur ofta en jamstélldhetsplan ska utarbetas:

Enligt lagen ska en jamstélldhetsplan utarbetas arligen i samarbete med personalen och
eleverna; istéllet for en arlig genomgang kan planen utarbetas for hogst tre ar i sinder

(LP 2014: 10).

En jamstéilldhetsplan ska alltsd goras varje ar, men kan ocksd goras endast vart tredje r. Den
hér formuleringen gor det ganska otydligt for 1dsaren att tolka hur ofta man egentligen ska
gora en jamstdlldhetsplan. Den hir formuleringen later som att man i ldroplanen vill lyfta upp
jamstélldhet som ett viktigt tema, och att en jdmstélldhetsplan dérfor ska goras varje ar. Men 1
praktiken rdcker dndd vart tredje ar, vilket innebdr att man inte prioriterar att en
jamstélldhetsplan faktiskt ska goras varje ar. D4 ar det intressant varfor man alls skriver ut att
planerna ska goras varje ar, om det 4nda racker med vart tredje ar. Eventuellt kan det hir ha
att gora med att man tinker sig att jdmstélldhet dr ndgot som vi redan Aar 1 Finland, eller
ndstan har, och darfor inte behover arbeta sd aktivt for (Ylostalo, 2012: 15; se ocksé
Martinsson et al., 2017), och att det darfor ricker med att gora en jamstilldhetsplan vart tredje

ar.

Varje skola ska alltsi ha en jamstdlldhetsplan som ska uppdateras minst vart tredje ar,
eventuellt oftare. Léroplanen innehdller 4ndd inga direktiv betriffande vad en
jamstélldhetsplan ska innehélla. Enligt Maj-Len Engelholm (2019) hittar man forslag pa pa
vad en jamstélldhetsplan kan innehalla i Utbildningsstyrelsens guide Jdmstdilldhetsarbete dr
en kunskapsfrdaga (Jaaskeldinen et al., 2015). Guiden diskuterar konade praktiker i skolan med
utgangspunkt i jimstdlldhetslagen och den nya laroplanen, och dess syfte dr att “uppmuntra
och hjédlpa att skolor som ordnar grundliggande utbildning att gora ett effektivt
jamstilldhetsarbete” (ibid. s. 7). Enligt Salla Tuori (2017: 102) kan guiden
Jamstdlldhetsarbete dr en kunskapsfrdga beskrivas som normkritisk i forhallande till kén och
sexuell ldggning. Guiden diskuterar olika aspekter av bade kon och sexualitet, till exempel
konsuppdelning 1 utbildningen, konsméngfald, sexuella trakasserier och genusmedveten

undervisning. Guiden innehaller ocksa en ordlista med viktiga ord dir man bland annat tar
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upp konsneutralitet och att en skenbar konsneutralitet kan ha en diskriminerande inverkan om
man inte beaktar kdnsuppdelningen i verkligheten (Jaédskeldinen et al., 2015: 67). Ett helt
kapitel pa tio sidor dgnas ocksa 4t att diskutera hur en jamstélldhetsplan i skolorna kunde se ut

och hur man kan goéra upp en sadan.

Jamstdlldhetsguiden (Jadskeldinen et al., 2015) tar alltsd upp viktiga fradgor och den innehéller
konkreta beskrivningar av vad olika ord betyder och pd hur man kan arbeta for att frimja
jamstilldhet 1 skolan. P& sa sitt verkar den vara ett bra hjdlpmedel for jamstilldhetsarbete i
skolan. En sak som é&r problematiskt betrdffande skolors jamstélldhetsarbete dr dnda att
jamstélldhetsguiden inte verkar vara obligatorisk ldsning for ldrarna. Laroplanen &r det
dokument som alla ldrare forvédntas ldsa och den innehdller inga konkreta riktlinjer eller
direktiv angéende hur en jamstilldhetsplan ska goras upp. Jdmstélldhetsguiden ndmns faktiskt
inte heller alls 1 ldroplanen. Det verkar alltsa som att ldroplanen slar fast att en
jamstélldhetsplan dr obligatorisk for skolorna, medan jamstilldhetsguiden diskuterar hur man
i praktiken kan forverkliga en jimstélldhetsplan. Det hir &r intressant eftersom det innebér att
det 1 praktiken alltsd ar upp till varje skola att pa egen hand skapa en sddan jamstalldhetsplan
som man tycker dr bra. Om en skola vill satsa pd jimstélldhet och gora en jamstilldhetsplan
med konkreta verktyg for sina ldrare sa verkar det finnas bra hjidlpmedel i1
jamstilldhetsguiden. Att laroplanen inte omfattar nagra krav pa innehall i jimstélldhetsplanen
lamnar dnda utrymme fOr varje skola att tolka jamstéilldhet pa sitt eget sitt, vilket kan leda till
véldigt olika definitioner (se Ylostalo, 2012: 13) och pa s& satt till véldigt olika
jamstilldhetsplaner. Vidare finns en mojlighet att skolor redan kan uppfatta sig som
jamstéllda (Ylostalo, 2012; Martinsson et al., 2017) vilket kan gora att jimstélldhetsplanen
ndrmast blir en formalitet, 1 jimforelse med regeringen Sipilds ldgesbeskrivning om att

kvinnor och min &r jimstéllda i Finland (Harala, 2015).

4.1.1 Flickor, pojkar och konets mangfald

I léroplanen finns ocksd en diskurs om jamstidlldhet som jag tolkar att baserar sig péa
konsskillnad (Ylostalo, 2012: 180). Det tydligaste exemplet pd detta &r att man pratar om
flickor och pojkar. Orden “Flickor” och “pojkar” ndmns dnda endast pd tvé stdllen i hela
laroplanen, pa 555 sidor. Det ena stéllet ddr man talar om flickor och pojkar dr nidr man

beskriver utbildningens uppdrag:
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Den grundldggande utbildningen ska pa ett jamlikt sitt uppmuntra flickor och pojkar i
studierna i olika larodmnen och 6ka kunskapen och insikten om konets mdngfald.

(LP 2014: 16, mina kursiveringar)

Det vi ser hér ér alltsd en diskurs om eleverna som konade grupper. Bada grupperna, flickor
och pojkar, ska pa ett jamlikt sétt uppmuntras i sina studier. I samma mening talar man dnda
om “kdnets mangfald”, som dr ett begrepp som inte forekom i den foregdende laroplanen fran
2004 (LP 2004). Enligt SETA:s guide for ldrare Opitaan yhdessd - Sukupuolen ja
seksuaalisen suuntautumisen moninaisuus (Karvinen, 2016) kan begreppet “konets mangfald”
betyda manga olika saker. For det forsta innebér tal om kdnets mangfald en forstaelse for att
kon inte dr ndgot som &r entydigt indelat i endast tva kategorier (Karvinen, 2016: 8). Pa det
hir séttet utmanar begreppet den binira uppfattningen om att det endast finns tva kon, kvinnor
och min, och att de dr varandras motpoler. Det finns manga infallsvinklar till begreppet
beroende pA om man talar om genetiska, utvecklingsmédssiga, hormonella, fysiologiska,
psykiska, sociala eller kulturella egenskaper. Nar man talar om konets mangfald vidkénns
man det faktum att var och en upplever sitt kon pa olika sétt, att var och en av oss har ett

mangfacetterat kon.

Anviandningen av begreppet “konets mangfald” i ldroplanen skulle kunna tyda pa att man
erkdnner olika konsidentiteter som Overskrider kategorierna “flicka” och “pojke”, alltsd
transidentiteter. A andra sidan skulle “kdnets mangfald” ocksd kunna syfta pa att det finns
olika konsidentiteter inom kategorierna flicka och pojke, alltsa att 1droplanen vill betona att
det finns olika sorters femininiteter hos flickor och maskuliniteter hos pojkar. Baserat pa den
hér meningen &r det alltsa inte entydigt om ldroplanen vidkdnns endast tva kon eller flera.
Dessutom ndamns konets mangfald i samma mening som man talar om flickor och pojkar, och
att flickor och pojkar ska fa “ckad kunskap och insikt” om konets méngfald. Detta kan tolkas
som att liroplanen endast erkdnner att det finns flickor och pojkar i skolan och att dessa
grupper ska ldra sig om konets mangfald. I en sddan tolkning forblir barn med konsidentiteter
som inte passar in i kategorierna flicka eller pojke utanfér diskursen och ddarmed osynliga i

laroplanen.

Gar man till guiden Jamstdlldhetsarbete dr en kunskapsfraga (Jaaskeldinen et al., 2015: 13,

66) hittar man begreppet “konets mangfald” och en definition dér det konstateras att
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begreppet omfattar “alla kon och konsidentiteter och sétt att uttrycka kon” (ibid. s. 13). Man
talar i guiden om ménniskor, flickor, pojkar, min, kvinnor och “négot annat kén”, och man
skriver rakt ut att alla barns uppfattning om det egna konet inte passar in i ett bindrt
konssystem (ibid. s. 14). Dessutom tar man i jamstilldhetsguiden upp kénsminoriteter, till
exempel transkonade, transvestiter, transgender, intergender och genderqueer (ibid. s. 66).
Liksom i frdga om jamstélldhetsplaner som jag diskuterar i borjan av det hdr kapitlet ser vi
alltsa att jamstélldhetsguiden fungerar som ett komplement till laroplanen. Jag ser det dnda
som problematiskt att laroplanen inte definierar “konets méngfald”, och att det inte ar sékert
att alla larare laser jimstdlldhetsguiden och tar del av dess definitioner och hjdlpmedel. En
mdjlig orsak till att l&roplanen inte definierar konets mangfald och till exempel talar om andra
konsidentiteter &n man och kvinnor kan vara att ldroplanen regleras av Finland lag, som idag
fortfarande endast erkénner tva juridiska kon (Lag om faststédllande av transsexuella personers
konstillhorighet 563/2002, 1§). Det blir dndd vildigt motstridiga diskurser att ldroplanen i
samma mening talar dels om flickor och pojkar, och dels om konets méngfald, utan att

nérmare precisera vad som avses.

Ett annat stédlle dir man kan se en diskurs om jamstédlldhet som baserar sig pa konsskillnad &r 1
introduktionen till kapitlet om arskurs 7-9, under rubriken At vixa som medlem i

gemenskapen, dir man skriver att:

Individuella skillnader i elevernas utveckling, ocksd mellan pojkar och flickor, blir tydligare

och inverkar pé skolarbetet (LP 2014: 321).

Enligt Martti Siimes (Utbildningsstyrelsen, 2004: 8) beaktar dagens skola inte de fysiska och
psykosociala foljderna av puberteten 1 tillricklig utstrdckning. Siimes menar att
utvecklingsskillnaderna mellan pojkar och flickor dr som storst i dldern 13,5 (d4 man vanligen
gér pa drskurs 7) och att skillnaderna borde beaktas i ldroplanen for att inte forsétta pojkar i en
samre position dn flickor. Till exempel borde inte avgérande livsval goras just 1 den hir
kritiska &ldern. I ljuset av Siimes resultat tolkar jag citatet ur laroplanen som att man har valt
att betona skillnader mellan pojkar och flickor med puberteten i1 tanke. I samma mening talar
man adnda ocksa om individuella skillnader mellan ecleverna, vilket kan tolkas som en
uppfattning om jamstédlldhet som lika rdttigheter. I exemplet finns alltsd bade en diskurs om
elever som konade grupper (“flickor och pojkar”), och en diskurs om elever som individer,

som alltsd betonar likhet (“individuella skillnader”).
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Man talar alltsé 1 citatet badde om individuella skillnader och om konade skillnader, men man
definierar inte hurdana skillnader man avser, inte pd vilket sitt de paverkar skolarbetet och
viktigast av allt, man skriver inte ut hur det hir ska beaktas i undervisningen. Innebar
meningen att flickor och pojkar ska bemotas olika pé grund av skillnader i deras utveckling
(jamstilldhet som baserar sig pd konsskillnad)? Eller kan man tolka meningen som att de
individuella skillnaderna &r de huvudsakliga skillnaderna man vill betona, och att alla elever
kanske dérfor borde bemétas /ika? Och framfor allt - om individuella skillnader och skillnader
mellan pojkar och flickor blir tydligare och inverkar pd skolarbetet i &rskurs 7 - vad innebér
det hér i praktiken for en ldrare? Enligt Utbildningsstyrelsens (2004: 6) rapport kan man se
kunskapsskillnader mellan grupperna flickor och pojkar, som har lett till att eleverna bedoms
olika. Forhoppningsvis dr tanken i ldroplanen inte att ldrare ska beddéma flickor och pojkar
olika pa grund av skillnader i utvecklingen, men inte heller detta kan man veta med sikerhet
eftersom ldroplanen inte forklarar vad man avser. Som jag visat i tidigare exempel i det hér
kapitlet far en brist pa definitioner som foljd att tolkningen faller p& enskilda ldrare, vilket ar
problematiskt for att ménniskor definierar jamstilldhet pa vildigt olika sétt, bade mellan olika

individer och fran en situation till en annan (Ylostalo, 2012: 13).

Laroplanen talar alltsd bade om flickor, pojkar och konets mangfald. En annan formulering
som kommer upp pa flera stéllen 1 laroplanen dr att man betonar att eleverna ska stodjas att
gora olika val “utan konsbundna modeller”. Léroplanens kapitel 3 diskuterar den

grundlaggande utbildningens uppdrag och allménna mal, och dir tar man upp att:

Varje elev ska fa hjélp med att uppticka sina mojligheter och skapa sin lirstig utan

kénsbundna rollmodeller. (LP 2014: 16, min kursivering)

Det hér tolkar jag som en diskurs om jdmstélldhet som lika rattigheter (Ylostalo, 2012: 124),
eftersom man skriver “varje elev”, vilket sétter fokus pa individen, vilket i sin tur &r vanligt
for detta perspektiv pd jamstélldhet. Dessutom lyfter man upp att eleverna ska fa hjilp att
skapa sin ldrstig utan kdnsbundna rollmodeller, vilket jag tolkar som att man ska stréva efter
att bemota alla elever pd samma sitt. Det forblir 4ndd oklart pa vilket sdtt eleverna ska fa
hjdlp att upptécka sina mojligheter och skapa sina “larstigar” utan konsbundna rollmodeller.
For det forsta definierar man inte vad man avser med “konsbundna rollmodeller”, och for det

andra skriver man inte ut hur man i praktiken ska “ta bort” de hir pastddda konsbundna

39



Fanny Bergman

rollmodellerna. “Utan koénsbundna rollmodeller” later som en strivan efter konsneutralitet,
och som att man vill att allt som har med kon att gora ska suddas ut. Om man tinker sig att
larare i egenskap av ldrare ar rollmodeller for eleverna, och man utgér fran att varje larare har
nagon konsidentitet, sa later det som att alla ldrare pa nédgot sitt borde gora sig sjdlva
konsneutrala for att inte paverka eleverna pa ett konsbundet sitt. Det hér ar ju dnda 1 praktiken
omdjligt, eftersom ldrare mycket som har med kon att gora 4r omedvetet. En annan tolkning
av meningen &r att ldrare inte i sin undervisning ska lyfta upp rollmodeller for eleverna som
pa nagot sétt dr stereotypiskt konsbundna, till exempel betrdffande yrkesval. Med andra ord
att larare inte endast ska lyfta upp kvinnor som é&r sjukskotare och barntradgéardslérare samt
min som &r poliser och elektriker. Det forblir &nda oklart och upp till ldsarens tolkning vad

som egentligen menas i citatet.

Lite senare i samma kapitel 3 om utbildningens mal talar man om elevernas framtida yrkesval
och att:
Eleverna ska fa hjalp med att uppticka yrken som intresserar dem och att vilja lampliga
fortsatta studier utgdende frdn sina egna forutsdittningar, medvetna om traditionella

konsrollers och andra rollmodellers inverkan. (LP 2014: 23, min kursivering)

I det hér fallet lyfter man upp att eleverna ska bli medvetna om traditionella konsrollers
inverkan. Enligt Utbildningsstyrelsens (2004: 5) rapport finns det anmérkningsvérda
skillnader mellan flickor och pojkar betriffande val av fortsatta studier pa andra stadiet, alltsa
efter arskurs 9. Ungefdr hélften av pojkarna véljer att fortsétta till gymnasiet medan den andra
hilften viljer yrkesldroanstalter. Av flickorna viljer ndrmare tva tredjedelar att fortsdtta till
gymnasiet medan en dryg fjardedel fortsdtter pa yrkesldroanstalter. Dessutom ar det
utmirkande for bade andra och tredje stadiets utbildning att flickor mer fordomsfritt soker till
mansdominerade branscher dn pojkar soker till kvinnodominerade branscher (ibid.). Jag tolkar
citatet ovan som att man i ldroplanen dr medveten om att det finns sddana hér skillnader
mellan grupperna flickor och pojkar, och att man i den hir meningen vill fdsta
uppmaédrksamhet pa detta och fi alla elever att vélja framtida och studier pa ett mindre
konsstereotypt sétt och istillet mer utifran sina egna, individuella forutséttningar. Det hir later
som en strdvan efter konsneutralitet och jag tolkar darfér meningen som ett exempel pd en
diskurs om jamstélldhet som lika réttigheter (Ylostalo, 2012: 124). Enligt meningen ovan
verkar ldroplanen utgé frin att det finns ndgot som traditionella konsroller, men man beskriver

inte vad dessa kan vara eller hur eleverna ska bli medvetna om dessa konsrollers inverkan pé
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deras yrkes- och studieval. Detta gor som jag tar upp 1 tidigare exempel att det igen en gang
blir pd varje ldrares ansvar att tolka vad meningen betyder, och att varje ldrare kan gora

véldigt olika tolkningar (se Ylostalo, 2012: 13).

4.1.2 Konssensitivitet och jamstalldhet 1 sprakval

I kapitel 4 diskuterar ldroplanen skolans “verksamhetskultur”, och hér finns tecken pé en viss

normkritisk medvetenhet:

Verksamhetskulturen formas av bade medvetna och omedvetna, och ibland dven oavsiktliga,
faktorer. Verksamhetskulturen paverkar alla som tar del av den, oberoende av om de ir
medvetna om dess betydelse och effekter eller inte. De vuxnas sitt att agera Gverfors till
eleverna, som tilldgnar sig skolans vérden, attityder och vanor. Till exempel 6verfors modeller
for kommunikation och sprakbruk samt konsroller till eleverna. For att utveckla
verksamhetskulturen dr det viktigt att fundera 6ver verksamhetskulturens inverkan och lagga
marke till icke-onskvdrda drag och korrigera dem.

(LP 2014: 25, mina kursiveringar)

Man é&r alltsa i ldaroplanen medveten om att ocksd omedvetna och oavsiktliga beteenden,
attityder, vanor och dven konsroller paverkar eleverna i skolan, och hédr lyfter man explicit
fram de vuxna, som dr de som paverkar eleverna. Det hir stycket dr dnda ett typiskt exempel
pa de vaga formuleringar som forekommer ofta i ldroplanen. Man noterar att det finns sédant
som man Onskar att inte ska foras vidare till eleverna (“icke-Onskvirda drag”), men man
definierar inte vad som rdknas som ett sddant drag. Det hér gor igen en gang att tolkningen
faller pd den enskilda ldraren, vilket jag redan tidigare har visat att &r problematiskt (se

Ylostalo, 2012: 13).

Ocksé nir man i ldroplanens allménna delar diskuterar arbetssétt utgar man fran att det finns

attityder och rutiner som &r konsbundna och att detta dr nagot negativt:

Vid val av arbetssétt ska man strdva efter att identifiera och fordndra kénsbundna attityder

och rutiner.” (LP 2014: 29, min kursivering)
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Nér jag ldser meningen vicks manga fragor. Hurdana attityder och rutiner menar man?
Handlar det om kdnsbundna attityder hos eleverna, hos ldrarna eller i bdda grupperna? Varfor
ar konsbundna attityder och rutiner ndgot negativt som behover fordndras? Hur ska man
forandra dem? Jag tolkar det hdr som en diskurs om jdmstdlldhet som baserar sig pa
konsskillnad (Ylostalo, 2012: 180), eftersom man talar om att det finns attityder och rutiner
som dr konsbundna och att man ska forsoka forandra dem. I undervisningen i musik i arskurs
7-9 tar laroplanen ocksd upp konsbundna monster, men den hdr gdngen finns en tvetydighet

betriaffande om dessa monster verkligen existerar:

Vid valet av arbetssdtt ska malet vara att bryta eventuella kénsbundna ménster som
forekommer inom musikkulturen och i musikundervisningen. (LP 2014: 498, min kursivering

och understrykning)

Hér har man alltsd lagt in ordet “eventuella”, vilket gor att ldsaren sjdlv far tolka om det
overhuvudtaget finns konsbundna monster inom musikkulturen eller inte. Enligt den hir
meningen behover en ldrare som anser att det inte finns konsbundna moénster inte heller
beakta nagra sadana, vilket igen gér att aterknyta till det som Ylostalo (2012: 13) konstaterar
om att alla tolkar jamstélldhet pa olika sitt.

I de tva foregdende exemplen ser vi alltsa en diskurs om jamstidlldhet som baserar sig pa
konsskillnad och med vérderingen att det finns attityder, rutiner och monster som &r
konsbundna pa ett negativt sdtt och behover fordndras. Liroplanen slar ocksa fast att

undervisningen 1 skolan ska ha ett konssensitivt forhallningssétt:

Under grundskoletiden utvecklas elevernas uppfattning om sin egen sexuella identitet och
sexualitet. En larande organisation frimjar genom sina varderingar och sin praxis jdmstdlldhet
mellan konen och stodjer eleverna i deras identitetsskapande. Undervisningen ska ha ett
konssensitivt  forhdllningssdtt. Skolan ska uppmuntra eleverna att uppticka sina egna
mdjligheter och att forhalla sig till olika l&rodmnen, gora val och binda sig till studierna utan
konsbundna rollmodeller. Genom val och utveckling av ldrmiljoer, arbetssitt och
undervisningsmaterial ger man synlighet at och visar respekt for den mdnskliga mdangfalden.”

(LP 2014: 27, mina kursiveringar)

Ordet “konssensitiv”’ definieras inte i ldroplanen och inte heller i jamstilldhetsguiden

(Jaaskeldinen et al., 2015). Setas guide for lirare om hur man kan beakta kons- och
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sexualitetsméngfald i undervisningen Oppnar didremot upp termen bland annat genom att
beskriva dvningar dir ldraren tillsammans med sin klass kan undersoka vilka stereotypier det
finns om flickor och pojkar (Karvinen, 2016: 24-25). Ett konssensitivt forhallningssitt 1
undervisningen kunde da till exempel innebdra att man som ldrare for det forsta sjalv ar
medveten om normer och stereotypier betrdffande kon och direfter forsoker undvika att
forstdrka dem 1 sitt bemotande av eleverna. Ett konssensitivt bemotande verkar alltsd handla
om att ta kon i beaktande genom att medvetet undvika att forstdrka konsnormer. Pa sa sétt
skulle konssensitivitet handla om jamstélldhet som baserar sig pad konsskillnad (Ylostalo,

2012: 180).

I ldroplanen har man ocksd valt att anvinda pronominet hen som tog med i Svenska
Akademiens ordlista sd sent som ar 2015 (Milles, 2013: 127-128). Det hér ar en dndring
jamfort med ldaroplanen fran 2004 d4 man anvénde hans eller hennes (se t.ex. LP 2014: 12; LP
2004: 14). Ordet hen anvénds totalt 276 ganger i laroplanen 2014 och da bade i grundformen
hen samt den bojda formen hens. Enligt Karin Milles (ibid.) sadgs ordet ofta som ett politiskt
stdllningstagande innan det togs med i Svenska Akademiens Ordlista (SAOL), vilket gjorde
att ordet séllan anvidndes i myndighetssprak. Numera &r ordet inte lika kontroversiellt, men
det kan dnda ses som ganska modernt att man har valt att anvinda ordet i laroplanen.
Dessutom har man valt att anvénda ordet 1 ldroplanen innan ordet hen togs med i SAOL,
eftersom ldroplanen ju slogs fast 2014. A andra sidan kan man friga sig om anviindningen av
ordet hen i ldroplanen verkligen dr ett politiskt stdllningstagande, eller om man helt enkelt har
valt att anvinda det mest praktiska, och kortaste, ordet. Oberoende sd Gppnar anvindningen
av ordet hen upp kon pé sé sdtt att man i alla fall inte forstarker en bindr konsuppfattning, som

man gor ndr man skriver “hans eller hennes”.

I Utbildningsstyrelsens (2004: 5-6) rapport om samband mellan kon och inldrningsresultat i
skolan konstateras att flickor generellt behérskar sprak béttre dn pojkar, medan pojkar som
grupp 4r starkare @n flickor i naturvetenskapliga @mnen. Till exempel har pojkar klart oftare
an flickor svarigheter med sprakférdigheter, till exempel ldsning. Enligt rapporten har de hér
skillnaderna péverkat ldrares bedomning av eleverna pd sd sitt att flickor har bedomts
lindrigare 1 matematik och pojkar 1 sprak. I ldroplanen tas temat jimstédlldhet ockséd upp som

ndgot som ska beaktas 1 samband med sprakundervisningen:
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Jamstilldheten i sprakval och sprdkstudier forstarks genom att man pa varierande och
intressanta sitt informerar om valmgjligheter i spraken, genom att man uppmuntrar eleverna
att oberoende av kon fatta beslut om sprakval utgdende frdan sina individuella intressen,
genom att man behandlar teman mangsidigt och ur olika synvinklar och genom att man
anviander omvéxlande och praktiska arbetsmetoder.

(LP 2014: 134-135, Det andra inhemska spraket finska/svenska, min kursivering)

Det hir citatet finns under beskrivningen av det andra inhemska spraket (finska/svenska) for
arskurs 1-2, men sa gott som samma mening upprepas dven i beskrivningarna av det andra
inhemska spraket for arskurs 3-6 och 7-9, samt dven i beskrivningarna av frimmande sprak
for alla tre arskursgrupper. Det &r intressant att man tar upp temat jamstilldhet i beskrivningar
av sprakstudier. Jag tolkar detta som att man i liroplanen &r medveten om att det finns
skillnader mellan hur méanga flickor och pojkar som viljer att studera sprék och att man vill fa
fler pojkar att vilja studier i1 frimmande sprak. Kon verkar alltsa vara en faktor som paverkar
elevers sprakval, vilket alltsa skulle behova beaktas for att fa till stdnd en fordndring. Det som
betonas i texten dr dnda att elevernas individuella intressen ska styra deras sprakval, medan
kon blir ndgot som inte ska betonas. Pa det hir séttet utgdr man frén ett synsétt pa jimstélldhet
som lika réttigheter (Ylostalo, 2012), fast det verkar som att man skulle behdva betona

konsskillnad for att fa fler pojkar att studera frimmande sprak.

Aven i imnet modersmal tar ldroplanen for alla rskurser upp jimstélldhet som ett tema som

kopplas ihop med val av texter och arbetssitt:

Texterna och arbetssitten ska véljas sa att eleverna bemots jamlikt och jamstillt oberoende av

kon. (LP 2014: 330, Modersmal och litteratur dk 7-9)

Att bemota elever jamstdllt kan betyda olika saker beroende pa hur man definierar
jamstilldhet. Om man ser jimstédlldhet som att alla ska bemoétas pa samma sétt sa utgar man
frén ett likhetstankande och konsskillnad suddas alltsa ut (Ylostalo, 2012; Honkanen, 1997).
Formuleringen “oberoende av kon” tolkar jag ocksa som ett likhetstankande, och 1 s fall kan
man tolka hela meningen i citatet som en syn pa jimstélldhet som lika réttigheter. Om man
déremot ser jdmstélldhet som att man ska bemota minniskor olika eftersom alla har olika

behov sd utgdr man fran ett sdrartstinkande. Eftersom man i1 samma mening anvénder
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formuleringen “oberoende av kon™ later det som en strdvan efter konsneutralitet och da tolkar

jag denna diskurs som en syn pé jamstélldhet som lika réttigheter (Ylostalo, 2012: 125).

Enligt Utbildningsstyrelsens (2004: 5-6) rapport har pojkar svagare lasforméaga an flickor.
Ocksa 1 media har det rapporterats om att pojkar laser mindre dn flickor (se t.ex. Lofgren,
2014). Kon verkar alltsd vara en faktor som paverkar elevers ldsande och ldsforméga.
Léroplanen skriver inte ut varfor man ska beakta jamstélldhet i val av texter och arbetssétt i
modersmalsundervisningen, men en mojlig tolkning &r att man vill stirka pojkars ldsformaga.
En annan tolkning kunde vara att eftersom den litterdra kanon ldngt har dominerats av
manliga forfattare, vill man kanske medvetet forsoka ldsa mer litteratur av kvinnliga forfattare
sa att flickor ska kdnna att texterna &r relevanta for dem och bli motiverade att lisa mer. Om
det dr ndgon av de hir sakerna man vill dstadkomma skulle man alltsi behdva beakta
skillnader mellan konen, men 1 citatet ovan tolkar jag synen pa jimstilldhet snarare som ett
likhetstinkande (Honkanen, 1997; Ylostalo, 2012: 124), eftersom man skriver “oberoende av
kon”. Eftersom kon verkar vara en sérskiljande faktor som péverkar elevernas resultat
(lasforméga), men som enligt ldroplanen inte ska beaktas, leder det hdr antagligen inte till

nagon fordndring.

4.1.3 Sexualitet och sexuella trakasserier

Eftersom det ur ett intersektionellt perspektiv aldrig helt gér att losgora olika
fortryckskategorier fran varandra dr det forutom att granska kon ocksa relevant att undersoka
vad ldroplanen sdger om sexualitet (se t.ex. Ylostalo, 2012: 230). I ldroplanen tar man upp
sexualitet upp pé sju stéllen. Tva av dem finns i ldroplanens allménna delar, forst pé ett stélle
ddr man hénvisar till Finlands grundlag och slér fast att ingen far sirbehandlas pa grund av
sexuell laggning (LP 2014: 12) och sedan pé ett annat stélle ddr man tar upp att elevernas
uppfattning om sin egen sexualitet och sexuella identitet utvecklas under grundskoletiden
(ibid. s. 27). Sexualitet tas ocksd upp fyra ganger som en del av ett lirodmne: inom
omgivningslira for arskurs 3-6 (LP 2014: 272), tvd ganger inom dmnet hilsokunskap'* for

arskurs 7-9 (ibid. s. 470) och inom dmnet katolskt tro for arskurs 7-9 (ibid. s. 481). Det sista

' Hilsokunskap i &rskurs 7-9 motsvarar delvis omgivningsléra for arskurs 3-6. I omgivningslira for arkurs 3-6
ingér dven andra &mnesomraden som pa arskurs 7-9 blir egna larodmnen (se LP 2014)
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stéllet 1 laroplanen ddr man ndmner sexualitet &r i1 kapitlet om arskurs 7-9 och da talar man om

sexuella trakasserier.

Inom &dmnet hilsokunskap for arskurs 7-9 ska eleverna bland annat f4 kunskap om “olika
variationer av sexuell utveckling” (LP 2014: 470). Det hér, samt att man i liroplanens
allminna delar tar upp att ingen far sdrbehandlas pd grund av sexuell lidggning, dr ett
synliggorande av att det finns olika sorters sexuella laggningar. Det stir dnda ingenstans i
laroplanen hurdana olika sexuella ldggningar det finns, eller hur man definierar dem. Enligt
Riitaoja (2013: 158) talade man inte 1 den foregaende laroplanen fran 2004 om skillnader i
sexualitet och heteronormativitet var en norm som inte ndmndes hogt. Enligt Brunila &
Ylostalo (2015: 453-454) ar det problematiskt att diskutera jamstdlldhet genom en
heteronormativ diskurs, eftersom man dé betonar skillnaderna mellan grupperna kvinnor och
min, medan skillnader inom grupperna ignoreras. Enligt en heteronormativ diskurs dr “alla ar
heterosexuella” och den som inte &r det ses som onormal (Tuori 2017: 101). I denna nya
laroplan vidkidnner man alltsd dnda att olika sexuella ldggningar existerar, men ldroplanen

varken ndmner eller diskuterar vilka dessa ar.

I guiden Jdmstdlldhet dr en kunskapsfraga (Jadskeldinen et al., 2015) finns didremot en
ordlista dir man under “sexuell ldggning” berdttar att det finns en mangfald av sexuella
laggningar som omfattar homosexualitet, lesbiskhet, bisexualitet, heterosexualitet och “andra
satt att definiera sin sexuella ldggning” (ibid. s. 66). Igen ser vi alltsd att jamstdlldhetsguiden
fungerar som ett komplement till ldroplanen, men det ar fortfarande problematiskt att guiden
inte nodvindigtvis dr ett dokument som ldrarna ldser 1 samma utstrickning som laroplanen.
Tuori (2017: 102) konstaterar att den nya ldroplanen och guiden Jdamstdlldhet dr en
kunskapsfrdaga kan beskrivas som normkritiska 1 forhéllande till kon och sexuell ldggning. Jag
anser ocksa att laroplanen och jimstilldhetsguiden i kombination kan sdgas vara normkritiska
i forhallande till kon och sexualitet, men om man ldser endast ldroplanen ar det enda som
ndmns 1 ldroplanen “kdnets mangfald” och “olika sexuella ldggningar”, men inget mer &n
detta for att Oppna upp begreppen. Pa en formell nivd existerar alltsd olika sorters sexuella
laggningar 1 ldroplanen, men 1 praktiken bendmns inga sexuella ldggningar och inga verktyg

erbjuds for att utmana heteronormativitet (ibid. s. 101).
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Laroplanen ndmner sexuella trakasserier en enda gang. I Kapitel 15 i ldroplanen beskrivs
overgingen fran arskurs 6 till arskurs 7-9, och i denna del av ldroplanen kan man lésa foljande

mening:

Eleverna ska stodjas att utveckla en gemenskap som inte godkénner varken mobbning,

sexuella trakasserier, rasism eller annan diskriminering. (LP 2014: 319)

Det hir &r det enda som stdr om sexuella trakasserier i ldroplanen. Enligt Elina Lahelmas
(1996: 479) kategorisering av sexuella trakasserier i skolan kan man dela in sexuella
trakasserier 1 fyra grupper, beroende pa vem som trakasserar och vem som blir utsatt. Enligt
henne kan en lérare eller en annan vuxen som hor till skolans personal trakassera ndgon fran
sin egen grupp eller elever, och elever kan for sin del trakassera andra elever eller ldrare. Om
man jimfor det som stdr i ldroplanen om sexuella trakasserier med Lahelmas kategorisering
s4 mirker man att ganska manga former av sexuella trakasserier faller utanfor det som
laroplanen beskriver. Det ovanndmnda citatet bygger pa en diskurs dér sexuella trakasserier
ar nagot som hinder mellan eleverna. Det &r eleverna som ska “stddjas att utveckla en
gemenskap som inte godkdnner sexuella trakasserier”. Ldrarna och andra vuxna i skolan
forblir osynliga i denna diskurs och det &r elevgruppens eget ansvar att inte trakassera
varandra, dven om ldroplanen betonar att eleverna ska fa stod 1 detta. Som jag ndmner 1 min
inledning framkom i och med Metoo att man i manga finldndska skolor har problem med att
larare har trakasserat elever (se Ruda, 2017), men péa det stélle i laroplanen ddr man tar upp

sexuella trakasserier noterar man inte alls mdjligheten att en ldrare skulle trakassera en elev.

Forutom att ldroplanen situerar sexuella trakasserier som négot som hinder endast mellan
elever, sd situeras sexuella trakasserier ocksd uttryckligen till &rskurs 7-9. Léaroplanen ar
nidmligen, som jag beskriver i kapitel 2, indelad drskursvis och enligt lirodmne, s att rskurs
1-2, &rskurs 3-6 och 7-9 beskrivs var for sig. P4 motsvarande stéllen i ldroplanen dér man
beskriver dvergangarna till arskurs 1-2 och 3-6 ndmns inte sexuella trakasserier (och inte
heller rasism) utan enbart mobbning och diskriminerande beteende (LP 2014: 101, 166). Pa
de hér stdllena i laroplanen ndmner man inte heller att det dr eleverna som ska utveckla en
gemenskap som inte godkénner mobbning och diskriminering, utan man har istéllet valt att
skriva att “Mobbning och diskriminerande beteende ska inte tillitas [i skolan]” (ibid.). Det hér
visar pa en diskurs 1 ldroplanen inom vilken sexuella trakasserier 6verhuvudtaget inte verkar

forekomma innan arskurs 7.
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Det finns dnda forskning som visar att lekar, men ocksd vald, med sexuella inslag
forekommer hos barn, alltsd mycket tidigare &n arskurs 7. Till exempel har Tuija Huuki
(2016) undersokt hur kénad makt byggs upp i1 forskolebarns lekar och hon konstaterar att
barns sexualiserade lek och den makt och det vald som ingar i den har studerats véldigt lite i
Finland, men att den absolut finns. Huuki (ibid. s. 11) konstaterar ocksa att man inom
forskningen tyvérr ofta har lagt ansvaret pa enskilda barn istdllet for att se pa sexismen som
finns i kulturen. I och med Metoo har det ocksa kommit fram att elever i skolor, ocksa i Abo,
har trakasserats av ldrare tidigare dn pd arskurs 7 (Blomqvist, 2017, se ocksa Suitiala &
Ahnger, 2018). Det skulle alltsd finnas goda skil att ocksa i ldroplanen ta upp sexuella

trakasserier tidigare an i arskurs 7-9.

Enligt ldroplanen ar det alltsa eleverna som ska lata bli att trakassera (varandra) sexuellt, och
de ska enligt ldaroplanen fa stdd i detta. Laroplanen beskriver 4nda inte hur detta ska g till,
alltsd hur eleverna ska stodjas att utveckla en gemenskap som inte godkédnner sexuella
trakasserier, eller vem som ska hjdlpa dem med detta. Eftersom ldroplanen riktar sig till den
undervisande personalen i skolan, sé tolkar jag det som att laroplanen implicit menar att det &r
lararna som ska stodja eleverna med detta. Men eftersom temat “sexuella trakasserier” inte
situeras till ndgot visst undervisningsamne (det ar alltsd pa allas ansvar) ser jag en risk for att
ingen vuxen diskuterar frigan med eleverna, eller arbetar med och mot sexuella trakasserier
under annan arbetstid. Léroplanen ger inte heller nagra konkreta verktyg for lidrare att arbeta
mot sexuella trakasserier. Laroplanen definierar inte vad som rdknas som sexuella
trakasserier, utan det blir pa ldrarnas eget ansvar att tolka detta. Eftersom sexuella trakasserier
1 laroplanen situeras till arskurs 7-9 ser jag ocksé en risk for att sexuella trakasserier som sker
innan arskurs 7 inte uppfattas som sexuella trakasserier, utan istillet som nagot annat. Det hér
4r problematiskt och enligt ett reportage som Yle Aboland har gjort i april 2019 verkar lirare i
Aboland sakna redskap for att ta itu med sexuella trakasserier och sexuellt vald mot barn
(Hansson, 2019), vilket stoder min analys om att ldroplanen inte ger tillrdckliga verktyg for att

motverka sexuella trakasserier 1 skolan.

Utbildningsstyrelsen har @ndd ar 2018 gett ut en handbok fo6r att forebygga sexuella
trakasserier 1 skolorna, Handbok for att forebygga och ingripa i sexuella trakasserier i skolor
och liroanstalter (Granskog, Haanpdd, Jarvinen, Lahtinen, Laitinen & Turunen-Zwinger,

2018). Det ér intressant att notera att guiden har kommit ut just ar 2018, alltsa aret efter att
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Metoo-rorelsen blev stor. Guiden ndmns énda inte i ldaroplanen, och dr darfor antagligen
frivillig lasning for skolans personal. En annan fraga dr sedan om ldrare utdver allt annat jobb

verkligen har tid att ldsa handbocker som inte &r obligatorisk 1dsning for dem.

Sammanfattningsvis innehaller ldaroplanen alltsa flera olika diskurser om jédmstilldhet, bade
diskurser om jamstilldhet som baserar sig pa konsskillnad och diskurser om jamstilldhet som
lika réttigheter. Man ndmner sexuella trakasserier pa ett stille men Gppnar inte upp dmnet.
Laroplanen definierar inte de begrepp man anvénder sig av, vilket gor att tolkningen blir pa
varje enskild individs ansvar. Det hdr gor att manga olika tolkningar dr mojliga. Jag
aterkommer till mina resultat i min avslutande diskussion (kapitel 5). I ndsta kapitel

analyserar jag hur kulturell mangfald behandlas i ldroplanen.

4.2 Kulturell mangfald 1 ldroplanen 2014

I det hdr kapitlet analyserar jag hur temat kulturell méngfald behandlas i ldroplanen. Forst
beskriver jag hur ménga ginger olika relevanta begrepp och ord forekommer i liroplanen
2014. Begreppen jag analyserar i ldroplanen &r kulturell méngfald, méngkulturalism och
rasism. Sedan diskuterar jag i vilka sammanhang de olika begreppen anvénds 1 ldroplanen
2014 och analyserar detta. Forskningsfragorna jag undersoker i detta kapitel &r: Hur
behandlas kulturell mangfald i laroplanen? Kopplas kulturell méngfald ihop med alla elever
och ldrare eller endast med vissa grupper? Vilka skillnader lyfts fram och vilka forblir

osynliga? Hur talas det i ldroplanen om rasism?

I ldroplanen 2014 ndmner man begreppet “kulturell méngfald” néstan 150 ganger. Ordet
“mangkulturalism” ndmns inte alls i ldroplanen. Man anvénder adjektivet “mangkulturell” 35
génger i samband med olika substantiv. Till exempel talar man om “méngkulturella miljoer”
(12 ganger), “mangkulturellt samhille” (7 géanger), “mangkulturell identitet” (6 génger),
“mangkulturell viarld/omvirld” (4 génger), “mangkulturella situationer” (4 génger),
“mangkulturellt perspektiv”’ (1 ging) samt “mangkulturella inslag” (1 gang). Av de hir 35
gangerna ir en Overvildigande majoritet i samband med undervisning i olika sprak, som

finska, engelska, samiska, frimmande sprdk, modersmal (svenska) och svenska som
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andrasprak. Tre génger anvinds adjektivet “méngkulturell” i samband med undervisning i

katolsk tro, en gdng i samband med ortodox tro och en ging i samband med omgivningsléra.

Laroplanen ndmner ordet “invandrare” nio ginger, ordet “invandrarelever” en gang och ordet
“invandrarbakgrund” en géng. Ordet “rasism” ndmns tva ganger i1 liroplanen medan orden
“etnicitet” och “ras” inte alls tas upp 1 ldroplanen. Ocksa Salla Tuori (2017: 110) noterar att
laroplanen endast ndmner rasism tva ganger och konstaterar att bdda gangerna dr i samband
med att man tar upp mobbning, diskriminering och trakasserier. Liroplanen bendmner det
finlindska samhallet som méngkulturellt, men det mangkulturella kopplas &nda ihop med
invandring och elever med invandrarbakgrund och ldroplanen problematiserar inte vithet eller
finldindskhet. Rasism behandlas inte i samband med mangkulturalism utan bara i samband
med mobbning och trakasserier, vilket osynliggor all annan form av rasism an olika sorters
trakasserier. Enligt Tuori aterstdr darfor mycket normkritiskt arbete betrdffande fragor om

kulturell méngfald och ras/etnicitet i laroplanen. (Tuori, 2017: 110.)

De allra flesta ganger (6ver 100 gdnger) som man i ldroplanen ndmner “kulturell mangfald” ar
1 samband med undervisning i ndgot sprdk, och dé handlar det oftast om att det ar ett mél med
sprakundervisningen eleverna ska ldra sig mer om “kulturell mangfald”. “Kulturell mangfald”
ndmns dessutom 22 génger i samband med ndgot annat 1drodmne dn sprak. De hér &mnena ar

bildkonst, livsdskadning, musik, gymnastik, geografi, slojd och elevhandledning, till exempel:

Musikundervisningen ska utveckla en positiv och nyfiken instéllning till musik och kulturell

mangfald. (LP 2014: 153, musik, dk 1-2)

Gymnastiken ska bidra till att frimja jamlikhet, jimstdlldhet och gemenskap samt stodja
kulturell mangfald. (LP 2014: 313, gymnastik, dk 3-6)

Man granskar kulturell mangfald som en rikedom, en réttighet och en etisk fraga. (LP 2014:
484, livsdskddning, dk 7-9)

De hidr meningarna exemplifierar hur kulturell méngfald framstélls generellt i1 ldroplanen,

ndmligen som nagot positivt som undervisningen ska stérka.
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Begreppet “kulturell mangfald” ndmns endast nio ganger i ldroplanens allméinna delar. De tva
forsta av dessa dr 1 kapitel 2 1 beskrivningen av skolans viardegrund, under rubriken “kulturell
mangfald ar en rikedom” (LP 2014: 14, tva ginger). Begreppet tas ocksa upp fyra ganger i

kapitel 3 ddr man diskuterar utbildningens uppdrag och mal:

Undervisningen ska 0ka forstiaelsen for kulturell mangfald och hjélpa eleverna att se kulturer
som en obruten foljd av det forflutna, nutiden och framtiden, diar var och en aktivt kan

medverka (LP 2014: 16, Den grundliggande utbildningens uppdrag).

Eleverna behover ha kompetens i multilitteracitet for att kunna forstd och tolka virlden
omkring sig och skapa sig en bild av den kulturella mangfalden (LP 2014: 21, 3.2 Mdngsidig

kompetens som mdl, multilitteracitet)

De tvé andra gangerna begreppet tas upp i kapitel 3 kopplas det ihop med spréklig mangfald:

Eleverna vixer upp i en vérld som kénnetecknas av kulturell och spréklig mangfald och av
olika religioner och askddningar. [...] De ska léra sig att se kulturell och spréklig mingfald och
olika &skadningar som en positiv resurs. (LP 2014: 19, tva exempel, Mdngsidig kompetens

som mdl, mina kursiveringar)

I kapitel fyra dér ldroplanen diskuterar skolans verksamhetskultur tas begreppet “kulturell
mangfald” upp tva ganger, och bada gingerna kopplar man ihop kulturell méngfald med
flersprakighet (LP 2014: 26, 27). Begreppet nimns ocksa en ging i kapitel 10 i samband med
maél och utgingspunkter for undervisning pa tva sprdk d4 man konstaterar att “Pé ldng sikt ar
mélet for undervisningen pd tvd sprak att ldgga grund for livsldngt sprékldrande och

uppskattning for spraklig och kulturell mangfald” (LP 2014: 93).

Dessutom ndmns “kulturell mangfald” tvd ganger i de inledande styckena till de
arskursindelade kapitlen for arskurs 1-2 samt 7-9, under rubriken “mangsidig kompetens”, till
exempel:

Eleverna ska ldra sig att se kulturell mangfald som en positiv resurs. (LP 2014: 323,

Mangsidig kompetens i drskurs 7-9)

Intressant nog ndmns kulturell mangfald inte for arskurs 3-6.
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Sammanfattningsvis talar laroplanen om “kulturell mangfald” i samband med nagot larodmne,
och allra mest i samband med sprakdmnen. Kulturell méngfald bendmns tdmligen
genomgaende som nagot positivt och ocksd nér temat ndmns i ldroplanens allminna delar

kopplas begreppet ofta thop med flersprakighet eller spraklig méngfald.

4.2.1 Kulturell mingfald som véirdegrund och som mal f6r undervisningen

Som jag beskriver i kapitel 3.2 delar Shohat & Stam (2003: 7) upp kulturell mangfald i tvé
delar: det mangkulturella faktumet och det méngkulturella projektet. Det mangkulturella
faktumet hénvisar till det faktum att det 1 virlden finns en méngfald av religioner, sprédk och
etniciteter. Enligt Shohat & Stam (ibid.) hinvisar en radikal version av det mangkulturella
projektet & sin sida till en strdvan att omskapa synen pa virldshistorien och nutiden ur ett
antirasistiska och dekolonialistiskt perspektiv. Att man i ldroplanen 2014 verhuvudtaget tar
upp kulturell mangfald tolkar jag som ett tecken pa att man har noterat det méngkulturella

faktumet.

I laroplanen 2014 finns en diskurs dér kulturell méngfald kategoriseras som en vdirdegrund i
utbildningen. Kulturell méngfald konstrueras alltsd som ndgot man redan dr eller har. Ett
exempel pd det dr att man i ldroplanens allménna delar dir man diskuterar utbildningens
vardegrund tar upp kulturell mangfald i ett eget stycke under rubriken “Kulturell méngfald ar
en rikedom” (LP 2014: 14). Dir beskriver man att det finldndska kulturarvet har formats
genom viéxelverkan mellan olika kulturer och att ménniskor med olika kulturella och
sprékliga bakgrunder mots i skolan. Kulturell mangfald kopplas dessutom ihop med landets
kulturarv och nationalsprak samt spraklig, religids och askddningsmissig mangfald (LP 2014:
26). Det har tolkar jag som att man i1 skapandet av ldroplanen 2014 har noterat att det existerar

ndgot som kulturell heterogenitet, och att man har tagit upp detta i laroplanen.

Att man 1 laroplanen 2014 ndmner begreppet “kulturell méngfald” 103 ginger ar ocksa en stor
skillnad jamfort med ldroplanen 2004 déar “kulturell mangfald” ndmns fyra ginger och
“mangkulturalism” étta gdnger (LP 2004). Jag tolkar den hir 6kningen som att man har borjat
fasta storre vikt vid temat kulturell méngfald @n tidigare. Eventuellt kan det hér bero pd en
radande diskurs 1 samhéllet om att den kulturella mangfalden i Finland uppkom pa 1990-talet
som en foljd av okad invandring (Tuori, 2017: 104-105). Idén om att Finland skulle ha varit
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monokulturellt innan 1990-talet har &nda problematiserats, eftersom det naturligtvis fanns
kulturella, etniska och religidsa minoriteter i Finland ocksa innan 1990-talet (ibid.). I den
grundldggande utbildningens ldroplaner ser vi dndé att kulturell méngfald har dykt upp for
forsta gangen just pa 1990-talet och att kulturell mangfald sedan dess fatt en allt stérre plats i
laroplanerna (se Riitaoja, 2013), vilket kan vara ett tecken pa att den samhalleliga diskursen

som situerar kulturell mangfald till 1990-talet har paverkat laroplanerna.

Det finns alltsda en diskurs 1 ldroplanen diar man talar om kulturell méngfald som en
viardegrund, eller med Shohat & Stams (2003: 7) ord, man talar om ett mangkulturellt faktum.
Att man bendmner kulturell méngfald som en rikedom visar samtidigt att man kopplar ihop
kulturell mangfald med nagot positivt. Det hiar stimmer med Shohat & Stams (ibid.) kategori
det mangkulturella projektet. Hir existerar alltsd de tva diskurserna samtidigt - det

mangkulturella faktumet och det mangkulturella projektet.

En annan diskurs i ldroplanen ar att kulturell mangfald beskrivs som ett mdl for utbildningen.
I och med att kulturell méngfald bendmns som ett mal lutar diskursen hiar dnnu mer mot det

méngkulturella projektet (Shohat & Stam, 2003: 7), vilket framkommer 1 f6ljande citat:

Den grundldggande utbildningens kulturella uppdrag ar att frdmja mdangsidig kulturell kompetens
och en hogaktning av kulturarvet samt att stodja eleverna att forma egna kulturella identiteter och
egna kulturella kapital. Undervisningen ska 6ka forstdelsen for kulturell mangfald och hjdlpa
eleverna att se kulturer som en obruten foljd av det forflutna, nutiden och framtiden, dér var och

en aktivt kan medverka (LP 2014: 16, mina kursiveringar).

Undervisningen ska alltsa oka elevernas forstaelse for kulturell méngfald, och utbildningen
ska frimja méngsidig kulturell kompetens. Det hir tolkar jag som det som Shohat & Stam
(2003: 7) kallar det mangkulturella projektet. Man forhéller sig positivt till kulturell méngfald,
men ger inga konkreta verktyg eller rad for Aur undervisningen ska stirka kulturell méngfald
eller stodja elevernas kulturella identiteter. Man definierar inte heller vad man menar med till

exempel “mangsidig kulturell kompetens”.

Enligt Shohat & Stam (ibid.) krdver som sagt en radikal version av det méngkulturella
projektet att man omformar sin syn pa nu- och datid genom dekolonialism och antirasism,
men frdgan dr om laroplanen verkligen kan sdgas gora detta. Man strdvar helt tydligt efter att

inkludera temat kulturell méngfald i utbildningens méal, men man definierar inte vad detta
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innebdr 1 praktiken. Som Sara Ahmed (2011: 239) konstaterar har mangfaldspolitik ofta
kommit att handla om imagehantering snarare &n om verkligt forandringsarbete. Ordet
“méngfald” anvinds enligt Ahmed (ibid. s. 241) ofta for att framstélla en organisation som
“lycklig, trivsam, antirasistisk och engagerad i1 jamlikhet”, men ordet har ménga ganger
kommit att ersdtta ordet rasism, eftersom det for manga vita kdnns mindre laddat (ibid. s.
244). Det hir syns verkligen tydligt i laroplanen 2014, dir man ndmner “kulturell mangfald”

over hundra ginger men endast tva ganger tar upp ordet “rasism”.

4.2.2 Rasism

Forsta gingen ldroplanen ndmner rasism dr i1 kapitel 4 di4 man talar om skolans

verksamhetskultur:

Mobbning, vald, rasism eller annan diskriminering ska inte accepteras och man ska genast

ingripa vid osakligt beteende” (LP 2014: 26).

Liroplanen kopplar alltsa ihop rasism och véld, mobbning och diskriminering. Liroplanen ger
dnd4 inga konkreta verktyg for Aur man ska ingripa vid rasism, eller exempel pa vad rasism
kan vara. Pa den hir meningen later det som att rasism och annan diskriminering &r ndgot som
alltid ar tydligt for alla ndr det sker, fast rasism till exempel kan handla om att ldrare har
strdngare disciplin for elever med invandrarbakgrund eller att de inte ingriper i andra elevers
rasistiska beteende (Dami, Ibrahim, Khanov & Vienonen, 2016). Enligt Antti Kivijarvi (2015)
vid Nuorisotutkimusverkosto dr rasismen som unga upplever ofta saddan att en utomstiende
har svart att lagga maérke till den och sddan som ar svéar att bevisa. Eftersom laroplanen inte
definierar rasism faller det pa ldrarnas ansvar att veta vad rasism dr och att ingripa om och nér
ndgot rasistiskt hinder. Ett stort problem i den hér diskursen &r att ldrare ju naturligtvis ocksa
kan bete sig rasistiskt (se Dami et al., 2016), och 1 sddana fall erbjuder liroplanen inga
hjdlpmedel. Vem ska ingripa om en ldrare har strdngare disciplin for elever med

invandrarbakgrund, och hur?

Den andra gingen man i ldroplanen 2014 talar om rasism é&r i kapitel 15, d& man beskriver

overgangen fran arskurs 6 till arskurs 7 och laroplanen slér fast att:
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Eleverna ska stdodjas att utveckla en gemenskap, som inte godkdnner varken mobbning,

sexuella trakasserier, rasism eller annan diskriminering (LP 2014: 321-322).

Den hér formuleringen dr ytterst problematisk, pd motsvarande sétt som jag konstaterar i
foregaende kapitel dé jag diskuterar sexuella trakasserier. Nar man beskriver att eleverna ska
stodjas att utveckla en gemenskap som inte godkdnner rasism sé situerar man implicit rasism
till ndgot som endast sker mellan eleverna, och det blir da ocksé pa elevernas ansvar att ingen
rasism forekommer i skolan. Lérare och annan personal i skolan forblir alltsa “utanfor” rasism
enligt en sddan hér diskurs, vilket kan gora det valdigt svart for elever som blir utsatta for
rasism av vuxna att ta upp problemet. Maktrelationen mellan ldrare och elever goms hir 1 en
hegemonisk diskurs om att rasism endast forekommer mellan elever sinsemellan och inte

mellan ldrare och elever.

Det ér dessutom problematiskt att rasism inte tas upp i 6vergangen till arskurserna 1-2 och 3-
6, utan endast for arskurs 7-9. Det hir situerar rasism, liksom sexuella trakasserier, till arskurs
7-9. Enligt Anne-Mari Souto (2013: 323) sker mycket av den rasism som barn och unga moter
i skolan. Mycket av rasismen forekommer visserligen enligt Souto (ibid.) just i hogstadiet,
men det dr 4nd4 inte uteslutande i hogstadiet som rasism forekommer (se ocksa Souto, 2011).
Eventuellt har man i1 skapandet av laroplanen utgétt frdn forskning som visat just att rasism
forekommer extra mycket 1 hogstadiet, och dérfor valt att 1 ldroplanen betona att rasism inte
ska accepteras av eleverna i arskurs 7-9, men det dr 4nda problematiskt att man situerar rasism

till vissa drskurser eftersom det riskerar att osynliggdra rasism i andra arskurser.

Som jag diskuterar i kapitel 4.1 har Utbildningsstyrelsen ocksd gett ut guiden
Jamstilldhetsarbete dr en kunskapsfraga (Jadskeldinen et al., 2015), och den innehaller
mycket praktiska hjdlpmedel betraffande en genusmedveten undervisning och hur man ska ta
kon 1 beaktande i1 skolan. Guiden erbjuder dnda inga hjdlpmedel betrdffande rasism eller anti-
rasism. | guiden ndmns kulturell mangfald fyra gdnger, men endast ytligt angdende att temat
ska ingd 1 undervisningen 1 bildkonst, gymnastik och geografi. Rasism ndmns tvd génger 1
guiden, men lika ytligt som i laroplanen d& man pa bada stillena i guiden, liksom 1 ldroplanen,
betonar att “eleverna ska stddjas att utveckla en gemenskap som inte godkédnner mobbning,
sexuella trakasserier, rasism eller annan diskriminering” (ibid. s. 39) samt att “Man
uppmuntrar elever att skapa en gemenskap dir inga former av mobbning, sexuella

trakasserier, rasism eller annan diskriminering accepteras” (ibid s.46). Aven
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jamstilldhetsguiden situerar alltsd rasism till ndgot som sker enbart mellan elever, vilket
skapar en diskurs som osynliggdr att ldrare kan bete sig rasistiskt. Laroplanen kriver inte
heller att skolorna ska ha en anti-rasistisk plan, &ven om man ska ha en jimstélldhetsplan.
Laroplanen ndmner dndé att skolorna kan vilja om de vill gora upp en séa kallad plan for
kulturell fostran (LP 2014: 10), men de hér planerna verkar snarare vara ténkta att handla om

att delta i hembygdskultur eller lokalkultur snarare 4n mangfaldsfragor'”.

4.2.3 Grupper som produceras som annorlunda

Léaroplanen har ett helt kapitel som heter “Sérskilda fragor som anknyter till sprak och kultur”
(kapitel 9, LP 2014). I det kapitlet finns skilda underkapitel om samer och samisktalande
(9.1), om romer (9.2), om teckensprékiga (9.3) och om “andra flersprékiga elever” (9.4).
Dessa grupper lyfts alltsa upp, medan de finsk- och svensksprikiga majoriteterna inte ndmns
skilt. Det hér konstruerar en diskurs dér finsk- och svensktalande elever utgér normen, medan
samer, romer, teckensprakiga och “andra flersprakiga elever” benimns som annorlunda och i
behov av sdrskilt stod”. Samer lyfts fram som en sérskilt viktig minoritet i Finland, vilket syns
1 formuleringar som att skolan &r en ldrande organisation som “lyfter fram den samiska och
andra minoriteters betydelse 1 Finland” (LP 2014: 26). Samtidigt beskrivs romer som en
etnisk och kulturell minoritet vars stidllning ska beaktas 1 undervisningen (ibid. s. 91).
Léroplanen innehaller dven tre bilagor som handlar om innehéll och beddmning av elevers
larande och de tre bilagorna handlar om elever som far undervisning i samiska, romani och
“elevens eget modersmal”. Det hdr skilda omndmnandet far ocksa elever som hor till dessa

sprakgrupper att verka annorlunda, eftersom de lyfts fram skilt i bilagor.

Ordet “romer” ndmns 13 génger i ldroplanen och alla &r i samband med antingen kapitel 9,
som behandlar sérskilda frdgor som anknyter till sprak och kultur, eller ocksd i samband med
beskrivningar av undervisningen i romani for elever som har romani som modersmal eller
hemsprak. Romer som grupp ndmns alltsé inte alls i ldroplanens allménna delar. Samerna
lyfts didremot fram i ldroplanens allmidnna delar, till exempel i1 kapitel 2 da ldroplanen
hinvisar till FN:s deklaration om att urfolkens rittigheter ska beaktas for att trygga samernas

rittigheter (LP 2014: 12). I 6vrigt ndmner laroplanen endast samer och samiska i kapitel 9 och

' Enligt Maj-Len Engelholm (2019) har manga kommuner program for kulturell fostran, och de kallas ofta for
”Kulturstigen”. Detta tolkar jag som att de handlar om hembygdskultur snarare 4n mangfaldsfragor.
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1 samband med undervisning i samiska. Det dr ocksa intressant att notera att elever enligt
laroplanen verkar kunna ldsa samiska som A-sprik i arskurs 3-6 (alltsd som ett extra sprak
som inte dr ens modersmal), medan undervisningen i romani verkar rikta sig endast till elever

som har romani som modersmal eller hemsprak.

I kapitel 9.4 ddr man talar om flersprikiga elever beskriver man dessa flersprakiga elever som
invandrare (LP 2014: 92). Att vara flersprakig med andra sprék én finska och svenska kopplas
alltsa 1 laroplanen ithop med att vara invandrare. Pa det hér stillet 1 1droplanen anvédnder man
ocksa ordet “invandrarelev” (ibid.). D4 har man alltsa slagit ihop ordet “invandrare” med
ordet “elev”, och man &r inte lingre en elev med vissa forutséttningar, alltsa till exempel en
elev med sa kallad invandrarbakgrund, utan bestimningen “invandrar-" blir en bestdende del
av den elevens “identitet/roll”. Enligt Utbildningsstyrelsens hemsida avser man med ordet
invandrarelever “barn och unga med invandrarbakgrund som antingen flyttat till Finland eller
ar fodda 1 Finland” (Utbildningsstyrelsen, 2019). Det hédr 4r en ganska problematisk
definition, eftersom den ocksa inkluderar barn och unga som har f6tts i Finland. Att man alls
véljer att anvdnda ordet “invandrarelev” &r ocksd problematiskt, eftersom epitetet
“invandrare” da sa att sdga fastnar i eleven, och man &r inte bara en e/ev, utan man ér alltid en

invandrarelev, och pa sa sitt ndgon som produceras som annorlunda én “vanliga” elever.

I kapitel 10 1 laroplanen om undervisning pé tva sprék konstaterar man att skolor som ordnar
undervisning pa tvé eller flera sprék ofta har en stor méngfald av sprdk och kulturer, bade
bland eleverna och bland personalen (LP 2014: 96). Man konstaterar att detta ger goda
mdjligheter att framja flersprékighet och att utveckla formagan att mota olika kulturer, men
att det samtidigt innebér en utmaning for skolan att kunna stddja varje elevs flersprakiga och
méngbottnade kulturella identitet pa ett positivt sitt. Hir kommer alltsd en mer negativ sida
av kulturell mangfald fram, i och med att man beskriver det som en utmaning for skolor att

kunna stoda elevers “flersprakiga och kulturella identitet pa ett positivt satt” (ibid.).

Enligt laroplanen ska undervisningen i skolan vara religiost, konfessionellt och partipolitiskt
obunden (LP 2014: 14). I laroplanen finns f6ljande religioner eller livsaskddningar som egna
larodmnen: evangelisk-luthersk tro, katolsk tro, islam, judendom och livsdskadningskunskap.
Om eleverna har ndgon annan religion dn dess nimnda kan man enligt ldroplanen studera den
religionen i sitt eget religiosa samfund. Laroplanen slar fast att eventuella betyg fran religiosa

samfund inte ska antecknas i elevens lasdrsbetyg eller avgangsbetyg (LP 2014: 57, 60). I och
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med att man bendmner dessa religioner/dskadningar vidkdnner laroplanen alltsa en méangfald
av religioner och livsdskadningar. Samtidigt forekommer adjektivet “mangkulturell”

forekommer endast i samband med ortodox tro och katolsk tro:

Man bekantar sig med elevens ortodoxa traditioner ur ett mangkulturellt perspektiv.

(LP 2014: 149, ortodox tro)

I undervisningen beaktas elevernas bakgrund och de mangkulturella och mangreligiosa inslag

den eventuellt innehéller (LP 2014: 149, katolsk tro).

Man reflekterar 6ver det mingkulturella och mangreligiosa samhéllet och olika virderingar

(ibid. s. 481, katolsk tro).

Enligt den hér diskursen &n ortodox tro och katolsk tro mer mangkulturella dn evangelisk-
luthersk tro, islam, judendom eller livsaskadning. Framfor allt &r det intressant att evangelisk-
luthersk tro, som #r ndstan 70% av finlindarnas religion', inte kopplas ihop med

mangkulturalitet.

I beskrivningen av evangelisk-luthersk tro for arskurs 7-9 konstateras i ldroplanen vidare att
“Man reflekterar hur man sjdlv forhaller sig till att vara lutheran, finldndare och europé” (ibid.
s. 478). P det hér séttet kopplar man samman evangelisk-luthersk tro med finldndskhet och
europeiskhet. Orden “finldndare” och “europé” ndmns endast pa detta stille i laroplanen. Det
hér tolkar jag som ett tecken pa eurocentrism, dér kristen tro, finlindskhet och europeiskhet
kopplas samman utan att det problematiseras (Shohat & Stam, 2003: 8). En skillnad jamfort
med foregdende laroplan fran 2004 &r ocksd att ldroplanen 2004 endast bendmnde tva
religioner inom religionsundervisningen: evangelisk-luthersk religion och ortodox religion,
samt “Ovriga religioner” och livsdskadning som ett skilt ldrodmne (LP 2004). I underkapitlet

“Ovriga religioner” i liroplanen 2004 stod det endast att:

Vid undervisningen i andra religioner f6ljs principerna for grunderna for ldroplanerna for ovan
beskrivna religioner, i synnerhet de mal som uppstéllts for alla konfessionella grupper. For

undervisningen i andra religioner ges laroplansgrunder med separata beslut (LP 2004: 212).

'® Evangelisk-lutherska kyrkan i Finland:
https://evl.fi/pressrum/nyheter/-/items/item/25402/69-7+procentt+av+finlandarna+hor+till+kyrkan, 1dst 30.4.2019
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Det ér alltsé en tydlig fordndring fran den tidigare laroplanen fran 2004 att man i ldroplanen

2014 explicit tar upp ocksé katolsk tro, judendom och islam.

Laroplanen beaktar alltsa olika minoriteter, men 1 ldroplanens diskurs produceras
minoriteterna som elever som behdver sérskilt stod, eftersom fragor som berér dem lyfts upp
skilt, medan elever som hor till de finsk- och svensksprakiga majoriteterna inte ndmns
explicit. Shohat & Stam (2003: 6) beskriver att mangkulturalism i vissa sammanhang kan
syfta pa officiella myndighetsprogram som skapats for att blidka och i viss mén stirka
minoriteters stdllning genom att erbjuda ett minimum av representation inom det existerande
politiska systemet. Ett minimum av representation kan i ldroplanens fall ses som ett
omnidmnande av grupper som tidigare varit osynliga. Forsta gangen som kulturell mangfald
ndmndes 1 en ldroplan for den grundldggande utbildningen var 1994 d& man med begreppet
kulturell méngfald syftade pd sd kallade historiska minoriteters och invandrares nérvaro i
skolan (Riitaoja, 2013: 124). Kulturell mangfald ansidgs da& inte innehalla den finlédndska
majoritetskulturen och inte eller heller skillnader betrdffande region, samhillsklass, kon eller
sexualitet inom majoriteten eller minoriteter. Det var sddant som i1 forhallande till den finska
majoritetskulturen sdgs som annorlunda som man benidmnde som mangkulturalism (ibid.).
Ocksa i den foregdende ldroplanen fran 2004 talar man om kulturell mangfald, men dven da
syftar man pa invandrare och gamla minoriteter, och inte pa alla elever (ibid. s. 158). En
motsvarande diskurs hittar man ocksé i laroplanen 2014. Genom att man 1 laroplanen skriver
ut speciella inldrningsmal for minoritetselever och sa kallade invandrarelever erkdnner man

att minoriteter och “invandrarelever” finns, men samtidigt att de har ’sérskilda behov”.

Sammanfattningsvis tas temat kulturell méingfald upp ménga ginger i ldroplanen men
behandlas vildigt ytligt. Rasism ndmns tvé gdnger men diskuteras inte. I ett av mina exempel
bendmndes kulturell mangfald som en utmaning for skolan ndr man ska stdda elevers
“flersprakiga och kulturella identitet pa ett positivt siatt” (LP 2014: 96). Pa andra stillen
bendmndes kulturell mangfald genomgaende som nédgot positivt. I nédsta kapitel sammanfattar

jag mina resultat och diskuterar dem.
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5 Avslutande diskussion

I den hdr avhandlingen pro gradu har jag undersokt hur jimstidlldhet mellan kénen och
kulturell mangfald behandlas i grundskolans nyaste ldroplan frdn &r 2014. Jag har dven
undersokt om kulturell mangfald i laroplanen kopplas ihop med alla elever och ldrare eller
enbart med vissa grupper, samt vilka skillnader som lyfts fram 1 ldroplanen och vilka som
forblir osynliga. Dessutom har jag analyserat hur man i ldroplanen talar om sexuella
trakasserier och rasism. Jag har undersokt ldroplanen med hjidlp av foucauldiansk
diskursanalys (Foucault, 1969/2002; 1971/1993). Betriffande jamstélldhet har jag visat att det
1 ldroplanen finns olika och delvis motstridiga diskurser om koén som existerar bredvid
varandra. Jag har hittat bade diskurser om jdmstélldhet som lika rittigheter och jamstélldhet
som baserar sig pa konsskillnad (Ylostalo, 2012). Ett intersektionellt perspektiv pa
jamstilldhet saknades i laroplanen. Hanna Ylostalo (2012: 13) har visat hur ménniskor i
Finland upplever jamstélldhet som ett sjdlvklart begrepp, men som folk dnda tolkar véldigt
olika fran person till person och situation till situation. Laroplanen definierar inte hurudan
jamstilldhet man menar och ger inte nigra verktyg for att kritiskt arbeta med fragorna i

skolans vardag.

Kulturell mangfald behandlas i ldroplanen badde som ett méngkulturellt faktum och som ett
mangkulturellt projekt (Shohat & Stam, 2003). Fragor om kulturell méngfald lyfts sérskilt
fram som ndgot positivt, medan negativa aspekter néstan inte alls behandlas i ldroplanen.
Léroplanen beskriver kulturell mangfald som en rikedom och det finldndska samhillet som
kulturellt heterogent. Trots detta kopplas mangkulturalitet framfor allt ihop med elever som
hor till minoriteter eller har invandrarbakgrund. P& grund av detta blir vithet och elever med
svenska eller finska som modersmél en osynlig norm. Léroplanen tar upp bade rasism och
sexuella trakasserier, till skillnad frén sin foregangare laroplanen fran 2004. Bide rasism och
sexuella trakasserier situeras framfor allt till &rskurs 7-9 och som nagot som sker endast
mellan eleverna. Detta betyder att skolans vuxna helt faller “utanf6r” 1 denna diskurs.
Maktrelationer mellan ldrare och elever goms péd detta sitt 1 hegemoniska diskurser
betraffande bade rasism och sexuella trakasserier. Det dr en utveckling i rétt riktning att dessa
dmnen tas upp 1 ldroplanen, men de behandlas véldigt ytligt. Laroplanen ger inte heller ldrarna
ndgra verktyg for att arbeta mot rasism och sexuella trakasserier. Sara Ahmed (2011, 2012)

visar hur ordet “méngfald” ofta anvénds istéllet for ordet rasism eller anti-rasism, eftersom det

60



Fanny Bergman

upplevs som mindre laddat for ménga vita. I min analys har jag visat att kulturell mangfald
ndmns over hundra ganger i ldroplanen medan rasism endast ndmns tva génger, vilket kan
tolkas som att ldroplanen véjer for &mnet rasism till forman for det mindre laddade uttrycket

kulturell mangfald.

Redan i laroplanen frdn 1985 betonades jaimstilldhet och jamlikhet manga ganger (Rokka,
2011: 221). Enligt ldaroplanen fran 1985 var ett mal att eleven skulle ldra sig uppskatta
jamlikhet, men redan da kritiserade Utbildningsministeriet (1988: 31) laroplanen for att den
inte gav “konkreta direktiv om vad jamlikhet betyder i ldroplanen”. P& motsvarande satt
saknar ldroplanen 2014 konkreta definitioner och direktiv angidende vad jamlikhet betyder och
framfor allt hur man ska forverkliga det. Viktiga teman tas upp i ldroplanen men behandlas
ytligt och en avsaknad av definitioner leder till att det blir svért och ologiskt att forstd vad
olika krav innebdr. Betrdffande jimstilldhet mellan kénen och kulturell mingfald formedlar
laroplanen ideal och malsdttningar, men ger inga konkreta verktyg for hur man kan
forverkliga dem. Det hir gor att det blir svéart, eller rentav omdjligt att tillimpa det ldroplanen

skriver om jamstélldhet och kulturell mangfald.
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