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Sammanfattning:

Barn borjar utveckla sitt sprak direkt fran fodseln och vid ca 1-ars aldern siager
barn sina forsta ord. Efter det 6kar ordforradet konstant hela livet.
Bendmningsprocessen kan beskrivas genom en interaktiv tvastegsmodell. Barn
anvander ordets semantiska och fonologiska egenskaper for att producera ritt
malord. Tidigare studier har visat att bendmning av substantiv kan vara littare dn
verbbendmning, och barnen har i studierna fatt farre fel vid bendmning av
substantiv jaimfort med bendmning av verb. Det har ocksa visat sig att tvasprakiga
barn har klarat sig simre 1 bendmningsuppgifter 4n ensprékiga barn.

Syftet med avhandlingen var att utreda ifall det finns skillnader i verbbendmning
mellan pojkar och flickor samt mellan en- och tvasprékiga finlandssvenska
skolbarn. Dessutom undersoktes det om det finns regionala skillnader i
verbbendmning hos skolbarn 1 Svenskfinland.

Totalt 420 finlandssvenska skolbarn fran 4 olika regioner 1 Svenskfinland deltog i
studien. Regionerna bestod av Osterbotten, Aland, huvudstadsregionen och dvriga
Finland. Konsfordelningen var jamn 1 alla arskurser. Fordelningen mellan en- och
tvasprakiga barn var jimn i arskurserna 1, 3 och 5. I arskurs 2 fanns det fler
tvisprakiga flickor och fler ensprakiga pojkar. Bendmningsformégan testades med
Verbbendmningstestet och utférdes 1 samarbete med Niilo Méki-institutet.

Resultaten i studien tyder pa att det finns en konsskillnad i verbbendmning. |
studien fick flickorna hogre poédng én pojkarna i de ldgre arskurserna, men
skillnaden jamnade ut sig till arskurs 5 dér det inte uppmarksammades nagon
signifikant skillnad. De ensprakiga barnen fick signifikant béttre resultat i
verbbendmning dn de tvasprakiga barnen i alla arskurser. Ingen regional skillnad i
verbbendmning uppmérksammades i drskurs 1 och 2. I rskurs 3 och 5 fanns det en
signifikant huvudeffekt i de regionala skillnaderna 1 verbbendmning men 1 parvisa
jamforelser uppmérksammades det endast en signifikant skillnad hos
femteklassare, var skolbarnen i Osterbotten fick signifikant bittre resultat in
skolbarnen i huvudstadsregionen.
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1 Inledning

Redan nyfodda barn har formagan att kdnna igen sprékljud (Strémqvist, 2010;
Gleason, 2005) och sprakutvecklingen inleds direkt nér barnen f6tts. Som 6 ménader
gammal skiljer barn pé sprékljud ur den egna omgivningen béttre dn sprakljud ur
andra omgivningar (Strémqvist, 2010; Gleason, 2005). Vid 6 ménaders alder borjar
barn utveckla objektpermanens, vilket tillsammans med att forsta orsak-verkan ar
viktiga fardigheter for sprakutvecklingen och speciellt den lexikala utvecklingen
(Stromqvist, 2010; Nettelbladt, 2007). Runt 1 ars aldern kan barn kénna igen olika
fonem och de har utvecklat ett minne for saker, personer och héndelser i deras
omgivning vilka ocksd dr viktiga milstolpar for att borja forma ord (Stromqvist,
2010). Barn behover ocksa utveckla en bendmningsinsikt, d.v.s. att barn forstér sig
pa symbolsystem och kan koppla ord till olika saker eller handelser (Nettelbladt,
2007). Nér barn har uppnatt dessa fardigheter kan barn ocksa forma sina forsta ord,
vilket ofta sker runt barnens forsta fodelsedag (Kohnert, 2013; Strémqvist, 2010;
Sachs, 2005). Fore barn uttrycker sina forsta ord kan de kommunicera nonverbalt
med sin omgivning (Gleason, 2005). Stor variation i sprakutvecklingen kan dock
observeras eftersom vissa barn redan kan borja uttrycka enstaka korta ord vid sa
tidigt som 9 ménaders &lder, medan andra barn siger sina forsta ord forst vid 16
manaders dlder (Kohnert, 2013). De forsta orden bildas ofta tillsammans med
jollerliknande tal, och ar darfor ofta svara att uppfatta (Bjar, 2010). Delad
uppmaérksamhet, en viktig social formaga for sprak- och
kommunikationsutvecklingen utvecklas ocksd mot slutet av det forsta levnadsaret
(Stromqvist, 2010).

Efter att barn sagt sina forsta ord borjar de utveckla ett grundordforrad och
vid 1,5 ars alder har barn ett ordforrad pa ca 50-100 ord (Kohnert, 2013; Nettelbladt,
2007). Mot slutet av det andra levnadséret inleder barn den s.k. ordforradsspurten
(Stromqvist, 2010; Nettelbladt, 2007). Under ordférradsspurten kan barn lira sig sé
mycket som 6-10 nya ord per dag (Kohnert, 2013; Clark, 1995). Stor variation kan
dock noteras pa tidpunkten da barn inleder ordforradsspurten. Enligt studien av Bates
med flera (1994) (citerad i Stromqvist, 2010) kan ordforradsspurten delas in i tre
faser. Under den forsta fasen utdkas barns ordforrad till ca 100 ord som frimst bestér

av substantiv. Under den andra fasen utvecklas barns ordforrad till ca 400 ord och 1
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den hér fasen Okar antalet verb mera i forhallande till andra typer av ord. I den tredje
fasen Okar barn frimst anvéndningen av funktionsord som bestér av t.ex.
prepositioner, konjunktioner och hjidlpverb och under den tredje fasen utvecklas
barns ordférrad med ca 400—700 ord (Bates m.fl. 1994 citerad i Stromqvist, 2010).
Orsaken till att innehéllsord utvecklas fore funktionsord &r enligt Stromqvist (2010)
att innehallsorden ofta &r mera betonade och konkreta medan funktionsord ar
obetonade och mera abstrakta. Under ordforradsspurten borjar ocksé barnens
grammatikaliska utveckling (Stromqvist, 2010; Nettelbladt, 2007). Barn borjar i
slutet av det andra levnadséret kombinera ord for att bilda meningar. Barn borjar
oftast forst kombinera substantiv och verb till tvdordsmeningar och nér barn
utvecklat en god grund med innehallsord kan de ocksé borja anvinda funktionsord 1
sina meningar (Stromqvist, 2010).

2-aringar har ett ordforrad pa ca 50-600 ord (Clark, 1995). En 3-aring har ett
ordforrdd pé ca 1000 ord medan sexaringars ordforrad utgors av 6000—14000 ord
(Kohnert, 2013; Gleason, 2005; Clark, 1995). Enligt Kohnert (2013) dkar barn 1
skolélder sitt ordforrad med ca 300 ord per skolér. Clark (1995) uppskattar daremot
att barn mellan 6 och 17 &r 6kar sina ordférrad med sa mycket som ca 3000 ord per
ar. For inldrning av nya ord gor barn upp semantiska system dir de kan kategorisera
de nya orden for att littare forstd dem och kunna anvinda dem (Clark, 1995). Vid 7-
ars dlder gér barn fran att ge en syntagmatisk respons dér de svarar med ett ord som
inte hor till samma semantiska grupp till en paradigmatisk respons som bestar av ord
i samma semantiska grupp (Nettelbladt, 2007). Denna utveckling tror manga &r
kopplad till barnens kognitiva utveckling och ocksa leder till att barnen borjar forstd
mera abstrakt sprak (Nettelbladt, 2007). Barn i skoldldern tar mycket stod av skrivet
sprak for utveckling av talspriket och ordforradet (Stromqvist, 2008). Sprak- och
ordforradsutvecklingen fortsétter i tonaren och under det vuxna livet (Gleason,
2005). Spraket formas enligt personers identitet och varierar i vuxen alder mycket

enligt personens intressen, utbildningsniva och arbete (Gleason, 2005).

1.1 Bendmning

Bendmning av ord kan beskrivas enligt Schwartz, Dell, Martin, Gahl och Sobel
(2006) genom en interaktiv tvistegsmodell. Den interaktiva tvastegsmodellen baserar
sig pa Foygel och Dells (2000) semantiska och fonologiska modell f6r ordhdmtning.

De tva stegen som tas upp i modellen dr ordhdmtning och fonologisk hdmtning
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(Schwartz m.fl., 2006). Bendmningen framstar genom att aktivering sprids inom
nitverken i modellen. Den interaktiva tvastegsmodellen tar i beaktande ordets
semantiska egenskaper, vilka ingér 1 ordhdmtningen. Dessutom beaktas ocksa ordets
fonologiska egenskaper, vilka ingar i den fonologiska himtningen. Modellen
inkluderar inte ordets grammatikaliska karaktérer, t.ex. ifall ordet dr ett substantiv
eller verb och bojningsform, men Schwartz med flera (2006) noterar att dven ordets
grammatikaliska karaktérer inverkar pa barnets bendmning.

Ordhéamtningen inleds med att malordets semantiska egenskaper
uppmérksammas och sedan kopplas de semantiska egenskaperna tillsammans med
malordets fonologiska egenskaper (Schwartz m.fl., 2006). Ordhdmtningsprocessens
tva faser dr interaktiv, d.v.s. det &r ett samarbete mellan ordhdmningsfasen, malordet
och den fonologiska himtningsfasen, vilket beskrivs nidrmare 1 Figur 1. Fel som
uppstér under bendmningsprocessen kan antingen vara semantiska, fonologiska eller
bade och. Semantiska fel innebir att felet uppstér i ordhdmtningsfasen och kan likna
malordet semantiskt men vara fonologiskt annorlunda. Fel i den fonologiska
himtningen karaktariseras av att ordet ar fonologiskt likt malordet, men semantiskt

olikt (Schwartz m.fl., 2006).

Semantiska
egenskaper

Fonologiska
egenskaper

Figur 1. Foygel och Dells (2000) interaktiv tvastegsmodell. Figuren &dr en bearbetad
och forsvenskad version av avhandlingens skribent var man ser hur de semantiska

och fonologiska egenskaperna i orden bygger upp benimning av ett mélord.
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Viktigt vid bendmning dr ocksa att barn kan koppla vilka sprakliga enheter
som hor till mélordet och att barn kan sammanfora de enheterna till olika begrepp
(Stromgqvist, 2008). Bjar (2010) uppméarksammar att bendmningen sker i tva olika
handlingssteg. For det forsta behover barn ha kunskap om ordets symboliska mening
och for det andra ska barn kunna kombinera olika sprakljud for att bilda malordet.
Beddmning av bendmningsformagan gors frimst med hjélp av att testpersonen ska
bendmna olika bilder eller foremal (Hansson & Nettelbladt, 2007). Foremal anvands
framst f6r bedomning av barn under 3-ars aldern och bilder anvinds for bedomning
av barn 6ver 3 ar. De flesta bendmningstest anvénder substantiv som mélord, men

dven verb och adjektiv kan anvéndas (Hansson & Nettelbladt, 2007).

1.1.1 Substantivbenimning och verbbenimning

Studie av Davidoff och Masterson (1995) visade en skillnad i verbbendmning och
substantivbendmning hos barn i dldrarna 3-5 ar. I studien hade barnen svérare att
bendmna intransitiva verb, jamfort med att benimna transitiva verb och substantiv
(Davidoff & Masterson, 1995). Masterson, Druks och Gallienne (2008) kom fram till
liknande slutsatser i sin studie, dér det visade sig att i bendmning av substantiv hos
barn i dldrarna 3 och 5 uppstod det férre fel 4n 1 verbbendmningen. Masterson m.fl.
(2008) konstaterade ocksé att verbbendmningen utvecklades senare dn
substantivbendmningen och att verbbendmningen var svérare att utfora én
substantivbendmningen. I studien diskuterades mgjligheten att dessa skillnader
berodde pé att verb och substantiv hade olika semantiska representationer (Masterson
m.fl., 2008).

Kambanaros, Grohman och Michaelides (2013) utférde en studie med
grekiska 3—6 ariga barn var de undersokte barnens lexikala utveckling av substantiv
och verb. I studien framkom det att barnen fick béttre resultat i
substantivbendmningen &n verbbendmningen. Vid felanalysen framkom det att
barnen hade fler semantiska fel 1 verbbendmningen och barnen gav ofta en semantisk
beskrivning av nagot verb de inte kunde. Gillande substantiv var det vanligare att
barnen gjorde omissionsfel, alltsd att de svarade att de inte visste mélordet
(Kambanaros m.fl., 2013). I en studie gjord av Lindgren (2017) framkom det att
svenska forskolebarn utvecklade substantivbendmning snabbare dn verbbendmning.

Lindgren (2017) uppméarksammade 1 sin studie att de dldre barnen hade jimnare
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resultat 1 substantiv- och verbbendmning &n de yngre barnen, vilket tydde pa att

barnens verbbendmningen kom ikapp substantivbendmningen nir barnen blev éldre.

1.2 Tvasprakighet

Det finns ménga sitt att definiera tvasprakighet (Kohnert, 2013). Konventionellt sett
definieras tvasprakighet som nér personen anvédnder tva olika sprak (Kohnert, 2013;
Saunders, 1988; Albert & Obler, 1978). Denna definition dr mycket 6ppen och tar
t.ex. inte 1 beaktande nivan pé sprakkunskapen (Kohnert, 2013). Den konventionella
definitionen tar heller inte 1 beaktande flersprakighet och om flerspréakighet ska
klassas som en skild kategori eller endast som en fortsdttning pa tvasprakighet
(Albert & Obler, 1978). En mer restriktiv definition pa tvésprakighet dr den var
tvasprakighet definieras som en person som har tvd modersmal eller
modersmélsliknande kunskaper i tva olika sprék (Kohnert, 2013; Saunders, 1988).
Denna definition skapar problem i och med att alla tvésprakiga personer inte
behirskar bada spraken lika bra, fast de sedan fodseln exponerats for en tvasprakig
miljo (Saunders, 1988). Dessutom kan ocksa personer definieras som tvasprakiga nér
de uppndr ndgon typ av flyt eller kommunikativ kompetens i tva sprak (Kohnert,
2013). Vissa forskare tar ocksa i beaktande vilken alder personen varit nér det andra
spraket kommit med i bilden (Kohnert, 2013).

Barn som exponeras for tva olika sprék direkt fran fodseln kan definieras som
simultant tvasprakiga (Unsworth m.fl., 2014; De Houwer, 2009). Successivt
tvasprakiga barn definieras av barn som ldrt sig ett forsta sprak sedan fodseln och ett
andra sprak under tidig barndom (Unsworth m.fl., 2014; De Houwer, 2009; Jia,
Kohnert, Collado & Aquino-Garcia, 2006)). Enligt De Houwer (2009) ska det andra
spraket exponeras till ett successivt tvasprakigt barn nir barnet ar 1,54 ar gammalt. |
tidiga studier av tvasprakighet finns det séllan definitioner av vad skribenten avsett
med termen tvéasprakighet, vilket gor det svart for ldsaren att veta vad skribenten
menat med tvasprakighet (Saunders, 1988). Tvéaspréakiga barn foljer samma monster 1
sprakutvecklingen som ensprakiga barn (Bialystok, Craik, Green & Gollan, 2009).
Tvasprékiga barn kan pd samma sitt som ensprékiga barn redan vid ca 6 ménaders
alder urskilja sprakljud fran det egna spraket, med skillnad att tvdsprakiga barn
urskiljer sprakljud fran de bada spréken (Bialystok m.fl., 2009). Tvésprakiga barn
producerar ocksé sina forsta ord runt 1-ars élder, och har vid ca 1,5-ars aldern

uppnatt ett ordforrad pd ca 50 ord (Bialystok m.fl., 2009).
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Vid inldrning av nya ord ar den storsta skillnaden mellan en- och tvisprakiga
barn att tvasprakiga barn har forstatt att ett objekt kan ha flera namn, medan
ensprakiga barn anpassar ordinldrningen enligt principen att ett objekt endast har ett
namn (Bialystok m.fl., 2009; Davidson & Tell, 2003). Kohnert (2013) tar upp 5
faktorer som péverkar tvdsprikiga barns sprakutveckling. For det forsta kan barnets
sprakutveckling paverkas av den alder som barnet varit nér det andra spraket
introducerats. Dessutom paverkas barnet mycket av sprdkomgivningen, vilket sprak
som barnet utsitts for i skolan, hemmet, pé fritiden och av jamnariga. Ocksa den
sprékliga kulturen spelar roll, vad omgivningen anser om tvasprakiga och hur man
blir bemdtt som tvasprakig. Som avslutning nimner Kohnert (2013) dnnu att typen
av sprak utgor en skillnad i sprakutvecklingen hos tvdsprakiga. Det ér en skillnad om
de tva spraken liknar varandra eller inte alls dr besldaktade. Ocksa vad man behover
de olika spraken till kan spela roll, t.ex. om spraken anvénds i sociala situationer eller
pa jobb (Kohnert, 2013).

Abrahamsson och Hyltenstam (2010) presenterade Lennebergs (1967) teori
om att sprikutvecklingen hos barn skulle ha en kritisk period, vilket 1 sin tur ocksa
skulle paverka barnets forméga att utveckla ett andra sprak. Den kritiska perioden for
sprakutveckling &r fran 2-ars alder upp till puberteten. Efter det borjar barnen
analysera spraket mer ingdende och jamfor det nya spraket med spriket barnet redan
anammat fran tidigare. Detta innebdr att barn som lart sig ett andra sprak efter att den
kritiska perioden dr over inte har forutsdttningen att uppnd samma sprakstatus for det
andra spraket som barnet har med sitt forsta sprak (Abrahamsson & Hyltenstam,

2010).

1.2.1 Skillnader i ordforrad och benimning mellan en- och tvispréikiga barn

I en studie utford av Hoff med flera (2012) framkom det att tvasprakiga barns
ordforrad dkade ldngsammare &n ensprakiga barns ordforrad pé engelska. De
ensprakiga barnen som deltog i studien var engelsktalande och de tvasprakiga barnen
talade engelska och spanska. Daremot om man tog i beaktande de tvaspréakiga
barnens totala ordforrdd, alltsd bade engelska och spanska, hittades ingen signifikant
skillnad pé ordforrddets storlek mellan en- och tvasprakiga barn (Hoff m.fl., 2012).
Aven Bialystok m.fl. (2009) konstaterade i sin dversiktsartikel att generellt sett har
tvasprakiga barn ett mindre ordforrad dn ensprakiga barn, speciellt ndr endast det ena

spraket tas 1 beaktande. Dock tyckte de att jimforelse mellan en- och tvésprikiga
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barns ordforrdd var problematiskt, eftersom det var svart att méta det totala
ordforrddet hos tvasprakiga barn (Bialystok m.fl., 2009).

Klassert, Gagarina och Kauschke (2014) jamforde verb- och
substantivbendmningen hos en- och tvasprakiga 3—6 driga barn som talade tyska och
ryska. I studien framkom det att ensprakiga barn hade starkare substantivbendmning i
alla aldersgrupper, men verbbendmningen var endast starkare hos ensprakiga 4- och
6-ariga barn. Liknande resultat uppstod oberoende av testsprak; studien utfordes bade
pa tyska och ryska (Klassert m.fl., 2014). I Schalin och Sundells avhandling pro
gradu (2016) framkom det att 6-driga en- och tvasprakiga barn inte visade skillnad i
verbbendmning, medan en signifikant skillnad i verbbendmning hos 7-driga en- och
tvasprékiga barn kunde maétas. For 7-aringarna fick de ensprakiga barnen béttre

resultat i Verbbendmningstestet dn de tvasprékiga barnen (Schalin & Sundell, 2016).

1.3 Skillnader i sprikutveckling mellan pojkar och flickor
Vid jamforelse av sprakutveckling mellan pojkar och flickor finns det motstridiga
resultat (Wallentin, 2009; Koenigsknecht & Friedman, 1976). I en studie dar
Koenigsknecht och Friedman (1976) undersokte skillnader 1 utvecklingen av
syntaktisk formaga hos pojkar och flickor visade det sig att flickorna fick signifikant
bittre resultat 4n pojkarna i alla &ldersgrupper. Skillnaden blev ocksaé storre ju dldre
barnen blev. Studien visade ocksé att utvecklingen av den syntaktiska formégan
forbéttrades for bade pojkar och flickor med dldern (Koenigsknecht & Friedman,
1976). I en farskare studie av Locke, Ginsborg och Peers (2002) undersokte de
sprakutvecklingen hos barn fran socioekonomiskt fattiga omrdden. Hér framkom det
att flickornas receptiva sprakkunskaper var signifikant battre dn pojkarnas (Locke
m.fl., 2002). I en 6versiktsartikel som utférdes av Wallentin (2009) undersoktes flera
aspekter av sprakutvecklingen och hur konsskillnader paverkade dessa aspekter.
Wallentin (2009) tog bl.a. upp hur kénen paverkade pa verbalt flyt, ordforrad,
sprakutveckling och inldrning av nya ord. I 6versiktsartikeln konstaterades det att det
inte fanns en skillnad i sprakutvecklingen mellan pojkar och flickor i dldre aldrar.
Wallentin (2009) noterade att det hade uppmérksammats att i tidig alder hade flickor
oftare ett litet forsprang i1 sprakutvecklingen jaimfort med pojkarna, men denna
skillnad jimnade ut sig i hogre aldrar.

I Schalin och Sundells (2016) avhandling pro gradu fanns det ingen

signifikant skillnad i verbbendmning mellan kdnen hos de 6-driga deltagarna.
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Skillnaden i1 verbbendmningen hos 7-aringarna var inte signifikant, men Schalin och

Sundell observerade en riktning att flickorna fick béttre resultat dn pojkarna.

1.4 Syfte
Talterapeuter 1 Finland anvander ofta bildbendmning for att bedoma klienters sprak-
och talutveckling. Material som anvénds for bedomning av bendmningsformagan hos
finlandssvenska barn bestar frimst av substantivbendmning. Verbbendmningstestet
kan ge en mangsidigare bild av klientens bendmningsforméga. Tidigare studier tyder
pa att det finns skillnader i bendmningsformagan hos flickor och pojkar samt om
barnen dr en- eller tvasprakiga. Darfor dr det viktigt att utreda hur dessa faktorer
paverkar resultaten i Verbbendmningstestet.

Syftet med denna avhandling var att utreda ifall verbbendmning pé svenska
skiljer sig hos pojkar och flickor samt mellan en- och tvasprékiga finlandssvenska
barn. I avhandlingen behandlades ocksa skillnader i verbbendmning mellan barnen

fran olika regioner i Svenskfinland.

2 Metod

Datainsamlingen utfordes i samarbete med Niilo Méki-institutets (NMI) fyradriga
projekt ”Utvecklingsprojekt om utvirdering av och stodatgirder vid
inldrningssvarigheter i finlandssvenska skolor och daghem” (InLarning och Stdd,
ILS-projekt, 2015-2018). Projektet hade som maélséttning att utveckla formégan att
kdnna igen, bemota och stoda barn med inldrningssvarigheter och var riktat speciellt
till personal som arbetar med finlandssvenska barn och unga med
inldrningssvarigheter. Malgruppen for projektet var finlandssvenska barn och unga i
aldrarna 4-16 ar. I projektet ingick utover forskning ocksa skolning, stod och
material for personal och finansierades av Svenska kulturfonden, Svenska
Folkskolans Vianner och Stiftelsen Brita Maria Renlunds minne. Under ILS-projektet
utvecklades och normerades tva nya beddmningsmaterial for finlandssvenska barn,
Snabb Seriell bendmning (SSB) (Salmi, Plyhm, Risberg, Vataja, & Westerholm,
2019) och Verbbendmningstest (VBT) (Laine, Neitola, Rautakoski, Westerholm,
Salmi, & Plyhm, 2019).

Datainsamlingen for projektet skedde under aren 2015-2017. Etiskt tillstand
for undersokningen ansoktes och beviljades av etiska ndmnden vid Jyvéskyla

universitet. Data samlades in fran olika skolor 1 Svenskfinland. Skolorna valdes
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slumpmissigt ur fyra olika regioner i Svenskfinland. Regionerna var Osterbotten,
huvudstadsregionen, Aland och 6vriga Finland. Regionen 6vriga Finland bestod av
ostra Nyland, vistra Nyland och Aboland. Totalt deltog 14 kommunala skolor och 2
privata skolor. Forskningstillstand ansoktes forst av respektive kommuns
undervisningsndmnd och frén privata skolor, sedan av skolornas rektorer och larare
och till slut dven av deltagarnas malsmén. En skola lamnades bort eftersom det
samlades in tillrdckligt material fran andra skolor. Totalt samlades material in fran 11
forskoleklasser, 49 forstaklasser, 32 andraklasser, 31 tredjeklasser och 30
femteklasser.

NMI hade som maélsittning att samla in data for totalt 148 deltagare
per arskurs (37 barn per arskurs per region) for bendmningsanalys. Varen 2016
skickades totalt 1026 tillstindsblanketter ut till malsméan for barn i forskola och i
arskurserna 1-3. Av dessa tillstandsblanketter skickades 246 till malsmén for barn i
forskola, 261 till malsmén for barn i arskurs 1, 257 till malsmén for barn 1 arskurs 2
och 244 till malsmén for barn 1 &rskurs 3. Véaren 2017 skickades tillstindsblanketter
till totalt 417 malsmén for barn i &rskurs 5. I bendmningsdelen deltog totalt 796 barn
varav 162 forskolebarn, 153 barn i arskurs 1, 149 barn 1 arskurs 2, 148 barn 1 arskurs
3 och 184 barn i arskurs 5. I samband med datainsamlingen fick barnen en
bakgrundsblankett som malsménnen senare skulle fylla i och skicka tillbaka till NMI.
I bakgrundsblanketten fick malsménnen till barnen berétta om t.ex. barnens
sprakbakgrund. Mélsménnen kunde i bakgrundsblanketten vilja ifall barnen var
ensprakigt svenska, ensprakigt finska, tvasprakiga med finska som andra sprak,
tvasprakiga med ndgot annat @n finska som andra sprak eller flersprékiga.
Bakgrundsblanketten bestod ocksd av ndrmare utvirdering av barnens sprakmiljo och
hur mycket barnenen utsattes for de olika spraken i vardagen. Daremot hade
avhandlingens skribent inte tillgéng till denna information utan kunde enbart
inkludera/exkludera pa basis av sprakbakgrund. Narmare definition av vad som
ansags med tvasprikighet hade inte definierats i bakgrundsblanketten och
avhandlingens skribent fick inte information om barnen var simultant eller successivt

tvasprakiga.

2.1 Deltagare i studien
I den hér studien deltog barn i rskurserna 1-3 samt arskurs 5. Barnen

delades in i arskurser eftersom de hade gatt i skola lika langa tider, oavsett dldern pa
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barnen. Arskurs 4 limnades bort eftersom insamlingen av materialet skedde i etapper
och vid tidpunkten for insamling av &rskurs 5 var barnen i arskurs 4 samma deltagare

som 1 arskurs 3. Inklusionskriterium for deltagande i studien var finlandssvenska en-

eller tvasprakiga barn som gick i ett ensprakigt svenskt lagstadium. Samplet for

studien bestod av totalt 637 barn 1 arskurserna 1-3 och 5. Av de exkluderades 207

barn vars bakgrundsinformation om spraket inte fanns tillgidnglig. Vidare

exkluderades 2 barn som hade meddelat att de var ensprakigt finska och 8 barn som

hade meddelat att de var flersprakiga. Efter exkludering aterstod 420 barn. Kons-,

arskurs-, regions-, och sprakbakgrundsfordelning kan betraktas i Tabell 1, 2 och 3. 1

denna studie inkluderades de ensprékigt svenska barnen samt de som meddelat sig

vara tvasprékiga med finska som andra sprak och tvasprdkiga med nagot annat &n

finska som andra sprak.

Tabell 1

Koéns- och drskursfordelning av deltagarna

Arskurs Flickor Pojkar Total
1 62 (51,2 %) 59 (48,8 %) 121
2 52 (47,7 %) 57 (52,3 %) 109
3 47 (48,5 %) 50 (51,5 %) 97
5 49 (52,7 %) 44 (47,3 %) 93
Totalt 210 (50 %) 210 (50 %) 420
Tabell 2
Férdelning av deltagare regionvis
Arskurs Osterbotten Aland Huvudstads- Ovriga
regionen Finland
1 33 (27,3 %) 21 (17,4 %) 37 (30,6 %) 30 (24,8 %)
2 26 (23,9 %) 28 (25,7 %) 29 (26,6 %) 26 (23,9 %)
3 29 (29,9 %) 16 (16,5 %) 24 (24,7 %) 28 (28,9 %)
5 38 (40,9 %) 16 (17,7 %) 21 (22,6 %) 18 (19,4 %)
Totalt 126 (30 %) 81 (19,3 %) 111 (26,4 %) 102 (24,3 %)
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Tabell 3

Fordelning av deltagare enligt sprakbakgrund
Arskurs Ensprakig Tvasprakig
1 54 (44,6 %) 67 (55,4 %)
2 55 (50,5 %) 54 (49,5 %)
3 52 (53,6 %) 45 (46,4 %)
5 56 (60,2 %) 37 (39,8 %)

2.2 Datainsamling och instrument
Datainsamlingen for studien skedde i etapper. Data for arskurserna 1-3 samlades in
under varen 2016 och datainsamlingen for arskurs 5 skedde pa véren 2017.
Datainsamlingen gjordes av logopedistuderande vid Abo Akademi samt forskare vid
NMI. Avhandlingens skribent deltog i datainsamlingen for arskurs 5 under véaren
2017.

Under datainsamlingen samlades data for tva olika test in. Det ena testet var
Snabb Seriell Bendmning (SSB) och det andra testet var Verbbendmningstestet
(VBT) (Laine m.fl., 2019). VBT har sitt ursprung i professor Matti Laines
finsksprakiga test Toimintanimedmistesti som utvecklades i samarbete med
Uleaborgs universitet som ett Pro gradu-projekt (Neitola, 2005). Den ursprungliga
finsksprakiga versionen dr menad att anvidndas for bedomning av verbbendmning hos
vuxna personer. Den ursprungliga finska versionen har totalt 60 handlingsbilder som
ar analoga med Boston Naming Test (BNT). Testet normerades med 50—79-ariga
finsksprakiga deltagare. Verbbendmningstestet som har anvénts 1 den hér studien ar
en reviderad version av det finska testet och har anpassats och normerats for
finlandssvenska barn (Laine m.fl., 2019). Vid pilottestningen av VBT byttes totalt 5
bilder ut, 4 bilder p.g.a. att benimningen av bilderna kravde 2 ord medan den finska
motsvarigheten endast krivde 1 ord. Den femte bilden byttes ut p.g.a. att den frimst
fick andra svar én det motsvarande finska malordet. 10 nya bilder testades for att
senare kunna vélja ut 5 for att ersétta de 5 bilder som maéste bytas ut. De nya bilderna
blev segla, polera, tanka, marschera och applddera. Bilderna arrangerades sedan
enligt svarighetsgrad enligt pilottestningen. VBT ér avsett att anvidndas av

talterapeuter och psykologer (Laine m.fl., 2019).
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For att utfora VBT behdvde testledaren ett tidtagarur, en inspelningsapparat,
VBT-bildhiftet och testblanketten. Barnet fick muntliga instruktioner av testledaren
att beratta vad som hénde eller vad ndgon gjorde pa bilden. Barnet skulle svara med
ett ord. Testledaren startade tidtagaruret nér barnet fick se bilden. Vid ritt svar skrev
testledaren upp hur lang tid det tog for barnet att svara ritt. Om barnet gav flera
svarsalternativ skulle testledaren vilja det sista alternativet som barnets slutgiltiga
svar. Om barnet inte gav ett svar under de forsta 10 sekunderna skulle testledaren
ldasa upp ett semantiskt tips. Om barnet inte gav ett svar under de foljande 10
sekunderna skulle testledaren ldsa upp ett fonemiskt tips. Tipsen som testledaren fick
lasa upp var utskrivna pa testblanketten. Vid fel svar fick barnet inte veta det rétta
svaret. Barnet fick poéng for spontana ritta svar som sades inom 10 sekunder efter
att barnet sett bilden och for rétt svar efter att testledaren gav det semantiska tipset.
Om barnet svarade ritt efter det fonemiska tipset antecknades det rétta svaret, men
barnet fick inga poing.

Datainsamlingen gjordes i barnens skolor. Barnen kom tillsammans med
testledaren till ett avskilt rum for att utfora testen. Forst utfordes SSB och sedan
VBT. Bedomningstillfillena spelades in med en mikrofon av mérket ZOOM H2n
Handy Recorder for att senare kunna avlyssnas och analyseras. Alla testledare hade
genomgatt ett skolningstillfélle och fétt ta del av instruktioner for att utfora testen.
Testledarna hade ocksa dvat att utfora testen med varandra fore
bedomningstillfdllena. Detta for att alla skulle utfora testen sé lika som mgjligt. Alla
testledare hade ocksa fatt ta del av skriftliga instruktioner for testen. Testtillfdllena
tog totalt ca 20—30 minuter. SSB som utfordes forst tog ca 10 minuter att utfora. De
flesta barnen utforde testen direkt efter varandra. En del barn kunde ha en paus
mellan testen, t.ex. om det blev lunchrast mitt under bedomningstillfallet. Ifall det
togs paus under bedomningstillfallet togs pausen alltid mellan de tva testen, aldrig i
mitten av ett test.

Analysering och poédngséttning av beddmningen gjordes av testledarna efter
bedomningstillfillet med hjdlp av inspelningarna. Analysering och podngsittning
gjordes enligt instruktioner fran NMI och skickades ocksa till NMI dar de lade thop
all data till en stor datafil. Den filen distribuerade de sedan till avhandlingens
skribent fOr att géra ndrmare analyser angdende forskningsfrdgor i den har

avhandlingen.
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2.3 Statistisk analys

Kolmogorov-Smirnov-analys anvéndes for att kontrollera normalférdelningen av
resultaten av VBT. Resultaten av analysen for arskurs 1 tydde pa normalférdelning
for flickorna (D(61)=0,09, p=0,20) och for pojkarna (D(58)=0,10, p=0,20). I arskurs
2 tydde ocksa resultaten pa normalférdelning bade for flickorna (D(52)=0,12,
p=0,08) och for pojkarna (D(53)=0,10, p=0,20). Aven resultaten for arskurs 3 tydde
pa ett normalfordelat sampel for flickorna (D(47)=0,13, p=0,04) och for pojkarna
(D(50)=0,06, p=0,02). Resultaten for arskurs 5 tydde pa ett normalfordelat sampel
for flickorna (D(49)=9,10, p=0,20) men inte for pojkarna (D(44)=0,14, p=0,03). Pa
basen av dessa resultat kunde parametriska test utforas pa arskurserna 1-3, medan
arskurs 5 krévde icke-parametriska test. Analyserna for att jimfora medeltalen 1
verbbendmning mellan flickor och pojkar samt mellan en- och tvasprakiga barn
gjordes med hjilp av oberoende t-test for drskurserna 1-3 medan det icke-
parametriska testet Mann-Whitney U anvindes for arskurs 5. For att jimfora medeltal
mellan de olika regionerna anvédndes envigs ANOVA {or arskurserna 1-3 och det
icke-parametriska testet Kruskal-Wallis for arskurs 5.

For att kontrollera sprakfordelningen mellan konen gjordes en krosstabulering
var Pearson’s Chi-square-parametern anvindes for att identifiera ifall
sprakfordelningen var ojamn. I krosstabuleringen anvéndes sprikvariabeln som
definierar ifall barnet var en- eller tvasprékigt samt konvariabeln. For drskurs 1
uppmarksammades ingen signifikant skillnad i sprakfordelningen mellan kdnen
(’(1)=0,06 p=0,81). Krosstabuleringen for &rskurs 2 tydde pa en signifikant skillnad
i sprakfordelningen mellan kénen (y’(1)=7,71, p=0,01), var det fanns fler tvisprakiga
flickor och flera ensprékiga pojkar. For arskurs 3 uppticktes ingen signifikant
skillnad i sprékfordelningen (x°(1)=0,80, p=0,37) och inte heller i rskurs 5 kunde
ndgon skillnad i sprakfordelningen uppmirksammas (y°(1)=2,20, p=0,14).

Sprakfordelningen for de olika drskurserna kan observeras 1 Tabell 4.
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Tabell 4
Sprakfordelning mellan flickor och pojkar
Arskurs Flickor Pojkar Totalt
1 Ensprékig 27 (43,5 %) 27 (45,8 %) 54 (44,5 %)
Tvasprakig 35 (56,5 %) 32 (54,2 %) 67 (55,4 %)
2 Ensprakig 19 (36,5 %) 36 (63,2 %) 55 (50,5 %)
Tvasprakig 33 (63,5 %) 21 (36,8 %) 54 (49,5 %)
3 Ensprékig 23 (48,9 %) 29 (58,0 %) 52 (53,6 %)
Tvasprakig 24 (51,1 %) 21 (42,0 %) 45 (46,4 %)
5 Ensprakig 33 (67,3 %) 23 (52,3 %) 56 (60,2 %)
Tvasprakig 16 (32,7 %) 21 (47,7 %) 37 (39,8 %)

Liknande krosstabulering utférdes ocksé for att utreda ifall det fanns skillnad

1 sprakfordelningen i de olika regionerna i Svenskfinland. Som variabler anvédndes

sprakvariabeln som i den tidigare krosstabuleringen, samt regionerna varifran barnen

kom. Ocksé hér anvindes parametern Pearson’s Chi-square for att utreda ifall

skillnad 1 sprékfordelningen forekom. I analysen framkom att en signifikant skillnad

1 sprdkfordelningen mellan de olika regionerna kunde uppmérksammas i alla
arskurser (arskurs 1: y°(3)=31,24, p<0.001; arskurs 2: »°(3)=23,90, p<0,001; &rskurs
3: ¥’(3)=14,23, p=0,003 och arskurs 5: °(3)=19,47, p<0,001). I de flesta av

arskurserna kunde det observeras att det i regionerna Osterbotten och Aland fanns

flera ensprékiga barn én tvasprékiga medan i regionerna huvudstadsregionen och

ovriga Finland forekom det flera tvasprakiga barn én ensprakiga (Tabell 5).
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Tabell 5
Deltagarnas sprakfordelning i de olika regionerna
Ak* Osterbotten Aland Huvudstads- Ovriga
regionen Finland
n (%) n (%) n (%) n (%)
1 Ensprékig 22 (66,7) 17 (81,0) 9(24,3) 6 (20,0)
Tvasprakig 11 (33,3) 4 (19,0) 28 (75,7 %) 24 (80,0)
2 Ensprékig 19 (73,1) 21 (75,0) 8 (27,6 %) 7(26,9)
Tvasprékig 7 (26,9) 7 (25,0) 21(72,4) 19 (73,1)
3 Ensprékig 20 (69,0) 13 (81,3) 10 (41,7) 91,1
Tvasprakig 9 (31,0) 3 (18,8) 14 (58,3) 19 (67,9)
5 Ensprakig 29 (76,3) 13 (81,3) 5(23.8) 9 (50,0)
Tvasprakig 9 (23,7) 3 (18,8) 16 (76,2) 9 (50,0)
*Arskurs
3 Resultat

Resultaten for studien delades upp enligt kategori. Forst rapporteras resultaten for
skillnader mellan konen, sedan for skillnader mellan en- och tvasprikiga och till slut
de regionala skillnaderna. Analysen gjordes ocksa i1 denna ordning for att battre

kunna kontrollera vilka vidareanalyser som behdvde goras.

3.1 Skillnader i verbbenamning mellan flickor och pojkar

Resultat i VBT for flickor och pojkar uppdelat enligt arskurser kan ses i Tabell 6. Det
fanns en skillnad i verbbenédmning hos flickor och pojkar i de ligre arskurserna, men
skillnaden jdmnade ut sig nér barnen blev dldre. Bland forstaklassare fanns en
signifikant skillnad mellan kénen (#(117)=2,93, p=0,004, r=0,26), var flickorna fick
hogre poédng dn pojkarna. I arskurs 2 upptécktes ocksa en signifikant skillnad mellan
kénen (1(103)=2,1, p=0,047, r=0,19). Aven hir var flickornas poing hogre én
pojkarnas. Ocksé bland tredjeklassare fanns en signifikant skillnad mellan knen
(#(95)=2,62, p=0,010, r=0,26). Flickorna hade ocksé 1 denna &rskurs hogre podng én

pojkarna. I arskurs 5 kunde ingen signifikant skillnad mellan kdnen upptickas.
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Tabell 6
VBT resultat for flickor och pojkar
Arskurs M Mdn SD Min-Max
1 Flickor 34,05 34 4,71 1944
Pojkar 31,10 31 6,19 1446
2 Flickor 34,87 35 4,44 2444
Pojkar 33,02 32 4,97 22-48
3 Flickor 38,32 39 4,89 24-50
Pojkar 35,46 35 5,80 2249
5 Flickor 44,90 45 4,87 32-57
Pojkar 4425 46 5,98 26-53

3.2 Skillnader i verbbenimning mellan en- och tvasprikiga skolbarn

Resultat indelat enligt sprakgrupp i olika arskurser kan ses 1 Tabell 7, resultat for

flickor enligt sprakgrupp i Tabell 8 och for pojkar enligt sprakgrupp i Tabell 9. De

ensprakiga barnen i arskurs 1 fick signifikant hogre poéng én de tvdsprakiga barnen

(#(117)=4,08, p<0,001, »=0,35). Flickorna i arskurs 1 visade ingen signifikant

skillnad 1 resultaten mellan en- och tvasprékiga, men for pojkarna i arskurs 1 fick de

ensprikiga signifikant hdgre podng &n de tvasprakiga (#56)=4,90, p<0,001, »=0,58).

Tabell 7
VBT resultat for en- och tvasprakiga skolbarn
Arskurs M Mdn SD Min-Max
1 Ensprékig 34,83 35 4,89 25-46
Tvasprakig 30,83 32 5,63 14-44
2 Ensprékig 35,17 35 4,40 2648
Tvésprakig 32,67 33 4,87 22-42
3 Ensprékig 38,60 39 5,21 28-50
Tvasprakig 34,82 34 5,26 22-43
5 Ensprékig 46,30 46 4,56 32-57
Tvésprakig 42,00 42 5,60 26-51
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I &rskurs 2 kunde liknande resultat observeras, det fanns en signifikant skillnad
mellan resultaten for de en- och tvasprakiga barnen dér de ensprékiga barnen fick
signifikant hogre podng dn de tvasprakiga barnen (#103)=2,76, p=0,01, =0,26). For
flickorna 1 arskurs 2 observerades ingen signifikant skillnad i verbbendmning, medan
de ensprékiga pojkarna fick signifikant hdgre podng i Verbbendmningstestet dn de

tvaspréakiga pojkarna (#(51)=3,37, p=0,001, »=0,43).

Tabell 8
VBT resultat for en- och tvdsprakiga flickor
Arskurs M Mdn SD Min-Max
1 Ensprékig 34,96 36 491 2543
Tvésprakig 33,37 34 4,51 19-44
2 Ensprékig 36,21 36 3,95 27-44
Tvésprakig 34,09 34 4,58 24-42
3 Ensprakig 39,78 40 5,16 32-57
Tvasprakig 36,92 38,5 4,99 2443
5 Ensprakig 45,94 46 5,16 32-57
Tvaspréakig 42,50 43,5 3,42 37-50

I arskurs 3 observerades ocksé en signifikant skillnad i verbbendmning hos de en-
och tvéasprakiga barnen (#(95)=3,54, p=0,001, »=0,34) dir de ensprikiga barnen igen
fick hogre podng én de tvasprékiga barnen. I arskurs 3 fick de ensprakiga flickorna
signifikant hogre poéng dn de tvisprakiga flickorna (#(45)=2,08, p=0,04, =0,31).
Hos pojkarna 1 arskurs 3 fick ocksa de ensprékiga signifikant hdgre podng dn de
tvasprakiga (1(48)=3,48, p=0,001, =0,45).

I &rskurs 5 kunde liknande observationer goras som hos de tidigare
arskurserna, namligen att ensprékiga barn hade signifikant hogre podng én
tvasprékiga barn (U=562,0, z=-3,73, p<0,001, =-0,39). Ensprakiga flickor i arskurs
5 fick signifikant hogre podng dn de tvasprakiga flickorna (U=134,50, z=-2,77,
p=0,01, =-0,34). Ocksa de ensprakiga pojkarna i arskurs 5 fick hogre podng én de
tvasprékiga pojkarna (U=130,5, z=-2,61, p=0,01, »=-0,39).
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Tabell 9
VBT resultat for en- och tvdsprakiga pojkar
Arskurs M Mdn SD Min-Max
1 Ensprékig 34,70 34 4,95 2646
Tvasprakig 27,97 27 5,45 1440
2 Ensprékig 34,59 34 4,58 2648
Tvasprakig 30,21 31 4,47 22-38
3 Ensprékig 37,66 38 5,66 28-49
Tvasprakig 32,43 34 4,57 22-39
5 Ensprakig 46,83 47 3,56 39-53
Tvésprakig 41,43 40 6,85 26-51

3.3 Regionala skillnader i verbbenimning

I Tabell 10 finns resultat fran VBT enligt arskurs i de olika regionerna. Medeltalen
for arskurs 1 och arskurs 2 var mycket nira varandra. Resultaten fran analyserna
visade att det i rskurs 1 och 2 inte fanns ndgon signifikant skillnad pa
verbbendmningsresultaten mellan deltagare fran de olika regionerna.

I &rskurs 3 kunde en signifikant huvudeffekt mellan deltagarna i de olika
regionerna observeras (£(3)=2,94, p=0,04). Regionen 6vriga Finland hade det ldgsta
medeltalet, medan de andra regionerna visade jimnare medeltal. Den signifikanta
huvudeffekten foljdes upp med post hoc testet Tuckey test vilket visade att inga
grupper jamfort med varandra hade en signifikant skillnad. Dock kan det noteras att
deltagarna fran Osterbotten hade bittre resultat éin deltagarna frén 6vriga Finland och
att skillnaden var néra signifikansniva (p=0,055). Prestationer i1 verbbendmning
skildes inte signifikant i de ovriga omradena (p>0,05).

Arskurs 5 visade ocks4 en signifikant huvudeffekt i verbbenimningsresultat
mellan deltagarna i de olika regionerna (H(3)=14,93, p=0,002). Vid vidare analyser
av den signifikanta huvudeffekten kunde konstateras att skolelever i Osterbotten fick
signifikant hdgre poding i VBT #n skolbarnen i huvudstadsregionen (p<0,001). Aven
hiir kan anmirkas att skillnaden i verbbenimning mellan skolbarnen i Osterbotten
och skolbarnen i dvriga Finland var néra signifikansniva (p=0,058) var skolbarnen i

Osterbotten hade hogre medeltal éin skolbarnen i dvriga Finland.
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Tabell 10.
VBT resultat i de olika regionerna
Arskurs Region M Mdn SD Min-max
1 Osterbotten 34,03 34,50 6,29 1746
Aland 32,38 33,00 4,76 2543
Huvudstadsregionen 33,06 34,00 5,27 23-43
Ovriga Finland 30,73 31,00 5,71 14-44
2 Osterbotten 35,46 35,00 5,41 25-48
Aland 32,93 33,50 3,60 26-39
Huvudstadsregionen 34,70 35,00 4,51 25-43
Ovriga Finland 32,81 34,00 5,28 2241
3 Osterbotten 38,17 39,00 5,61 22-47
Aland 36,44 36,00 5,54 28-49
Huvudstadsregionen 38,25 39,00 5,35 29-50
Ovriga Finland 34,50 34,00 5,04 25-45
5 Osterbotten 46,39 47,00 4,92 32-56
Aland 45,13 45,00 4,33 39-53
Huvudstadsregionen 41,67 41,00 4,49 36-51
Ovriga Finland 43,72 44,00 6,79 26-57
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4 Diskussion
Syftet med avhandlingen var att utreda ifall verbbendmning hos finlandssvenska
skolbarn skiljer sig mellan konen samt om barnen &r en- eller tvasprakiga. Dessutom
gjordes analyser for att utreda ifall det finns skillnader i verbbendmning i de olika
regionerna. Studiens sampel bestod av totalt 420 barn frén 4 olika finlandssvenska
regioner. Som material for studien anvdndes Verbbendmningstestet och de statistiska

analysen gjordes genom att jimfora skolbarnens medeltal med varandra.

4.1 Konsskillnader i verbbenimning

Flickorna i arskurserna 1-3 hade ett signifikant hogre medeltal 4n pojkarna i samma
arskurser. Detta tyder pé att verbbendmningen é&r starkare hos flickorna &n hos
pojkarna i de ldgre aldrarna. I &rskurs 5 kunde man konstatera att pojkarna kom ikapp
flickorna och de visade ett lite hogre medeltal, men skillnaden var inte signifikant.
Resultaten var motstridiga fran Schalin & Sundell (2016) var de uppmirksammade
en signifikant skillnad i verbbendmning mellan konen i dldre aldrar men inte i yngre
aldrar. Diremot gick resultaten 1 studien i samma riktning som 1 studierna Wallentin
(2009) tog upp i sin Oversiktsartikel, var flickorna visade starkare sprakutveckling i
tidig &lder, men att skillnaden jdmnade ut sig med aren. Dock var det svart att
jamfora dessa studier 1 och med att denna studie inriktade sig pa specifikt
verbbendmning, medan studierna i Wallentin (2009) behandlade ett bredare
perspektiv av sprakutvecklingen.

Virt att notera var att variationsvidden pa resultaten var mycket stor, vilket
paverkade medeltalen. Pojkarna i arskurs 1 och 2 visade en bredare variationsvidd &n
flickorna och fick bdde de ldgsta och de hogsta poéngen. I rskurs 3 hade pojkarna
ett 1dgre minimumviérde dn flickorna, men flickorna ett hogre maximumvirde &n
pojkarna. I arskurs 5 var variationsvidden jamnare hos pojkarna an hos flickorna, och
flickorna visade hér badde de hogsta och de ldgsta virdena. Medeltalen paverkades av
minimum- och maximumvaérden, vilket kunde bidra till resultaten i studien.

Konsfordelningen var mycket jamn i alla arskurser sa det borde inte ha
paverkat resultaten. Ocksa bedomningsmiljon var samma f6r bade flickorna och
pojkarna. Cowan, Weber, Hoddinot och Klein (1967) nimnde i sin studie att
pojkarnas och flickornas resultat paverkades om testledaren var man eller kvinna.

Flickorna klarade sig béttre med en kvinnlig testledare medan pojkarna klarade sig
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béttre med en manlig testledare. Testledarna for den hér studien var kvinnliga. For att
veta om samma fenomen skulle paverka den hér studien borde barnen testas pa nytt
med en manlig testledare. Testledarens kon forklarade dock inte varfor denna
skillnad jimnades ut hos de dldre barnen. Konsskillnaderna i den hér studien var
vésentliga att analysera eftersom det for vidareanalyser var viktigt att veta ifall det
fanns skillnader mellan kénen. Dessutom ér det viktigt att uppméarksamma
konsskillnader vid normering av testet och for anvdndare av VBT att ta i beaktande
vid analys av resultat for barn. Att det uppstér skillnader i verbbendmning mellan

konen kan delvis bero pé andra faktorer som t.ex. variationsvidden.

4.2 En- och tvasprakiga skolbarns verbbenimning

Verbbendmningen hos enspréakiga skolbarn var tydligt starkare dn hos tvasprakiga
skolbarn 1 alla &rskurser. Effektstorleken var medelstark for alla arskurser. Detta
tyder pé att skillnaden i verbbendmning mellan ensprékiga och tvisprakiga barn &r
tydlig. Resultaten gick i samma riktning som i studien av Schalin och Sundell (2016).
Verbbendmningen i denna studie utfordes endast pa svenska, vilket kunde péverka
resultaten for de tvasprékiga barnen i och med att deras andra sprak inte togs 1
beaktande. Vissa barn kunde dven under bedomningstillféllet uttrycka att de skulle
kunna bendmna verbet pa sitt andra modersmal, men hittade inte ordet pa svenska.
Trots att denna studie endast tog 1 beaktande barnens verbbendmning kunde man
dven dra paralleller till barnens ordforrad. Tidigare studier visade att tvisprakiga
barns ordforrdd ofta var mindre &n ensprakiga barns ordforrad, men kom upp till
samma niva som ensprakiga barn om man tog i beaktande de tvasprakiga barnens
totala ordforrad (Hoff m.fl., 2012). Darfor vore det intressant att undersoka ifall
verbbendmningen ocksa skulle fungera pa samma sitt, alltsa att de tvisprakiga
barnens verbbendmning skulle vara pa samma niva som ensprékiga barns
verbbendmning om man tog i beaktande det totala verbordforradet hos de tvasprakiga
barnen.

I &rskurserna 1 och 2 kunde ingen signifikant skillnad hos en- och tvasprakiga
flickor uppmérksammas, medan skillnaden mellan en- och tvasprakiga pojkar var
stor. I rskurs 2 hade det tidigare konstaterats att sprakfordelningen mellan flickorna
och pojkarna var ojimn, vilket kunde forvranga resultatet i den har analysen.
Tolkningen av resultaten bor darfor goéras med det i1 dtanke. Dock forklarar det inte

varfor det 1 rskurs 1, dar sprakfordelningen var jamn, finns en signifikant skillnad
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hos pojkarna men inte hos flickorna. Det observerades att resultaten for pojkarna och
flickorna tillsammans paverkades genom att effektstorleken blev mindre som grupp
an vad den var ndr man bara analyserade pojkarnas skillnad i verbbendmning. For
pojkarna i arskurs 1 och 2 var effektstorleken stark. Dessa effektstorlekar var
betydligt starkare dn motsvarande effektstorlekar vid gruppanalysen. For arskurs 3
och 5 kunde en signifikant skillnad i verbbendmning mellan en- och tvasprékiga
flickor och pojkar uppmarksammas, med medelstarka och starka effektstorlekar.
Intressant att flickorna inte uppvisade skillnader mellan en- och tvasprakiga i de

tidigare arskurserna, utan att skillnaderna uppstod i den senare arskursen.

4.3 Verbbenimning inom de olika finlandssvenska regionerna

Skillnader i verbbendmning hos skolbarn frdn de olika regionerna var en analys som
utfordes eftersom det tidigare framkommit att ensprékiga skolbarn fick béttre resultat
1 VBT én tvasprakiga skolbarn. Dessutom fanns det en signifikant ojimn fordelning
mellan en- och tvasprakiga skolbarn, var det i Osterbotten och Aland fanns fler
ensprakiga skolbarn och 1 huvudstadsregionen och ovriga Finland fanns fler
tvasprékiga skolbarn. Darfor var det intressant att kontrollera om den ojimna
sprdkfordelningen mellan regionerna skulle leda till att resultaten fran
Verbbendmningstestet ocksa skulle skilja sig regionvis.

I arskurs 1 och 2 kunde ingen signifikant skillnad i verbbendmning hos
skolbarn frén de olika regionerna uppmirksammas. I de hér arskurserna var ocksa
medeltalen relativt jimna. For drskurs 1 hade barn frin Osterbotten det hogsta
medeltalet medan barn frén 6vriga Finland hade det ldgsta medeltalet. Ocksa i
arskurs 2 hade barn fran Osterbotten fatt de hogsta poingen jimfort med de andra
regionerna, och barnen fran Aland och évriga Finland hade de l4gsta resultaten.

I &rskurs 3 kunde en signifikant skillnad mellan regionerna uppmérksammas.
Hir visade medeltalen att barnen i Osterbotten och huvudstadsregionen hade det
hogsta medeltalen medan barnen 1 6vriga Finland hade det ldgsta medeltalet. Med
uppfoljningsanalys kunde det konstateras att inga regioner jamfort med varandra
uppvisade en signifikant skillnad, men i jimforelsen mellan Osterbotten och dvriga
Finland observerades en gransniva. Det som troligen kunde forklara signifikansen 1
skillnaden pa verbbendmning mellan de olika regionerna 1 drskurs 3 var att tva

regioner (Osterbotten och huvudstadsregionen) hade hogre medeltal och att tva
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regioner (Aland och &vriga Finland) hade ligre medeltal. Dessa skillnader kunde inte
forklaras av sprakfordelningen utan andra faktorer hade spelat in.

Ocksé 1 arskurs 5 kunde en signifikant skillnad i verbbendmning
uppmirksammas mellan regionerna. Hir hade barnen i Osterbotten signifikant hdgre
resultat #n barnen i huvudstadsregionen. I arskurs 5 hade ocksa barnen i Osterbotten
hogsta medeltalet bland regionerna, medan barnen i huvudstadsregionen hade lagsta
medeltalet. Barnen pa Aland hade ett hdgre medeltal och barnen i &vriga Finland ett
ligre medeltal. Skillnaden mellan barnen i Osterbotten och barnen i dvriga Finland
var pa gransniva till signifikans. Den signifikanta skillnaden i arskurs 5 kunde
forklaras med att det fanns fler ensprakiga i Osterbotten jaimfort med ensprakiga i
huvudstadsregionen och ¢vriga Finland. Dock var det troligt att &ven andra faktorer
spelat in.

Det visade sig mycket invecklat att utfora jimforelser mellan regionerna
eftersom det var svart att anta att skillnaderna i regionerna endast skulle bero pa
sprakfordelningen. Resultaten var ocksa delvis motstridiga fran Schalin & Sundell
(2016) dar det for bade 6- och 7-aringarna inte uppmarksammades négon signifikant
skillnad mellan regionerna i Finland. Om sprékfordelningen inom regionerna hade
varit den enda faktorn som péaverkade barnens verbbendmning borde resultaten ha
visat tydligare skillnader mellan regionerna dér det fanns fler ensprékiga én
tvasprakiga. Detta var inte fallet, vilket innebar att andra faktorer, som t.ex.
sprakkulturella skillnader, &lder och sprdkomgivning kunde ha en storre effekt. Det
var mycket svart att dra slutsatser for vad som kunde orsaka regionala skillnader med

detta studieuppligg.

4.4 Begrinsningar i studien och fortsatt forskning

Studieuppligget for denna studie ledde till att det fanns vissa restriktioner som kunde
paverka resultaten. Aldersindelningen i arskurser visade att det var ett mycket jimt
fordelat sampel, men tittade man pa deltagarnas kronologiska &lder forekom det
mycket ojimnheter. Orsaken till denna ojimna fordelning var for att bedomningen
for de 3 yngre arskurserna gjordes tidigare. Bedomningen for arskurs 5 gjordes ett ar
senare dn beddomningen for arskurs 1-3 vilket ledde till att man maste hoppa dver en
arskurs for att inte samma skolbarn skulle delta tva gdnger. Daremot hade alla barn
gétt 1 skola lika ldnge vid testtillféllet s& den kronologiska aldern pé barnen hade

mindre betydelse for studien. Det kunde ocksa féorekomma att nagon elev antingen
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stannat pa klassen eller hoppat dver en arskurs, vilket betydde att det i den drskursen
fanns ett barn som var betydligt yngre eller betydligt dldre &n sina klasskamrater.

Efter bedomningstillféllet skickade NMI ut en bakgrundsblankett for
malsmaén till deltagarna att fylla 1 och skicka tillbaka i ett svarskuvert. I denna
bakgrundsblankett skulle man t.ex. fylla i barnets sprakstatus, om barnet var en-, tva-
eller flersprikigt. Eftersom bakgrundsblanketten fylldes i efter bedomningstillfallet
och det var pa mélsmans ansvar att skicka in blanketten till NMI var svarsantalet for
inlamning av blanketten ldgre dn sjilva deltagande i bedomningen. Eftersom denna
studie behdvde informationen fran bakgrundsblanketten for att analysera hur en- och
tvasprékighet paverkade verbbenimningen méste de deltagare vars
bakgrundsblankett inte fanns tillgdnglig exkluderas.

Definitionen av tvasprékighet var ocksa svir att faststélla i denna studie,
eftersom mélsminnen sjdlva fatt tolka fritt ifall deras barn var en- tva- eller
flersprékiga. De tvasprikiga barnens sprakomgivning kunde ocksé variera mycket.
Skribenten hade heller inte tillgang till information om vilka sprédk som anvints hos
deltagarna som meddelat att de var tvdsprakiga, det ena spraket var svenska, men det
andra spraket kunde vara vilket som helst. For framtida studier vore det viktigt att ha
en mer specifik definition av tvasprakighet och ocksé klargora vilket det andra
spraket var, eftersom de olika sprékens likhet eller skillnad ocksd kunde paverka
sprékproduktionen (Kohnert, 2013).

NMI gav testledarna instruktioner for hur VBT skulle utforas, vilket var bra
for att forsdkra sig om att de olika testledarna gjorde bedomningarna sa lika som
mojligt. Enligt NMI:s instruktioner skulle alla deltagare borja med SSB och efter det
avsluta med VBT. Det fanns en styrka i att alla deltagare gjorde pad samma sitt, men
ocksa en svaghet att t.ex. koncentrationsformagan kunde vara sdmre nér deltagarna
kom till VBT. I ett studieuppldgg dir ordningen pé testen SSB och VBT var
randomiserat eller delat s hélften av deltagarna bedomdes forst med SSB och sedan
med VBT och hélften av deltagarna beddmdes i omvénd testordning behdvde man
inte oroa sig for ifall koncentrationsforméagan hos deltagarna paverkade testresultatet.
Skolorna hade som ansvar att erbjuda beddmningsutrymmen.
Beddomningsutrymmena varierade mycket 1 karaktér, vissa rum var mycket avskilda
medan det 1 andra rum kunde férekomma mycket distraktioner i form av personer
som kom och gick, andra skolbarn som storde eller mycket bakgrundsbuller. Detta

kunde pédverka resultaten negativt, speciellt for de skolbarnen vars
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bedomningstillfélle ofta blev avbrutet. Daremot underlittade skolutrymmen sikert
deltagarmgjligheten. Eftersom barnen kunde beddmas i sin skolmiljé under
skoldagen betydde att barnens malsmén inte behovde vara delaktig i att fora och
hamta barnen och barnen var i en bekant och trygg miljé som de kinde fréan tidigare.
Vid anvindningen av Verbbendmningstestet som bedomningsmaterial for
finlandssvenska barn vore det bra att tolka resultaten med forsiktighet ndr man
bedomer tvasprakiga barn, med tanke pa resultaten 1 den hér studien. For att kunna
dra slutsatser om hur en- och tvasprakighet samt kon paverkar verbbendmning hos
finlandssvenska barn behovs fler studier. Det vore ocksa intressant att se hur
flersprékighet paverkar barnens verbbendmning. Med en mer multikulturell
omgivning blir flersprakighet inom familjer mer och mer vanligt. Tvasprékiga och
flersprakiga barn dr en mycket heterogen grupp, vilket gor det svért att begrénsa
studierna. Om studieuppligget ar for snivt blir det svart att hitta deltagare, medan om

studieupplagget ar for brett blir det svart att generalisera resultaten.
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PRESSMEDDELANDE

Ensprikiga finlandssvenska skolbarn har biittre verbbenimningsforméga én
tvasprakiga finlandssvenska skolbarn

Pro gradu-avhandling i logopedi
Fakulteten for humaniora, psykologi och teologi, Abo Akademi

Resultaten frin en pro gradu-avhandling vid Abo Akademi visar att p4 gruppniva har
ensprakiga finlandssvenska skolbarn béattre verbbendmningsformaga dn tvasprakiga
finlandssvenska skolbarn. Erica Karlsson har undersokt skillnader i verbbendmning
hos pojkar och flickor samt hos en- och tvasprakiga finlandssvenska skolbarn.
Dessutom har Karlsson undersokt om det finns regionala skillnader i verbbendmning
hos finlandssvenska skolbarn. Avhandlingen har gjorts i samarbete med Niilo Maki-
institutets ILS-projekt. Resultaten visar att det finns en skillnad i verbbendmning
mellan konen dér flickor har fatt béttre podng dn pojkar i yngre &ldrar, men
skillnaden har jamnat ut sig hos de dldre skolbarnen. Resultaten har ocksa visat att
ensprakiga barn har battre verbbendmningsforméga én tvasprakiga barn och dessa
skillnader har funnits i alla dldersgrupper. I de yngre aldersgrupperna har inga
regionala skillnader hittats, medan det i dldre &ldersgrupper har uppmérksammats en
regional skillnad dér barn frin Osterbotten har fitt bittre resultat i verbbenimning in
barn fran huvudstadsregionen.

Skillnaden mellan en- och tvasprékiga finlandssvenska barn dr enligt Karlsson viktig
att ta 1 beaktande vid t.ex. bedomning av tal- och sprakutveckling hos
finlandssvenska tvéasprakiga barn.

I studien deltog sammanlagt 420 skolbarn fran fyra olika finlandssvenska regioner.
Regionerna bestod av Osterbotten, Aland, huvudstadsregionen och évriga Finland.
Regionen dvriga Finland bestod av dstra Nyland, viistra Nyland och Aboland. Barnen
gick 1 ett svensksprakigt 1dgstadium i drskurserna 1-3 samt drskurs 5. Barnen
beddmdes med hjdlp av Verbbendmningstestet.
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