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Referat (Avhandlingens syfte, metod, material, resultat och slutsatser)

Syftet med avhandlingen r att synliggdra elevers uppfattningar om och erfarenheter av
skolans verksamhetskultur utifrdn ett genusmedvetet forskningsperspektiv. Skolans
verksamhetskultur innefattar savél synliga som dolda fenomen. I denna avhandling ar
fokus pd de dolda fenomenen, sdsom normer och vérderingar. Verksamhetskulturen &r

en helhet som paverkas av t.ex. pedagogiska principer, ldroplanen, historia och kultur.

Utgéende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Vilka wuppfattningar har eleverna om skolans verksamhetskultur som
inkluderande och genusmedveten ldrmiljé?
2. Vilka uppfattningar har eleverna om klassrummet som jamstdlld ldrmiljo?
3. Vilka uppfattningar har eleverna om ldrarnas sdtt att beakta den enskilda

individen?

Avhandlingen ér till sin karaktar kvalitativ med fenomenografi som forskningsansats och
metod. Datainsamlingen har skett via fokusgruppintervjuer dir tio stycken elever i
arskurs 3 har bidragit med sina erfarenheter och uppfattningar. Data transkriberades och
analyserades genom temaanalys. Resultatet visar att elevernas uppfattningar och
erfarenheter kan sammanfattas 1 foljande teman: yrken, undervisning, skolans lokaler,
aktivitet, rostanviandning, elevernas och ldrarnas kon samt hjdlpsamhet. Dessa aspekter
paverkar elevernas uppfattningar om “flickigt” och “pojkigt” bade medvetet och
omedvetet. Resultat visar ocksa att den kultur i skolan som eleverna beréttar om kan ur
ett genusmedvetet perspektiv beskrivas finns en slags dold verksamhetskultur med

konsstereotypa normer och forestillningar.
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1 Inledning

I avhandlingens inledning presenteras bakgrunden till studien, sdsom egna
reflektioner over genuspedagogiska utmaningar bland yngre elever och motstridiga
ideal och strdvanden i det finlindska samhdllet. Vidare presenteras avhandlingens

problemstillning, syfte, forskningsfragor och avhandlingens uppldigg.

1.1 Bakgrund och problemstillning

Ar 2016 arbetade jag som ledare for en eftermiddagsverksamhet. En dag lekte vi leken
“under hokens vingar” med elever 1 arskurs 1 och 2, och en elev blev frustrerad 6ver
att ”hokarna” enbart valde “flickfarger”. Det var forsta ganger jag stannade upp och
borjade fundera mera pa genus. Vad eller vem éar det som bestdmmer vad som anses
som flickigt och pojkigt? Frigan fungerade som utgingspunkt och id¢ till min
kandidatavhandling ”Alska mig for den jag dr — en kvalitativ litteraturstudie om

normkritisk undervisning i den grundldggande utbildningen”.

Fragan ”Varfor véljer du bara flickfarger?” som pojken fragade hokarna intresserar
mig fortfarande, och blev efter kandidatavhandlingen ett tema och kunskapsomrade
som har véckt allt storre intresse hos mig med tanke pé det arbete som 1 framtiden

véntar pd mig som klasslarare.

Bland finldndska politiker har frigan om genus aktualiserats t.ex. i det senaste
presidentvalet. Partiet Sannfinldndarna och deras presidentkandidat Laura Huhtasaari
Oppnade sin kampanj 3 december 2017 med att uttrycka sin oro Over hur
mingkulturaliteten hotar den finldndska traditionen. Hon vill ha det “normala” Finland
tillbaka. Ett “normalt” Finland dér flickor &r flickor och pojkar dr pojkar, séger
Huhtasaari. (Buchert, 3.12.2017.) I en artikel 1 Perussuomalaiset Naiset (Janhunen,
2018, s. 8) konstaterar Huhtasaari att Utbildningsstyrelsens rekommendationer om
konsneutralitet 1 skolan leder till forvirring hos eleverna, eftersom skolgéngen 1 sig

redan dr krdvande, och nu ska eleverna hitta pé ett nytt kon at sig. Huhtasaari ansag att
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majoriteten av flickorna fortfarande ar helt vanliga flickor och pojkarna dr helt vanliga
pojkar. Rekommendationerna som Huhtasaari ndmnde finns i Utbildningsstyrelsens
handbok (Jadskeldinen m.fl., 2015) Jdmstdilldhetsarbete dr en kunskapsfrdga.
Handboken vickte en hel del diskussion i Finland 2016 och kommenterades av flera
riksdagsledamoéter. Handbokens syfte ér att ge lararna redskap och kunskap om hur
alla elever ska stodas oavsett kon eller sexualitet, och foresprékar inte att eleverna ska
byta kon, eller som Huhtasaari uttryckte sig "’hitta pa ett nytt kon at sig”. Handboken
bygger pa tidigare studier, statistik, Forenta Nationernas deklarationer om méanskliga
rattigheter, Finlands grundlag och Grunderna for laroplanen for den grundlaggande

utbildningen 2014.

Hosten 2017 var diskussioner kring #metoo-kampanjen aktuella pa olika sociala
medier, men dven inom min vinskapskrets. Kampanjens syfte var att synliggdra
miingden av sexuella trakasserier och sexuellt vald som begas mot kvinnor. Aven jag
har fatt std ut med en del sexuella trakasserier och sexuellt vald, och var darfor med i1
#metoo-kampanjen for att synliggdra mina erfarenheter av sexuella trakasserier och
sexuellt vald. En av mina hogsta 6nskningar &r att ingen skulle betrakta den kvinnliga
kroppen som ett sexuellt objekt, eller ndgonting som som det manliga konet skulle ha

ratt att bestimma Over.

Under sommaren 2017 arbetade jag med en 18-arig man som konstaterade att kroppar
ar objekt och kroppar ska betraktas som sexuella objekt. Mannen konstaterade att han
har ritt att uppfatta och anse att min kropp ér ett sexuellt objekt och att min kropp finns
till for att tillfredsstilla honom. Hanstrom skriver en insindare i Nya Aland (30 juni
2014) om problematiken med sexuell objektifiering. D& médn och kvinnor objektifieras
betraktas den médnskliga kroppen som ett foremal, ett foremal man kan géra saker med.
D4 kvinnor objektifieras, stélls det moraliska ansvaret att inte vicka sexuell lust hos
mannen pa kvinnan. Ifall kvinnan vickt sexuell lust hos médn, ér det alltid kvinnans fel
och hon har alltid sig sjdlv att skylla. Tyvérr anvinds formuleringen “véckt sexuell

lust™ allt for ofta for att forsoka frikdnna forovaren for brott vid t.ex. valdtakt.

Vad har #metoo och sexuellhdlsa med genusmedvetenhet att gora, och vad har
problematiken med sexuell objektifiering med undervisning och fostran i arskurserna

1-6 att gora?



Enligt Ilmonen och Korhonen leder okunskap inom sexuellhélsa till allt mer vald mot
kvinnor. Undersokningar visar att stirkande av de maskulina egenskaperna hos mén
okar védld, medan normkritisk undervisning och stirkande av de feminina
egenskaperna hos mian minskar vald mot kvinnor. Genom att undervisa normkritiskt
och genom att bryta de radande stereotypiska konsegenskaperna lér sig eleverna att
respektera alla kroppar i syfte att forbattra jamstalldhet i skola och samhille. (Ilmonen
& Korhonen, 2015, s. 5, 18-20.)

I skolan och samhillet finns det kulturella uppfattningar och antaganden om hurdana
flickor och pojkar ska vara. Pojkar beskrivs oftast som aktiva, dominerande,
uppmirksamhetskriavande och sokande av makt, medan flickor associeras med godhet,
artighet, lugn och hjilpsamhet. (Svaleryd, 2007, s. 15, 17.) Ifall Svaleryds
konstaterande &r korrekt, uppmuntrar vuxna pojkar till aktiva och dominanta individer.
D4 detta jamfors med I[lmonens och Korhonens (2015, s. 20) studier kring sambandet
mellan stirkande av maskulina egenskaper och vdld mot kvinnor, ser vi ett problem.
Ifall vi stiarker de rddande normerna att pojkar ska vara dominanta och makthavande,
kan dessa maskulina idealen tas med till vuxenlivet och eventuellt leda till att det 1

sexuell samlevnad ingar sexuella krdnkningar och vald.

Da politiska ledare 1 samhéllet sdger att flickor ska vara flickor och pojkar ska vara
pojkar, medverkar de medvetet eller omedvetet till forestdllningen att flickor ska vara
goda, artiga, lugna och hjidlpsamma och pojkar ska vara aktiva, dominerande,
uppmarksamhetskrdvande och makthavande. I skolans sammanhang &r det hogst
angeldget att genom en genusmedveten pedagogik och verksamhetskultur motverka
konsstereotypier och olika former av sexuella trakasserier. Problemstillningen for
denna avhandling géller tillimpningen av skolans vidrdegrund i undervisning, fostran
och verksamhetskultur. Studien synliggér och diskuterar sérskilt respekt,
likabehandling, jamstélldhet och kritiskt tinkande utgdende frén elevers uppfattningar
av dessa virden 1 skolans verksamhetskultur. Avhandlingen vill orientera sig 1 ett
normkritiskt kunskapsomréde med fokus pd att granska konsnormer utifrén vad elever

uppfattar att vara lararnas och skolans forvantningar och ideal.



1.2 Syfte och forskningsfrigor

Syftet med avhandlingen &r att synliggdra elevers uppfattningar om och erfarenheter
av skolans verksamhetskultur utifran ett genusmedvetet forskningsperspektiv. Med
skolans verksamhetskultur avses skolans sammanhingande helhet ur ett liroplans- och
pedagogiskt perspektiv. Verksamhetskulturen utvecklas och formas konstant, men
skolans historia och kultur paverkar arbetsmetoderna. Verksamhetskulturen bygger pa
normer, mal, ledning, organisering, planering, genomforande, utvirdering, kompetens,
utveckling, pedagogik, professionalitet, kommunikation, atmosfir, praxis och
larmiljoer. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26.) I denna unders6kning avses skolans
verksamhetskultur utifrdn skolans handlingssdtt for att frdmja jamstélldhet,
likabehandling och jamlikhet, som dven &r en av verksamhetskulturens principer
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26, 28). French och Bell (hdnvisat 1 Saarukka, 2016, s.
35) menar att det finns tva fenomen som é&r kopplade till skolans verksamhetskultur.
10-20% av fenomenen &r synliga. Dessa dr t.ex. den fysiska miljon, resurser,
laroplanen och forordningar. 80-90% av de fenomen som péaverkar skolans

verksamhetskultur dr osynliga. Dessa fenomen ar t.ex. normer och véirderingar.

I studien utgér jag fran antagandet att de flesta ldrare anser sig arbeta genusmedvetet
och att skolor overlag strivar efter en verksamhetskultur priglad av jamlikhet och
jamstilldhet. Dessa antaganden hinger samman med varje ldrares uppdrag enligt
Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014. Enligt liroplanen
ska undervisningen ske genusmedvetet och alla elever ska fa jimlika forutséttningar
for utveckling av det personliga jaget. Dock finns det studier som visar att den
grundldggande utbildningen inte alltid 1 praktiken ar jimstilld eller genusmedveten
(Svaleryd, 2002, s. 16). Genom att synliggdra négra elevers uppfattningar om skolans
verksamhetskultur, hoppas jag kunna bidra till en 6kad forstdelse om mojligheter och
utmaningar 1 en genusmedveten ldrmiljo, och ddrmed stddja larare i hur de som
genusmedvetna pedagoger kan arbeta for ett jimstéllt klassrum och utveckla skolans

genusmedvetna verksamhetskultur.



Utgdende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Vilka uppfattningar har eleverna om skolans verksamhetskultur som
inkluderande och genusmedveten ldrmiljo?
2. Vilka uppfattningar har eleverna om klassrummet som jamstdlld ldrmiljo?
3. Vilka uppfattningar har eleverna om ldrarnas sdtt att beakta den enskilda

individen?

Enligt Grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 &r ett av
skolans uppdrag att ge eleverna forutsittningar for vidare utbildning. Utbildningens
uppdrag ar att hjdlpa eleverna att hitta sina egna styrkor. (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 18.) Utbildningsstyrelsen (u.d.) betonar pa sin hemsida betydelsen av
genusmedveten undervisning ur ett arbetslivsperspektiv. Den finldndska
arbetsmarknaden dr vildigt konssegregerad. Detta innebidr att arbetsmarknaden é&r
indelad 1 kvinnliga och manliga branscher. Den grundlidggande utbildningens roll blir
1 detta avseende att luckra upp de rddande normerande traditionerna och uppmuntra

eleverna till att soka till icke-konstraditionella branscher.

1.3 Avgransningar

Genus ar ett tema som gér att undersdka inom de flesta vetenskapsomraden, som t.ex.
inom vardvetenskap, ekonomi, sprakvetenskap och pedagogik. Detta innebér att temat
ar brett och kan placeras 1 flera sammanhang, samt kan undersokas ur flera perspektiv.
For att avgrinsa avhandlingen har jag wvalt att fokusera pd pedagogiska
forskningsomrddet som berdr genuspedagogiska perspektiv i den grundlidggande
utbildningen. Utgdende frdn den referensramen undersoks tredjeklassisters
uppfattningar och erfarenheter. Eftersom begreppet genus lyfter fram de sociala
skillnaderna pd de biologiska konen kvinna och man, kommer avhandlingen inte att
lyfta fram icke-bindra personer. Dock kommer intervjufrdgorna att vara neutrala for

att inkludera variationer av kon.



1.4 Avhandlingens uppldgg

Avhandlingens teoretiska referensram bestar av tre huvudteman. Kapitel 2 framstéller
kunskapsomrédet kritisk pedagogik med dess anslag av feministisk- och
queerpedagogik och utvecklingen av anslagen till genus- och normkritisk pedagogik.
Kapitel 3 lyfter fram de genuspedagogiska studierna som stéller eleverna i fokus. Har
redogors ocksa for hur barn ldr sig om konsroller och hur barnen behandlas beroende
pa om barnet r flicka eller pojke. Kapitel 4 uppméarksammar vad som menas med en
genusmedveten verksamhetskultur. I detta sammanhang beskrivs olika attityder och
genusrelaterade kulturer 1 skola och klassrum. Framstéllningen tar avslutningsvis upp

relevanta aspekter over lararens betydelse for en genusmedveten undervisning.

I kapitel 5, metodkapitlet, redovisas den fenomenografiska forskningsansatsen,
intervju som datainsamlingsmetod och tillvigagéngssitten 1 val av informanter och
utgangspunkter for analysen av datamaterialet. Resultatet av temaanalysen redovisas 1
kapitel 6 som svar pa de tre forskningsfragorna. I den avslutande diskussionen 1 kapitel
7 reflekteras kring resultat och metod och mojliga riktlinjer for klassldrare i arbetet for

en mera genusmedveten larmiljo 1 den grundliaggande utbildningen.



2 Kritisk pedagogik

I avhandlingens forsta teorikapitel redovisas den kritiska pedagogikens ursprung och
utveckling. Teorikapitlet dr uppbyggt enligt den kritiska pedagogiken och lyfter upp
tva av den kritiska pedagogikens anslag, feministisk- och queerpedagogik och
anslagens utveckling till genus-, jamstdilldhets- och normkritisk pedagogik. Fastdin
avhandlingen  huvudsakligen  fokuserar pd  genus samt genus-, och
jamstdlldhetspedagogik, anser jag att det dr av kunskapsmdssigt virde att
queerpedagogik och normkritisk pedagogik presenteras som en del av den teoretiska

referensramen.

2.1 Kritisk pedagogik

Kritisk pedagogik ar ett kunskapsomrdde som innefattar flera perspektiv péa att
uppmirksamma och fordndra olika sorters ordttvisor i samhéllet via forskning och
utbildning. Influenserna till den kritiska pedagogiken kommer b.la. fran Paulo Freires
teorier om ojamlikheter. Ytterligare finns inflytande fran de kritiska teorierna som
Frankfurtskolan utvecklat, poststrukturalismen samt fran den feministiska
forskningen. Den kritiska pedagogiken innefattar flera tillvigagéngssétt och teoretiska
utgangspunkter, dir kunskapsintresset och hoppet om ett tidsenligt perspektiv
kombineras for ett réttvisare samhélle. Under den senaste tiden har forskning om
kritisk pedagogik fokuserat pd studier kring kon, etnicitet, samhillsklasser och
globalisering. (Aittola, Eskola & Suoranta, 2007, s. 5-6.)

Freire kan ses som en av den kritiska pedagogikens forgrundsgestalter. Han arbetade
som pedagog i Brasilien. Hans erfarenheter av att ha arbetat som ldrare bland obildade
elever blev grunden for conscientizacdo, d.v.s. att medvetendegora elever om sociala,
politiska och ekonomiska fortrycksformer. Utgdende fran fortrycksformerna skapade

Freire principer for undervisning. (Bondestam, 2007, s. 32)



Bondestam (2007, s. 32) forkortar principerna pé foljande sétt;

1. 7 Att lyssna till fortryckta och /eller marginaliserade elevers behov,
erfarenheter, perspektiv och kunskaper.

2. Att utveckla en problemformulerande dialog med eleverna for att utveckla de
kunskaper de besitter och for att stirka deras sjélvbilder.

3. Att utifran de kunskaper som formas genom lyssnande och dialog skapa

mdjligheter for agerande och fordandring. ”

Som ett exempel pa intresset for en kritisk pedagogik har flera Paulo Freire Research
Center runt om i varlden grundats for att pedagoger ska fa en bredare kunskap om hur
de isin verksamhet kan befrdmja jimlikhet och réttvisa for alla. Ett av dessa Research
Center &r beldget vid Tammerfors universitet. (Suoranta, u.a.). Paulo Freire Research
Center framjar forskning, arrangerar evenemang och samarbetar med pedagoger for
att stodja och bidra till deltagande demokrati och social jimlikhet. Den kritiska
pedagogikens fragor delas in i tre delar: hogskoleutbildning, konstpedagogik och
samhéllspedagogik. (Aittola, Eskola & Suoranta, 2007, s. 6.)

Inom den kritiska pedagogiken finns anslag som feministisk pedagogik,
queerpedagogik och intersektionalitet, som ddrmed synliggdr oréttvisor inom makt,
kon, sexualitet, ras, funktionalitet eller klass. Kritisk pedagogik handlar dirmed om
antifortryckande pedagogik. (Bondestam, 2007, s. 31; Nationella sekretariatet for
genusforskning, u.a; Bromseth & Sorensdotter, 2007, s. 50—51) Med intersektionalitet
menas ett analytiskt perspektiv pd maktordningen som &r baserad pé tvé eller fler
kategorier, som samverkar med varandra och som skapar ojimlikheter, diskriminering
och fortryck. En homosexuell mérkhyad kvinna anfors som ett exempel i en sddan
kritisk analys. Molina (2016, s. 33) beskriver intersektionalitet som en skdrningspunkt

mellan olika maktstrukturer.

Kumasbhiro (refererat i Bromseth & Sorensdotter 2007, s. 51) menar att da eleverna lart
sig av den kritiska pedagogiken har de inte enbart forstitt hur maktstrukturerna i
samhillet dr uppbyggt, utan de har fatt en inblick hur de ser sig sjdlva i relation till
andra personer i vérlden. Bondestam (2007, s. 31) framhiller att den kritiska
pedagogikens mal dr att utveckla strategier och perspektiv for att dndra vissa sociala

situationer. Mélet dr dessutom att ge eleverna kunskaper om oréttvisor.



Da eleverna ser sin roll i samhaillet pa ett annat sétt, innebdr det ofta enligt Kumashiro
en kris hos dem, eftersom de ser sig sjdlv som en del av samhéllsstrukturen. Denna
kris dr mest omvélvande for dem som inser att de har makten och att privilegierna
bekostas av ndgon annan. En s&dan kris kan rubba elevernas virldsbild och
sjalvforstaelse, och personen borjar ifridgasétta vem hen kunde vara ifall denna struktur

inte fanns.

2.1.1 Feministisk pedagogik

Den feministiska pedagogiken véxte fram under 1980-talet. Det var feminister inom
olika sociala rorelser och inom universitetsvdrlden som utvecklade idéerna och de
kritiska perspektiven. Feministiska pedagogiken grundades for att utmana och éndra
de radande maktrelationerna 1 samhéllet. Grundidén &r att forbéttra jamstalldhet och
respekt 1 samhéllet, men dven i klassrummet. Fastin den feministiska pedagogikens
grundtanke om jamlikhet och jimstélldhet uppfattas positivt har pedagogiken mott en
hel del motstand. I borjan ansags att den feministiska pedagogiken enbart ta i
beaktande den vita, vésterldndska, heterosexuella och medelklassens kvinna. Den
feministiska pedagogikens mal &r att ge alla elever ritt att fa fram sin rost, och att alla
elever har en mojlighet att bli sedda som hen dr. Dock finns det forskare som har
ifrdgasatt pedagogiken och menar att detta ar ett sétt for ldraren att ge sympati at dem
som annars inte vagar ta plats. Dessa forskare menar att relationen mellan eleverna och
lararen blir invecklad och svér och liraren fir ddrmed inte utnyttja sin maktposition.
Enligt Bromseth och Sorensdotter (2007, s. 45—-46) ér syftet med den feministiska
pedagogiken att lararen ger redskap &t eleverna att sjilva granska och tillimpa kritiska

perspektiv dér alla elever blir sedda och hérda.

Eftersom den feministiska pedagogiken fick en del kritik for att enbart lyfta fram den
heterosexuella kvinnan, utformades queerpedagogiken. Queerpedagogiken har inslag
av feministisk pedagogik, men har ett sexualitetsperspektiv som saknades i
feministiska pedagogiken. Orsaken till att sexualitetsperspektivet lyftes fram beror pa
att individens sexualitet formar allas liv genom makt som anvinds mot dem.

(Bromseth & Sorensdotter, 2007, s. 46—47).
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2.1.2 Queerpedagogik

Queerpedagogik har sitt ursprung i queerteori vilket ar ett relativt nytt begrepp inom
den homosexuella, bisexuella och transsexuella vérlden. Begreppet queerteori
myntades pd 1990-talet i USA. (Ambjornsson, 2006, s. 8, 10, 35.) Enligt
Nationalencyklopedin (u.4.) ar queerteori ett samlingsnamn dir man ur olika
perspektiv analyserar sexualitet. I och med att den homosexuella, bisexuella och
transsexuella kulturen dndras, dr begreppet queerteori brett och kan inte definieras.

(Ambjornsson, 2006, s. 9.)

P& 1990-talet da begreppet myntades ville forskarna hitta en ny forskningslinje som
enbart undersoker hur normer uppstar och hur sexualitet syns 1 samhillet. Enligt
Ambjornsson dr huvudfragan for denna forskningslinje ”Vad &ar egentligen
sexualitet?”. Syftet med forskning inom queerteori r inte att stodja de personer som
avviker fran normer, utan att 4ndra den normerande sexualiteten for att undersoka hur
normer uppstar och for att likstilla icke-normativa sexualiteten med heterosexualitet.
Inom den forskning som rader inom queerteori vill teoretikerna forska och beskriva
hur sexualitet organiseras, regleras och upplevs. Dessutom vill teoretikerna synliggdra
hur sexualitet kan kopplas samman med identitet, handlingar, regler, normer och

forestillningar. (Ambjornsson, 2006, s. 36.)

Normkritisk pedagogik
Norm é&r ett begrepp som innefattar olika handlingar, beteenden och utseende som é&r
onskvérda eller icke-Onskvirda i en specifik social grupp. Normer kan delas in i tre

olika kategorier:

1. Statiska normer (undersdokningar som gors via statistik dér man jaimfor resultat
for att veta vad det normala ir)
2. Sociologiska normer (sociala normer)

3. Socialpsykologiska normer (personliga normer)
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Normer styr samhéllet genom att bygga upp olika riktlinjer for hur individer bor handla
i olika situationer, vad som forvintas av oss och vad som uppfattas som ritt eller fel.
De som foljer normerna ges en fordel i samhéllet och vardagen flyter lattare &n for
dem som bryter normer. Handlingar, beteenden och utseende som 4r normavvikande
kan vara klddval, val av partner eller medfodd hudfiarg. De personer som avviker fran
det specifika samhéllets normer utsdtts ofta for diskriminering. Normer ar oskrivna
regler och riktlinjer for hur olika handlingar ska ske som indirekt kan bestraffas, genom
t.ex. motgangar i vardagen. (Koskinen, 1995, s. 35; Nationella sekretariatet for

genusforskning, u.4.)

Queerpedagogikens vetenskapliga referensram dér heteronormativitet granskas, &r i
hog grad densamma ndr den normkritiska pedagogiken etablerades. Med
heteronormativitet avses normen om manniskors sexualitet, dir heterosexualitet ses
som det normala (Nationella sekretariatet for genusforskning, u.d.). Normkritisk
pedagogik utvecklades fran feministisk- och queerpedagogik for att synliggdra andra
faktorer som paverkar maktstrukturen i samhéllet. (Bromseth & Soérensdotter, 2007, s.
47.) Normkritik dr ett samlingsnamn dér de normativa situationerna och foreteelserna
ifrdgasétts och dir man analytiskt kritiserar de pa forhand bestimda normerna
(Kaloniatyté, 2014, s. 14). Enligt Nationalencyklopedin (u.4.) beskrivs normkritik som
ett arbetssdtt for att ”..motarbeta diskriminering och exkludering...”. Kaloniatyté
(2014, s. 14) anser att begreppet normkritik kan kopplas med jamstilldhet och
likabehandling.

Enligt Kaloniatyté (2014, s. 13) dr normkritik svart att synliggéra och fa fram 1
vardagen fastin det finns teori och tidigare vetenskap om normer och normkritik.

Kaloniatyté (2014, s. 13) menar dock att ambitionen och viljan &r det viktigaste.
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2.2 Genus

Konet sitter mellan benen och genus i huvudet

Joakim (refererat i Svaleryd, 2007, s. 30)

Det biologiska konet, det vill sdga det yttre konsorganet paverkar hur barnet kommer
att behandlas i framtiden. Beroende pa vilket biologiska kon barnet har kommer hen
att uppfostras till en social varelse med specifika uppgifter och roller. Dessa uppgifter
och roller skiljer sig beroende pa vilket biologiskt kon barnet har. Uppgifterna och
rollerna kopplas samman med olika intressen, fargval eller leksaker, som skapar
barnets sociala kon, genus. (Svaleryd, 2007, s. 25.) Genus kommer fran engelskans
gender som anvindes redan under 1960—1970-talet av femininister for att lyfta fram
studierna som #r kopplade till den kulturella formningen av manligt och kvinnligt. An
idag dr det skillnaderna mellan mén och kvinnor, relationen mellan kdnen och vilka
sysslor som anser som kvinnligt eller manligt, som ar grunden for forskning inom
genus. Med genus menas inte de biologiska skillnaderna, utan tolkningar som é&r
forknippade med konen. Genus &r ett samlingsnamn dér flera samhéllsforankrade
forestillningar och tolkningar om de biologiska kénen beskrivs. Dessa forestillningar
och tolkningar grundar sig i olika sociala, kulturella och historiska virderingar och
anvands fOr att kategorisera médnniskorna i samhéillet. Begreppet anvinds for att
beskriva olika konsrelaterade monster och strukturer som finns i samhéllet. (Gannerud,

2001, s. 11; Kulick, 1987, s. 11-12; Svaleryd, 2007, s. 29.)

Visst 4r mén och kvinnor olika. Men det &r inte sé olika som dag och natt, himmel och jord,
yin och yang, liv och dod. Ur naturens synvinkel &r det faktiskt sa, att médn och kvinnor liknar
varandra mer 4n nigot av dem liknar ndgot annat- exempelvis berg, kédnguruer eller
kokospalmer. Forestillningen att en man och en kvinna skulle vara mer olika varandra &n

nagon av dem é&r olik ndgot annat maste ha sitt ursprung ndgon annanstans &n i naturen.

Rubin (refererat i Kulick, 1987, s. 11)
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Dessa monster och strukturer kan vara savil stora som smé detaljer, eller synliga och
dolda. Detaljer som kopplas thop med genus ér t.ex. val av kldder, val av leksaker eller
val av yrke. Synliga eller dolda detaljer kan vara egenskaper, forvintningar eller
uttryck for det ena eller bada konen. (Gannerud, 2001, s. 11-12.) De dolda detaljerna
blir tysta 6verenskommelser och fungerar som ett tyst kontrakt mellan de olika konen
(Svaleryd, 2007, s. 25, 31). Ar 1988 lanserades begreppet genussystem i Sverige av
Hirdman (refererat i Dahl, 2016, s. 17). Jalmert (2007, s. 110) anvédnder sig hellre av
begreppet konsmaktsordning for att belysa maktaspekten tydligare dn genussystem.
Genussystem bygger tva principer: motsatsen manlig — kvinnligt samt samt hierarkin
mellan konen dir det manliga &r 6verordnat. Detta system kan ses som ett avtal om
hur mén och kvinnor ska forhalla sig till varandra for att uppritthalla hierarkin. Detta
avtal behaller skillnaderna och hierarkin mellan kénen. Hierarkin &r synligt &ven inom

arbetsmarknaden dér yrkena dr konssegregerade. (Dahl, 2016, s. 17.)

D4 man talar om konen med olika monster och termer, talar man om stereotyper. Dessa
monster och termer &r specifika for de bada konen och leder till att det blir skillnader
mellan flickor och pojkar, som féljer med ménniskor fran fédseln till doden. Genus ar
ett kon som samhillet och den sociala verksamhetskulturen skapat at minniskor.
(Svaleryd, 2007, s. 14—15.) Dessa specifika konsskillnader och stereotyper ses ofta i
samhéllet. Tydliga skillnader dr exempelvis de allménna toaletterna. I de flesta fall ska
personen vilja endera toaletten. Antingen den med den kvinnliga symbolen eller med
den manliga symbolen. Symbolerna dr inte neutrala utan lyfter fram de stereotypiska
forviantningarna hos konet: den manliga symbolen har byxor, den kvinnliga symbolen
kjol eller kldnning. Orden kvinnligt och manligt dr véldigt laddat, och kan tolkas som
en hel identitet. D4 skillnaderna mellan kvinna och man beskrivs 4t barn, jamfors
vanligtvis de yttre konsorganen. Men da vi pratar om kvinnligt och manligt utesluts
konet, och det kvinnligaste och manligaste &r inte ldngre den nakna kroppen, utan de
akterna och egenskaperna som forvintas av respektive kon. Bjork (1996) menar att
kvinnligheten inte finns i kroppen eller blodet, utan i personens identitet, och dd vi
kénner oss antingen kvinnlig eller manlig har vi anpassat oss till de forvantningar som

vér kultur valt att definiera som manligt eller kvinnligt. (Bjork, 1996, s. 9-11.)
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Eftersom begreppet genus dr bunden till samhéllet, kulturer och historia &ndras
inneborden med begreppet med tiden, samtidigt som fOrvéntningarna varierar
beroende pé i vilket omréde eller samhélle mdnniskorna befinner sig i. Detta beror pa
att det diskuteras allt mer om kon och vilka uppfattningar, samt vilka forvantningar
det finns pa de olika konen. Dessutom diskuteras det mera om det egna konet och vilka
uppfattningar ménniskorna har om den. I diskursen kan ses att vissa konsnormer
omprovas medan andra konsnormer kvarstar ndrmast oforandrade. (Gannerud, 2001,

s. 11-12; Svaleryd, 2007, s. 29.)

Genusvetenskap

Genusvetenskap ar den vetenskap vars syfte dr att forska kring och problematisera om
olika maktstrukturer, speciellt 1 jamforelse med den manliga, vésterldndska,
medelklassiga och heteronormativa maktstrukturen (Abo Akademi, u.4.; Bromseth &
Sorensdotter, 2007, s. 49). Utgangspunkten for genusvetenskap dr att ifragasitta de
normer och véirldsbilder 1 samhillet, som pa olika sétt diskriminerar och ldmnar utanfor
de som inte tillhdr normen av den vita vésterldndska-heterosexuella
medelklassmannen ur ett socialt, ekonomiskt och kulturellt perspektiv. (Bromseth &

Soérensdotter, 2007, s. 50.)

2.3 Genuspedagogik

Genuspedagogik ir ett relativt nytt begrepp inom den kritiska pedagogiken och det
borjade anvidndas pa allvar forst under 2000-talet. Begreppet i sig ér inte obekant frin
tidigare, men enligt Eidevald och Lenz Taguchi var det Svaleryds publikationer inom
genuspedagogik som fiste begreppet bland verksamma pedagoger. Med
genuspedagogik menas en pedagogisk strdvan att ge eleverna forutséttningar att
utvecklas som individ utan att folja de rddande normativa, traditionella och stereotypa
konsforestdllningarna. (Brand, 2016, s. 2.) Enligt Svaleryd (2007, s. 8) &r det mest
problematiska med genuspedagogik och jamstédlldhetspedagogik att Sverige ses som

ett jamstallt land. Flera pedagoger anser att de arbetar tillridckligt jamstéllt i sina
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klassrum, eftersom de tar i beaktande elevernas individuella larprocess. I 6vrigt arbetas
véldigt lite kring jamstélldhet anser pedagogerna. Vanligtvis ses jimstélldhetsarbete
som ett sitt att forbattra kvinnornas stillning i samhéllet. En jamstélldhet har uppnatts
dd kvinnor och min dr jimstdllda och jimlika pd olika nivder i samhéllet. Men
jamstélldhetsarbete innefattar genusmedvetet arbete. Jamstalldhet mellan alla, oavsett
kon. Genom att arbeta genusmedvetet ges likvardiga forutsattningar for alla elever att

utvecklas som ménniska. (Svaleryd, 2007, s. 39—41.)

Genuspedagogikens syfte ar att ifragasétta de for-givet-tagna biologiska skillnader
mellan konen genom kompensatoriska och likhets- och neutralitetspedagogiska
strategier. Med kompensatoriska strategier menar Lenz Taguchi att pedagogen arbetar
med att kompensera genus. Lenz Taguchi (2016, s. 83) beskriver kompensatoriska
strategier pa foljande sétt: “Kompensatoriska strategier betyder att flickor
kompenseras genom att trdna péd fardigheter och innehdll som pojkar betraktas vara
béttre pd (leka vilda lekar, trina idrott och matte), och tvirtom for pojkar (tala om
kéanslor, sitta still, anvdnda ett mer uttrycksfullt sprédk och leka relationslekar)”. Det &r
dock vanligare att flickor trénas i fardigheter som pojkar uppfattas behdrska bittre.
Lenz Taguchi problematiserar kompensatoriska strategier med att detta leder till att
det maskulina egenskaperna fortfarande ses ha ett hogre virde &n de feminina
egenskaperna. Med likhets- och neutralitetspedagogiska strategier arbetar lararen
genom att behandla och bemdta eleverna lika. Lenz Taguchi presenterar
jamstilldhetspedagogik som en alternativt pedagogisk princip for att fridmja
jamstilldheten mellan konen. (Lenz Taguchi, 2016, s. 83.) Aven Eidevald (20009, s.
36) och Tainio, Palmu och Ikédvalko (2010, s. 19) problematiserar genuspedagogiken,

eftersom de konsstereotyperna kategoriseringarna starker de radande konsnormerna.
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2.4 Jamstalldhetspedagogik

Till skillnad frdn genuspedagogik ar syftet med jamstdlldhetspedagogik att alla
maénniskor ses som enskilda individer. Den pedagogiska principen ér att alla mianniskor
har maskulina och feminina egenskaper och pedagogikens mal blir ddrmed att starka
de egenskaper som eleverna i friga ar svagare pa. (Tainio, Palmu& Ikdvalko, 2010, s.

18-19.)

Genom att undervisa jamstdlldhetspedagogiskt gors alla elever medvetna om
mangfalden bland ménniskorna (Tainio, Palmu& Ikévalko, 2010, s. 18). Studier visar
att da pedagoger arbetar jimstédlldhetspedagogiskt blir den allminna stdmningen i
klassrummet positivare och mobbningsfallen minskar. Lédrarna och eleverna anser att
klassrummet blir mindre hotfull. Dessutom har det konstaterats att eleverna oavsett
kon har béttre forutsdttningar for samarbete 6ver kdnsgranserna och leken blir friare.

(Forsberg, 1998, s. 19.)
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3 Det socialt konstruerade konen flicka och pojke

Detta kapitel handlar om hur det sociala konet kommer till uttryck i samhdllet och
vilka forvintningar som finns pd barnen. Framstdllningen inleds med perspektiv pd
hur barn ldr sig om konsroller och i vilken dlder barnet pdverkas som mest.
Konsrollerna kan beskrivas som normativa handlingar som pdverkats av samhdillet
och kulturen. Dessa socialt konstruerade konsroller paverkar hur barnet ser pa sig

sjalv och hur omgivningen ser pd dem.

3.1 Barns inlarning om konsroller

Barnets identifiering med ett socialt konstruerat kon borjar vid 3 till 5-&rsélder. Innan
detta har barnet inte forstaelse for vad som forvidntas av dem utgaende fran vilket
biologiska kon de har, utan de agerar och gor allting enligt behov. Stereotyperna och
konsnormernas inflytande kommer i olika faser och paverkan sker i olika etapper. Den
forsta fasen ar sa kallad konsidentitet. Med konsidentitet menas att barnet gor tydliga
tecken pa ett kon och det dr kroppen som kréver uttryck for dessa tecken. Den andra
fasen, konsrollsidentitet har direkt med genus att gora. I denna fas paverkas jaget av
yttre sociala faktorer och barnets sociala kon formas. Den tredje fasen utvecklas under
sena barndomen och formar barnets sexuella hélsa. Den sista fasen, konsroll har direkt
med normer att gora. [ denna fas paverkar samhéllets normer barnets utveckling, och
barnet paverkas av normativa egenskaper om vad som &r feminint eller maskulint.

(Douvan, 1979, s. 90-92.)

I 3-arsdldern borjar barnet identifiera sig med en rollmodell. Rollmodellen &r en person
som hen ser upp till pa flera olika plan. Rollmodellen kan exempelvis vara ndgon fran
den egna slikten. Barnet ser upp till rollmodellens egenskaper och ifall rollmodellen
har egenskaper som barnet virderar hogt, paverkar rollmodellen barnet i hog grad.
(Egidius, 1973, s. 108—109.) I 3-arsalder har barnet inte full forstaelse for typiska

biologiska och sociala forutsattningar for det specifika konet, exempelvis kan en pojke
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i 3-4rsalder tror att han kan bli gravid. (Douvan, 1979, s. 94.) Enligt Freud lér sig barn
om konsrollen av den fordlder som representerar samma kon, medan Kohlberg (1966)
och Mischel (1970) menar att kdnsroller lars i etapper med stor fokus pa samhéllet.
Kohlberg och Mischel (refererat i Douvan, 1979, s. 94) konstaterar att fordldrarna har
stor péverkan, men utomstiende faktorer som samhillet, kulturen och t.ex.

undervisningsmaterial formar barnets sjilvbild.

Enligt Douvan (1979, s. 94) borjar barnet vid 6-arséldern inse vad som forvéntas av
dem beroende pa vilket kon de har, och vid 7-arsélder borjar rollspelen. Normerna har
vid denna alder borjat paverka och gruppen blir allt mer konsindelad och den sa kallade
smittorisken for ”flick- och pojkbaciller” &r stor. Barnen dr formade av den radande
normen och vid 7-&rsdldern 4r barnet medvetande om vad som anses som feminint
eller maskulint. Barnet borjar agera enligt normen och barnen blir oroliga dver sig sjalv
ifall de har egenskaper eller kunskaper som 4r normativa frdn det andra konet.

(Douvan, 1979, s. 95; Egidius, 1973, s. 112, 121.)

Jaget utvecklas under tidig barndom och 1 5- till 8-arsaldern borjar barnet utveckla
forestillningar om sig sjalv (Poulsen, 1994, s. 142), det vill sdga samtidigt som genus
och konsnormerna har storst inflytande pa barnet (Egidius, 1973, s. 109). Barnets
sjalvkénsla utvecklas och barnet borjar inse vad andra personer har for asikter om dem

(Pulsen, 1994, s. 143).

3.2 Socialt kon

Man fods inte till kvinna, man blir det

Simone de Beauvoir (hdnvisat i Holmstrém, u.a.)

Det ovanstdende citatet &r ett av feministen Simone de Beauvoirs kdndaste uttalande.
De Beauvoir anség att individen dr fodd fri men att yttre faktorer och handlingar formar
den personen vi dr. Hon anser att kvinnan ska “befria sig fran slaveriet och inse sin

frihet”. (Holmstrom, u.4.)
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Enligt Svaleryd (2007, s. 23) ar den forsta fragan som stélls till nyblivna foréldrar om
barnet dr en flicka eller en pojke. Denna fraga kommer att paverka det nyfodda barnet
omedelbart, eftersom barnet kommer att bli behandlat péd olika sitt beroende pa om
barnet ar en flicka eller pojke. Wahlstrom (2005, s. 18) och Dahl (2016, s.15) styrker
Svaleryd pastdende om att den forsta fragan och 6gonblicket paverkar barnets framtid.
Wahlstrom menar att allting borjar redan pé sjukhuset och enligt Dahl far barnet mera
makt och fordelar ifall svaret dr pojke. Det nyfodda barnets kon kommer direkt att
avgora vad som anses som kvinnligt eller manligt, och vad som accepteras for
respektive kon. Inledningsvis paverkas barnets personnummer och namn, varefter
fargerna, kldderna och leksakerna bestims. Det dr anmérkningsvirt att det fortfarande
accepteras mera att flickor klar sig 1 pojkkldder dn att pojkar klar sig 1 flickkldder.
(Tainio, Palmu & Ikévalko, 2010, s. 15.) Det biologiska konet paverkar dven vilka
kroppsdelar som ska tdckas. (Dahl, 2016, s. 15.) Enligt Dahl paverkar dven barnets

kon inom hurdana relationer barnet ska ing4 1.

Under barnets uppvéxt utforskar barnet sin miljo, men barnet utforskar dven vilka
reaktioner hen fir da hen agerat pa ett eller annat sitt. Reaktionerna som barnet far
kommer att forma barnets forstaelse for hur hen ska agera och bete sig for att tillhora
det sociala konet flicka eller pojke. Enligt McDougall dr denna upplevelse en av de
mest krinkande och tyngsta for barnen, eftersom barnet da inser att hen tillhor
nagondera kon, och kan inte vara bade och. (Refererat i Svaleryd, 2007, s. 17, 25.) Det
ar inte enbart reaktionerna som paverkar barnets forstaelse dver hur hen ska bete sig.
Leksaker, barnbocker, larobocker, filmer och pedagogiska datorprogram har
konstaterats paverka barnets konsuppfattningar. Studier visar att bockerna, filmerna
och datorprogrammen oftast har han som huvudperson. Enligt forskare leder detta till
att barn lér sig att virdera maskulint och det manliga konet hogre. (Eidevald, 2009, s.

27.)

Flickor forvéantas vara ansvarstagande medan pojkar forvintas vara aktiva. Svaleryd
(2007, s.15,17-18.) menar att pojkar oftast beskrivs som aktiva, dominerande och
uppmirksamhetskravande. Detta leder till att pojkarna oftast forvéntas ta mera plats i
gruppen. Dessutom tillats det att pojkarna dr rorligare och mera okoncentrerade. Enligt
Eidevald (2009, s. 115) blir flickorna mera tillsagda och tillrittavisade i situationer dir
flickor och pojkars agerande kan ses som likadana. Flickor forvéntas inte vara envisa

och att de inte ger upp. Eidevald menar att barnskdtare pd daghem kan beskriva dessa
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busiga flickor som att de inte lart sig” om hur det &r att vara “en flicka rétt”. Flickor
forvintas vara mammas eller ldrarens “lilla hjélpreda”, eftersom det antas att flickor
ar goda, artiga, lugna och hjilpsamma. Det &r dven vanligt att flickornas goda
egenskaper lyfts fram. Enligt Svaleryd (2007) leder detta till att flickorna identifierar
sitt egenviarde med vad de gor for andra och inte vardesitter det vad de gor for sig
sjdlva. (Svaleryd, 2007, s. 15, 27.) Eidevald (2009, s. 144) menar att ansvarstagande
ar en av de mest beskrivande stereotypiska forvantningarna for flickor. Pedagoger
forvantar att flickor, till skillnad frén pojkar, kan ta ansvar for sig sjdlv. Det é&r
vanligare att pedagogerna forst hjdlper pojkarna oavsett om pojken bett om hjélp eller

nte.
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4 Skolan — en jamstélld miljo for alla

Avhandlingens fjdrde kapitel far fasta pd skolans uppdrag i arbetet for jimstdlldhet. 1
kapitlet presenteras olika teorier om hur skolans verksamhetskultur paverkar
jamstdlldheten. Kapitlet belyser styrdokumentens riktlinjer och presenterar studier om

hurdan en jamstdlld och genusmedveten skola, klassrum och pedagog dr.

4.1 Skolans verksamhetskultur

Inom den grundliggande utbildningen ska inte enbart elevernas allmédnbildning
forbéttras, utan alla ska fa forutsittningar for att vdxa och utvecklas som enskilda
individer. Mélet med att vixa och utvecklas som individ bygger pa Finlands grundlag
dar ingen far sirbehandlas pa grund av t.ex. kon, alder, nationalitet, sprék, religion,
sexuell laggning, asikt eller hilsotillstand. Utdver Finlands grundlag betonar Férenta
Nationernas (FN) deklarationer om maénskliga réttigheter 1 laroplansgrunderna.
Finland har skrivit under de flesta internationella avtal, sasom avtalet om ménskliga
rattigheter och ddrmed har Finland forbundit sig till att folja konventionerna som
handlar om barns lirande och vélbefinnande. Eftersom FN:s konvention fungerar som
en juridisk grund for den grundlidggande utbildningen ska alla som arbetar med barn
folja konventionerna. I virdegrundsarbetet ska hemmet, eleverna, ldrarna och hela
skolans personal inkluderas. Hela personalen ska bemodta dem lika. Alla barn har
samma réttigheter, alla elever ska skyddas mot diskriminering och alla ska fi véixa och
utvecklas. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13-15.) Aven Forsberg (1998, s. 18)
konstaterar att hela kollegiet ska vara med 1 jamstélldhetsarbetet for att frimja
jamstélldheten. Jamstilldhetsarbetet dr inte upp till endast ndgra fi larare, utan hela
personalen oavsett kon ska vara med i arbetet for att eleverna ser att alla involveras,

och for att de inser att jimstélldhetsarbete 4r pé allas ansvar.
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Den 30 december 2014 uppdaterades jimstilldhetslagen med en bestimmelse over att
alla skolor ska utarbeta en jimstilldhetsplan. I samband med den uppdaterade
lagédndringen kompletterades Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 den 21 oktober 2015 med en bestimmelse dver att alla skolor ska
utarbeta en skolspecifik jamstalldhetsplan. Med hénvisning till jamstélldhetslagen och
laroplanen é&r alla skolor i Finland skyldiga att utarbeta en jamstilldhetsplan for att
fraimja jamstédlldheten. (Kauppinen, 2015, s. 5.) Ordet jimstdlldhet betyder att ”
kvinnor och mén har samma rattigheter, skyldigheter och mojligheter” (Forsberg,
1998, s. 2; NE, u.d.). Till skillnad fran jimstdlldhet betyder jamlikhet att alla
ménniskor har lika vdrde oavsett kon, ras, religion, social tillhorighet etc. (Forsberg,
1998, s. 2). Enligt Kauppinen (2015, s. 6) dr malsattningen med jamstilldhetsarbete 1
grundskolan att hdva, eller adtminstone minska pd konsuppdelningen. Malet ar
acceptansen av mangfalden av kon. Jamstilldhetsplanen omfattar en redogorelse dver
skolans jimstélldhetsarbete. Genom planen sédkerstélls att skolan systematiskt arbetar
med jamstélldhetsfragor och att skolan utvecklas och arbetar med de atgérder som
behdver tas itu med for att frimja jamstélldheten. For att jimstalldhetsplanen uppfyller
kraven i jamstalldhetslagen, ska planen vara utarbetad i samarbete mellan elever och
hela skolans personal. Utbildningsanordnaren ansvarar for att skolan systematiskt
arbetar med planen, och jimstidlldhetsombudsmannen Overvakar  att

jamstilldhetslagens f0ljs. (Jadskeldinen, 2015, s. 54-56.)

Enbart utformningen av jdmstélldhetsplanen garanterar inte jamstélldhet, utan
utgdende fran handboken Jdmstdlldhetsarbete dr en kunskapsfraga (2015) har dven

andra perspektiv presenterats for att frimja jamstélldheten i skolan.

Elevernas delaktighet och inkluderande i beslut

Eleverna ska inkluderas i utvecklandet av skolan. Lirarna och 6vrig personal ska
uppmuntra dem att paverka planeringen och utvecklandet av skolans
verksamhetskultur, verksamhet och ldrmiljéer. Eleverna ska dessutom ges mdjlighet
att vara med 1 beredningen av ldroplanen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 36.)
Ytterligare ska de inkluderas i beslutsfattande och utvecklade av skolan genom
elevkarsverksamhet (Finlands grundlag 2013/1267). Elevkarens syfte dr att frimja

samarbetet mellan eleverna och 6ka elevernas pdverkningsmdjligheter i skolan.
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Elevkérens rost ska bli hord. Enligt Finlands grundlag ska utbildningsanordnaren hora
skolans elevkar innan det faststills nya regler eller beslut som paverkar eleverna. Da
eleverna blir valda till olika uppgifter ska skolans personal uppmuntra savil flickor
som pojkar att ta an ansvarsuppgifter. (Jadskeliinen m.fl., 2015, s. 49.) Aven Forsberg
(1998, s. 19) lyfter fram elevernas delaktighet i jamstdlldhetsarbetet. Genom att
engagera eleverna som jamstdlldhetsforskare utvecklas deras insikter om
konsoréttvisor och jamstélldhetsfragor. Tidigare 1 avhandlingen presenterades
Kumashiros (2007, s. 51) tankar om den kritiska pedagogikens ldirdomar. Kumashiro
menar att di eleverna lart sig om hur maktstrukturer och samhillsstrukturer &r
uppbyggda, sker en kris hos de personer som inser att de har makten. Denna kris kan
leda till att eleverna borjar ifragasidtta vem hen kunde vara ifall de olika strukturerna

inte fanns.

Forebyggande av trakasserier

Den senaste Jamstidlldhetsbarometern 2017 avsljar att kvinnor upplever sexuella
trakasserier 1 hogre grad &n mén (Social- och hilsovardsministeriet, 2018). Enligt
undersdkningen (Social- och hélsovardsministeriet, 2018) har 38% av kvinnorna och
17% av médnnen upplevt trakasserier under det senaste aret. De vanligaste formerna av
sexuella trakasserier sker 1 form av skdmt, snuskigt prat och kommentering av kropp
eller sexualitet. Av 15-35 éariga unga kvinnor har hela 50% upplevt sexuella
trakasserier under de senaste tva aren. Sexuella trakasserier sker savil av personer av
motsatt kon, men dven av samma kon. Varje elev har ritt till en trygg skolgéng
(Finlands grundlag, 2013/1267) och ingen ska utsittas for sexuella trakasserier
(Finlands grundlag, 2014/1329). Det ér pa skolans ansvar att forebygga trakasserier
och ingripa ifall det misstdnkts att det skett trakasserier (Jadskeldinen m.fl., 2015, s.
52). Forebyggande av trakasserier sker via sexuellfostran, val av arbetsmetoder,

larobocker, ldrmiljoer och normkritisk undervisning (Granskog m.fl., 2018, s. 15-16).

Ldrande
Den senaste PISA-undersokningen 2015 visar att flickorna presterar béttre én pojkarna
i den finldndska grundskolan (Utbildnings- och kulturministeriet, 2017).

Forskningsomraden for PISA 2015-undersdkningen var ldskunnighet, matematik och
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omgivningsldra. I samtliga @mnen presterade flickorna betydligt bittre dn pojkarna.
Globalt sitt dr kunskapsskillnaden mellan konen dr som storst i Finland. En av
orsakerna till pojkarnas simre skolprestation kan bero pé anti-pluggkulturen. Enligt
Eidevald (2009, s. 31-32) och Bjornsson (2005, s. 8-9) blir pojkar emellertid mobbade
for deras satsningar i skolan eller for deras goda skolprestationer. Detta leder till att
pojkarna borjar prestera simre for att tillhora gidnget”. Eidevald menar att detta kan
bero pé konsstereotypa forvantningar. Det finns dock forskare som menar att skolan
blivit mera feminiserad och déir pojkar missgynnas. Enligt Bredesen och Sommers
(refererat 1 Jalmert, 2007, s. 115) &r skolornas pedagogik mera ldmpade for flickor
vilket leder till att flickor gynnas. Bjornsson konstaterar att det dr positivt att flickorna
presterar bra i skolan, eftersom det tyder pa att flickornas attityder om konsidentitet
dndrats. Men for att kunna garantera likvardig och jamstilld utbildning ska dven
skolprestationerna ses som ett perspektiv for att frimja jamstédlldheten. Idag ar
skillnaderna mellan konen oacceptabelt stora. Pojkar mést stodjas i skolarbetet for att
garantera jamstélldhet, men stodjande far inte ske pa flickornas bekostnad. Néar det

kommer till skolan ska ingen grupp ses som vinnare eller forlorare.

Enligt Wallby, Carlsson och Nystrom (2001, s. 51) &r atskilda flick- och pojkgrupper
en form av grupperingar som kommit tillbaka. Foresprakarna for atskilda grupper
anser att grupperingar tillater flickorna att ta mera plats, medan pojkarna inte behover
lugnas ner, eftersom pojkarna ’slipper da bevaka sin position gentemot flickorna”. De
som stéller sig kritiska till atskilda flick- och pojkgrupper anser att grupperingarna
starker konsskillnaderna. Enligt Lehtonen (2010, s. 91) signalerar grupperingar

elevernas tillhorighet och starker konsstereotypierna.

Samarbete mellan hem och skola

Enligt Jaaskeldinen m.fl. (2015, s. 51) dr en genusmedveten skola en skola som har
Ooppen och god kontakt till hemmen. Skolans personal ska beakta familjernas
méngfald, och stodjandet av elevernas utveckling sker i samarbete med hemmet. Ifall
eleven visar normbrytande sitt, ska ldraren och hemmet diskutera om hur hens
konsidentitet stods. Som ldrare dr det viktigt att synliggdra bada forédldrars
engagemang i elevernas omsorg. En undersdkning fran 2013 visade ndmligen att

ménnen deltog mindre i elevernas omsorg. Det dr av stor betydelse att bada fordldrarna
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deltar i sitt barns vardag for fridmjande av jamstédlldhet och for &ndring av

konsstereotypiska forvintningar och antaganden i hemmet.

Val av ldromedel

Enligt Jamstilldhetslagen §5 Jdmstdlldhet vid utbildning och undervisning (Finlands
grundlag, 2014/1329) ska alla elever ha ”...lika mojlighet till utbildning och
avancemang inom yrket samt att undervisningen, forskningen och ldiromedlen stoder
denna lag”. Detta innebér att val av ldaromedel ska frimja jamstélldheten och ses som
en del av jimstilldhetsarbetet, samtidigt som Jadskeldinen m.fl. (2015, s. 21)
konstaterar att valet av ldiromedel aliggs ldraren. Laromedlen paverkar i hog grad
elevernas uppfattningar om kon, och ddrmed har ldraren ett viktigt uppdrag vid val av
laromedel. Enligt en studie gjord av arbetsgruppen for minskning av segregation 2010
konstaterades att undervisningsmaterialen synliggér mera maskulinitet. Majoriteten
av bilderna och ordvalen var manliga. (Jadskeldinen m.fl. 2015, s. 21-22.) Aven
resultaten 1 jimstélldhetsbarometern 2017 visar att undervisningsmaterialen framhéver

konsstereotyper (Social- och hédlsovardsministeriet, 2018, s. 118).

Den finldndska grundskolans uppdrag &r att ge eleverna forutséttningar for vidare
utbildning. Som genusmedveten pedagog ar det viktigt att bryta de radande normerna
om konssegregerade yrken. Enligt Svaleryd ar det pad pedagogens ansvar att paverka
hur eleverna ser pa arbetslivet. (Svaleryd, 2007, s. 26.) Svaleryds konstaterande stods
av Utbildningsstyrelsens (u.a.) utlitande om den genusmedvetna undervisningens
betydelse ur ett arbetslivsperspektiv. I dagens ldge &r arbetsmarknaden uppdelad i
kvinnliga och manliga yrken. Konsskillnaderna inom arbetsmarknaden avspeglas i 16n,
anstillningsformer, arbetstider, arbetets innehall och paverkningsmojligheterna. Den
grundldggande utbildningens roll blir i detta avseende att bryta pa de ridande
normerande traditionerna och uppmuntra eleverna till att soka till icke-

konstraditionella branscher for att frimja jamstilldheten.
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4.2 Det jamstillda klassrummet

I ett jimstéllt klassrum é&r alla elever lika védrda. Eleverna ska ha tillgang till olika
stodmaterial for att inldrningen ska vara optimal och alla ska ses som enskilda
individer. Detta podngteras dven i Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014. Flickor och pojkar gar i samma klass, ldser samma @mnen och ges
likadana forutsittningar till livet. Men studier visar att verksamhetskulturen i skolan
anda ar olika for flickor och pojkar. Faktum &r att undervisningssituationen &r olika
om eleven ar flicka eller pojke. (Svaleryd, 2007, s. 16; Ruusunen, 2005, s. 15)
Einarsson (2003) menar att interaktionen 1 klassrummet &r pojkdominerat.

Skillnaderna &r inte lika tydliga som under 1960—1990-talet, dock finns det en skillnad.

Einarsson lyfter upp tvétredjedelregeln for att synliggora klassrumsinteraktionen. 2/3
av klassrummets offentliga talutrymmen dgs av lararen. Detta innebér att eleverna
delar pa 1/3 av det totala talutrymmet i klassrummet. Elevernas talutrymme fordelas
mellan eleverna 2/3 till pojkarnas fordel, och ddrmed har flickorna 1/9 av
klassrummets totala talutrymme. Einarsson poédngterar att hen inte kan uttala hur
interaktionen disponeras av ldraren. Men utgaende fran studien som Einarsson belyser
kan det konstateras att pojkar 1 genomsnitt far besvara pé fragor i hogre grad én flickor,
fastén flickorna procentuellt markerar mera dn pojkarna. Den storsta skillnaden kunde
ses inom naturvetenskapliga &mnen dér pojkarna far svara pa 80% av frdgorna. En
orovickande studie fran Finland menar att flickor 1 hdgre grad blir avbrutna under sina

talturer &n vad pojkar blir. (Einarsson, 2003, s. 20, 28,70, 76.)

Svaleryd (2007, s. 18-21, 44, 46) leder olika projekt inom genusmedvetenhet och har
observerat pedagoger 1 olika undervisningssituationen. I flera fall har pedagogerna
blivit filmade och senare har pedagogen och Svaleryd analyserat
undervisningssituationen. Pedagogerna som blir observerade har vanligtvis varit av
den dsikten att de arbetar jamstallt och tar i beaktande eleverna som individer. De flesta
observerade pedagogerna blev dock 6verraskade over sitt eget handlande mot de olika
konen (jmf Eidevald, 2009). De konsstereotypa handlingarna och forvéntningar mot
kdnen beror vanligtvis pd okunskap och omedvetenhet. For att arbeta genusmedvetet

méste pedagogen forst granska den egna verksamheten for att kunna se de egna
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antagandena om och handlingarna mot konen. (Bromseth & Sorensdotter, 2007, s. 50;

Svaleryd, 2007, s. 44.)

Vanligtvis ér det lararen som skapar konsskillnader i klassrummet genom att hen har
predisposition for pojkar (Einarsson, 2003, s. 25). Enligt Svaleryd behandlas eleverna
olika beroende pé vilket kon de har. Det dr det muntliga agerande, handlingarna och
forvantningarna pa eleverna som &r olika. I klassrummet ges pojkar omedvetet den
uppfattningen att de har makten och flickorna dr underordnade. Vanligtvis &r det
antaganden om det andra konet som leder till att genusmonstren forstirks. Ett vanligt
antagande &r att pojkar har svart att koncentrera sig och behdver sina behov
tillfredsstillda direkt. Detta syns vanligtvis 1 klassrummet genom att pedagogen
hjdlper pojkar forst. Motiveringar till detta dr oftast att pedagogerna dr oroliga dver
vad pojkarna skulle stélla till med ifall de inte hade ndgot att géra. Enligt Svaleryd ar
ett av orosmomenten rddslan over att pojkarna blir busiga och borjar hitta pd hyss. I
klassrummet dr det mera acceptabelt for pojkarna att rora pa sig, eftersom det antas att
de dr mera rorliga av sig dn flickorna. Pojkarna ges i allménhet mera mojlighet att
gunga pa stolen, stiga upp och rora sig friare i1 klassrummet, medan flickorna forvéntas
att sitta stilla. Flickorna forvantas vara lugna, snélla och lydiga (jmf Ruusunen, 2005,
s. 10). Forvintningarna mot flickorna dr vanligtvis omedvetna men det dr de sma
detaljerna som paverkar. (Svaleryd, 2007, s. 18—20.) Utgaende frén olika studier som
Einarsson (2003, s. 26) belyser, finns det inga synliga konsskillnader pa elevernas
behov av rorelse. Visserligen édr det vanligare att pojkarna ror pa sig mera, men det
finns flickor som ar synliga och har ett behov av att vara aktiva lektionstid. De dolda,
outtalade reglerna som tillimpas i skolan kallas for den dolda Ildroplanen (Eidevald,
2009, s.27; Ruusunen, 2005, s. 9). Den dolda ldroplanen styr omedvetet lirarnas
agerande mot eleverna och lir eleverna omedvetet om kdnsstereotypier. Via den dolda
laroplanen signalerar skolan stereotypiska bilder om kvinnlig och manligt som dven

paverkar kdnssegregeringen pa arbetsmarknaden. (Ruusunen, 2005, s. 9-10.)

Utgaende fran en studie gjord av Kelly 1988 (refererat i Einarsson, 2003, s. 20) far
eleverna oavsett kon lika mycket berom. Det dr dock vanligare att pojkarna far kritik
an vad flickorna far. Enligt Kelly &r 80% av kritiken riktad mot elevernas beteende.
Svaleryd (2007, s. 20) konstaterar att flickor vanligtvis far beroém for deras utseende,

deras handlingar och deras hjilpsamhet, medan pojkar far berom for sina prestationer.
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4.3 Lararen som genusmedveten pedagog

Undervisningen i Finland ska vara genusmedveten. Detta innebér att ldraren inte far
betona medfodda skillnader mellan flickorna och pojkarna. Enligt en rapport gjord av
Arbetsgruppen for minskning av segregationer 2010 konstateras att den tidigare
laroplansgrunden, Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2004
har betonat medfodda skillnader mellan flickorna och pojkarna. Jidskeldinen m.fl.
(2015) framhaller att den nuvarande Grunderna for laroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 kan ha en stor betydelse for en fordndring av synen pd kon.

(Jaaskeldinen m.fl. 2015. s. 18.)

Varje elev dr unik och har ritten att bli lika behandlad. Eleverna ska lira sig att varje
individ har rétt att sjilv bestimma vilket kon hen tillhor eller ifall personen tillhor ett
obestdmt kon. Eleverna ska inse att varje elev kdnner sig sjilv bast. (Jadskeldinen m.fl.
2015, s. 13.) Utbildningsstyrelsen (2014, s. 28-29) péapekar &dven att under
grundskoletiden utvecklas ”...elevernas uppfattning om sin egen sexuella identitet och
sexualitet...”. Eleverna ska ldra sig att frimja jdmstilldhet och utbildningen”...skall
stodja eleverna 1 deras identitetsskapande”. Undervisning ska ske utan konsbundna
rollmodeller. Lehtonen (2010, s. 104) menar att det dr de sma orden och agerande som

kan paverka avsevirt mycket pa elevernas uppfattningar om kon.

Den genusmedvetna undervisningen grundar sig pa kunskap om att kunna se varje elev,
dess individualitet och personlighet, samtidigt som man &r medveten om de samhélleliga
och kulturella konsstrukturer som leder till ojamstélldhet och har ett intresse att forandra

dem.

(Jadskeldinen m.fl., 2015, s. 18).

Ett viktigt medel for den genusmedvetna undervisningen ir ldraren, men dven ovrig
personal. Hela personalen ska vara med i skolans jamstdlldhetsarbete. Enligt Forsberg
(1998, s. 3) ér undervisning om jidmstédlldhet ingen attitydfrdga, utan det &r en
pedagogisk frdga. En genusmedveten undervisning ar ett bevis pd en yrkesskicklig
larare som vill elevernas bista genom att fraimja jimstélldhet och ge alla lika vérde.

En ldrare som vill arbeta genusmedvetet bor inledningsvis inse att hen har en tendens
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for att agera olika mot eleverna beroende pa elevernas kon. Men viljan att foréndras &r
det viktigaste for att undervisa genusmedvetet. Lararen bor vara medveten om de olika
konsstereotyperna och hur vissa forestillningar dyker upp. Med forestéllningar menas
attityder, beteenden och sitt att bemota eleverna med anknytning till kon. Lararen ska
vara medveten om kon och om méngfalden av kon. (Jadskeldinen m.fl., 2015, s. 18—

19.)

Kunskap om jdmstélldhetsarbete ar delat in 1 fyra kunskapsomraden,
jamstdlldhetskunskap, metodisk kunskap, social kunskap och reflekterande kunskap
(fri oversattning fran Isosomppi, 2010, s. 160—161). Jamstdlldhetskunskap innefattar
kunskapen om talesittets betydelse for jimstdlldhet mellan konen, kunskap om
begreppshantering, kunskap om att anamma sig forskningsresultat som anpassas till
den pedagogiska verksamheten. Metodisk kunskap ar kunskap om ldromedlens,
arbetsmetodernas och lektionernas innehallsméssiga betydelse for frimjande av
jamstilldheten. Med social kunskap menas lararens kunskap om att rittvist fordela
taltur, uppmérksamhet och stdd bland eleverna. Reflekterande kunskap ar lararens

formaga att reflektera Gver sina tidigare erfarenheter. (Isosomppi, 2010, s. 159-161.)

Enligt Bondestam (2007, s. 34—-35) gar det inte att vara fullt medveten om genus. Varje
pedagogisk situation ger och har gett en erfarenhet. Men det ar reflektionerna av den
pedagogiska situationen som dr den mest ldrorika for ldraren. Bondestam menar att
infor varje pedagogisk situation ska ldrare reflektera kring undervisningen, men hen
ska dven reflektera under och efter undervisningen for att aktivt hitta problem som

resulterar 1 att vissa forestillningar aterskapas.
Bondestam (2007) har sammanfattat fyra teser om genusmedveten undervisning:

1. ”Varje géng en ldrare undervisar misslyckas det i en rad olika avseenden

2. Varje gang en lirare undervisar utan att reflektera kring betydelser av kon riskerar
negativa forestdllningar om kvinnor och mén att aterskapas

3. Varje gang en lirare undervisar utan att reflektera kring betydelser av kon riskerar
“nya” negativa forestéllningar om kvinnor och mén skapas

4. Varje ging larare undervisar konsmedvetet riskerar &ndé negativa forestéllningar

om kvinnor och mén att (4ter)skapas”
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5 Metod

I avhandlingens  femte  kapitel redovisas  arbetets  forskningsansats,
datainsamlingsmetod och utgangspunkter i analysen av elevernas uppfattningar. [
kapitlet presenteras valet av informanterna och etiska aspekter som tagits i beaktande
vid intervjusituationen med barn samt den konfidentiella hanteringen av

datamaterialet.

5.1 Syfte och forskningsfrigor

Syftet med avhandlingen ar att synliggora elevers uppfattningar om och erfarenheter

av skolans verksamhetskultur utifran ett genusmedvetet forskningsperspektiv.

I studien utgér jag fran antagandet att de flesta ldrare anser sig arbeta genusmedvetet
och att skolan strdvar efter en verksamhetskultur préglad av jamlikhet och
jamstilldhet. Detta antagande hidnger samman med varje ldrares uppdrag enligt
Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18.) Enligt ldroplanen ska undervisningen ske
genusmedvetet och alla elever ska fa jimlika forutsittningar for utveckling av det
personliga jaget. Enligt Jadskeldinen m.fl. (2015, s. 13—15) och Forsberg (1998, s. 18)
ska hela kollegiet vara aktiva 1 jamstélldhetsarbete for att frimja skolans jimstélldhet.
Enligt Jéaaskeldinen m.fl. (2015) ska tre perspektiv synliggoras 1 skolans
jamstélldhetsarbete, dessa ér: skolans verksamhetskultur, klassrumsmiljoé och liararna.

Dessa perspektiv har dessutom enskilda tyngdpunkter.

Genom att synliggora ndgra elevers uppfattningar om skolans verksamhetskultur,
hoppas jag kunna bidra till en 6kad forstdelse om mojligheter och utmaningar i en
genusmedveten larmiljo, och dédrmed stddja ldrare i hur de som genusmedvetna
pedagoger kan arbeta for ett jamstillt klassrum och utveckla skolans genusmedvetna

verksamhetskultur.
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Utgdende fran syftet har f6ljande forskningsfragor formulerats:
1. Vilka uppfattningar har eleverna om skolans verksamhetskultur som
inkluderande och genusmedveten ldrmiljo?
2. Vilka uppfattningar har eleverna om klassrummet som jamstdlld ldrmiljo?
3. Vilka uppfattningar har eleverna om ldrarnas sdtt att beakta den enskilda

individen?

Enligt Grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 &r ett av
skolans uppdrag att ge eleverna forutsittningar for vidare utbildning. Utbildningens
uppdrag ar att hjdlpa eleverna att hitta sina egna styrkor. (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 18.) Utbildningsstyrelsen (u.d.) betonar pa sin hemsida betydelsen av
genusmedveten undervisning ur ett arbetslivsperspektiv. Den finldndska
arbetsmarknaden dr vildigt konssegregerad. Detta innebér att arbetsmarknaden dr
indelad 1 kvinnliga och manliga branscher. Den grundldggande utbildningens roll blir
1 detta avseende att luckra upp de rddande normerande traditionerna och uppmuntra

eleverna till att soka till icke-konstraditionella branscher.

5.2 Forskningsansats och metod

Undersokningens forskningsansats &r till sin karaktdr fenomenografisk. Studien
intresserar sig for tredjeklassisters uppfattningar om skolans verksamhetskultur,
sarskilt det som berdr jamstdlldhet. Kroksmark (1989, s. 263-265) beskriver
fenomenografi som ett antagande dir méinniskor oavsett dlder eller kon uppfattar
samma sak pa olika sdtt och dér vi har olika uppfattningar om det mest néirliggande 1
vardagen. Via fenomenografisk undersokning beskrivs relationer mellan manniskor
och objekt. Dessutom undersdks relationer, antagande och uppfattningar i olika
sammanhang iolika tid och rum. Genom fenomenografisk ansats och metod undersoks
och beskrivs den uppfattade vérlden. Grundantagandet inom fenomenografisk
undersokning &r att individen eller objektet dr synligt i en specifik form under en viss
tid eller under ett visst sammanhang. Kroksmark (1989, s. 265-266) menar att

fenomenografin talar om det tinktas innehall i dess genuina innehall, och att det &r
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uppfattningarna som é&r i fokus. Fenomenografi dr badde en utgangspunkt och metod

inom kvalitativ forskning.

Valet av kvalitativ och fenomenografisk ansats beror pa syftet att undersoka elevers
uppfattningar om skolans verksamhetskultur och utgéende fran resultaten t.ex.
diskutera huruvida ldrare medvetandegor uppfattningar om det socialt konstruerade
konet flicka och pojke. Den kvalitativa inriktningen i denna studie bygger péd savil
Larssons (2011, s. 7) som Nybergs och Tidstroms (2012, s. 122) beskrivningar av
skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder. Enligt Nyberg och
Tidstrom (2012, s. 122-123) kan kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder
skiljas at med hjélp av olika fragestillningar. Fragestillningar inom den kvalitativa
forskningen ir t.ex. vem, vad, hur, varfor, niar och var? En kvantitativ forskning &r
motsatsen till kvalitativ, eftersom kvantitativ forskning méter mingder och siffror

genom statistiska metoder.

Syftet med kvalitativ forskning &r att karaktarisera och beskriva olika fenomen. Inom
den kvalitativa forskningen vill forskaren gestalta och forsoka forsta, begripa och tolka
fenomenet i fraga, och studera saker i dess naturliga miljo. (Larsen, 2011, s. 7; Ryen,
2004, s. 14.) Aven Marander- Eklund (2002, s. 98) konstaterar att mélet med kvalitativ

undersokning inte dr att generalisera, utan att skapa en forstaelse for fenomenet.

5.3 Fokusgrupp som datainsamlingsmetod

Marander- Eklund (2002) beskriver intervju som en kommunikationsform dir den ena
fragar och den andra svarar. Via en intervju skapas kunskap. En bra intervjuare dr dven
en god lyssnare och en god intervjuare har kunskapen att fa informanterna att svara sa
oppet och brett som mojligt. En god intervjusituation kan vara mycket givande.
Fragorna som stélls till informanterna ska vara generella och ska inte péverka svaren.
For att fa en sé god intervju som mojligt, menar flera forskare, sdésom Ryen (2004), att
forskaren ska framstélla en intervjuguide. Med intervjuguide menar Ryen anteckning
och dokumentation som forskaren har med sig vid intervjun. Inledningsvis ska

forskaren fundera kring syftet och intervjumetod. Aven Marander- Eklund menar att
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intervjun ska vara uppbyggt enligt kunskapsmalet och syftet. (Marader- Eklund, 2002,
s. 94, 97; Ryen, 2004, s. 44.)

Insamlingen av datamaterialet skedde i tva grupper, med fem informanter per grupp.
Valet av att intervjua en grupp av elever hianger samman med tanken att i samtalets
form skapa ett material dir deras uppfattningar framtridder. Denna
datainsamlingsmetod kallas ofta for fokusgrupp. Forskarens roll 1 en
fokusgruppintervju dr att fungera som samtalsledare eller moderator. Intervjun blir
darmed deltagarstyrd, Oppen och kommunikationen sker mellan deltagarna.
Samtalsledarens uppgift blir ddrmed att stélla fragor, foljdfrdgor och leda samtalet s&
gruppen diskuterar kring det givna temat. Fokusgruppintervju kan organiseras pa tva
sitt, strukturerat eller ostrukturerat. (Aman, 2006, s. 99, 101.) Ryen (2004, s. 45)
anvinder begreppen explorativa och begriansade intervjuer for att beskriva dessa tvd
alternativ. I denna studie har en explorativ intervjumetod anvénts, eftersom jag ville
pa ett s Oppet sitt som mojligt ndrma mig och ta del av elevernas uppfattningar om
skolans verksamhetskultur utifran ett genusmedvetet forskningsperspektiv. Med
explorativa intervjuer menas Oppna intervjufragor som ar fa till sitt antal for att ge
talutrymmet a4t informanterna. Det explorativa tillvigagangssattet 1
fokusgruppintervjun forbereddes genom Oppna fragor. De Oppna fragorna var fa till
sitt antal och min roll blev att stilla foljdfragor for att informanterna skulle utveckla
sina svar. Syftet med explorativa intervjufragor ar att undersdka hur ett specifikt
fenomen formar sig. Begransad intervju fungerar som motsatsen till explorativ intervju

med en stark forhandsbestdmd struktur. (Ryen, 2004, 44-45.)

Intervjun inleddes med en diskussion om vad som ir det mest aktuellaste i elevernas
liv. Eleverna tyckte om att skvallra. Den inledande diskussionen ska enligt Ryen
(2004) fungera som uppvirmning och skapa en trygg intervjumilj6 innan intervjun
med okontroversiella frdgor om t.ex. informanternas sprék, alder eller familj stills. I
samtalet stilldes de okontroversiella frigorna om elevernas dromyrke och om de anser
att det finns skillnader mellan de olika konen. Efter de okontroversiella fragorna
inleddes intervjuns huvudfas. Infér huvudfasen forbereddes intervjufragor som var
sammankopplade med forskningsfrdgorna. Varje forskningsfraga hade tre
intervjufragor. Detta innebdr att totalt nio frdgor skapades till intervjuns huvudfas.
Dessa tillvigagéngssitt vid intervjusituationen rekommenderas av Ryen. (Ryen, 2004,

44-45)
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Intervjun rickte ca 35 min. Detta berodde pa att intervjun genomfordes under
lektionstid. Dock anser Ryen (2004, s. 52-55) att en god intervju i regel racker 60-
120minuter. En for kort intervju blir inte tillrickligt omfattande, medan for langa
intervjuer trottar ut bada parterna. For att garantera att eleverna ses som ett proffs och
expert, podngterade jag att fradgorna inte har nagot ritt och fel svar, utan att det &r deras
uppfattningar som &r det korrekta. Ryen menar att forskarens sprak ska vara relevant
till informantens sprakbruk. De begrepp som eleverna inte forstod, beskrev jag sa gott
jag kunde for att undvika missforstdnd. For att forskaren ska vara en god lyssnare ska
hen uppmarksamhet vara pa informanten, och inte pa skrivande. Darfor anser Ryen att
intervjun ska bandas in. Det blir dven svarare for forskaren att tolka resultatet ifall hen
glomt att skriva ner nigot relevant, medan bandspelaren bandar in hela diskussionen.
Anteckningsmaterialet kan anvindas som komplement till intervjun. (Ryen, 2004, s.

56.) Ryens riktlinjer beaktades i forskningen och intervjuerna bandades in.

Ryen (2004, s. 100—101) menar att vid intervjuer med feministiska inslag ska forskaren
minimera de statusskillnader som rader vid en intervjusituation. Forskaren ska dverge
den traditionella hierarkin och visa kénslor it informanten. Risken med intervju i
feministisk forskning dr att forskaren har ett specifikt perspektiv i frdgan, och har da

svart att ta distans samt att kunna dndra pé sin standpunkt.

54 Val av informanter

Ryen (2004, s. 100) och Marander- Eklund (2002, s. 98) konstaterar att det krdavs god
tillit hos forskaren da hen underséker fenomen som konsroller och genusmedvetenhet.
Denna synpunkt har varit vigledande nir jag Gvervigt vilka som ska delta i min
undersdkning. De valda informanterna &r alla elever som jag haft ansvar for tidigare.
I och med att eleverna &r bekanta fran tidigare, hade jag redan skapat en tillit bland
dem. Jag anser att detta ar till studiens fordel, eftersom eleverna vigar diskutera mera
oppet och de kénner sig tryggare i intervjusituationen. Ryen (2004) menar dock att det

finns en risk med dverrapportering da forskaren kdnner informanterna.

Totalt har tio elever intervjuats frdn tvd olika klasser i &rskurs 3. Fem elever fran

vardera klassen deltog i intervjun, dér grupperna bestod av dem som gér i samma klass.
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Aman (2006, s. 100) menar att anvindningen av redan existerande grupper ir till fordel
vid fokusgrupper, eftersom deltagarna redan kdnner varandra. Det rekommenderade
deltagarantalet for en fokusgrupp ar sex till atta personer. Minimi dr fyra personer. Via
den trygga miljon vagar informanterna delge sina &sikter och uppfattningar. Genom
att ha tva fokusgruppintervjuer ansag jag att det fanns en storre mdjlighet till andra
perspektiv och tankar kring skolans verksamhetskultur. Eftersom jag kidnde till
eleverna fran tidigare och ddrmed har tidigare uppfattningar om dem, lottades fram
vilka som deltog i undersokningen. Elevernas namn fran respektive klass, oavsett kon,
placerades i en pése varifran jag drog en lapp i taget. Orsaken till att jag valt att lotta
vilka som deltar beror pé att jag inte velat konsidentifiera eleverna, och for att mina
tidigare uppfattningar om dem inte skulle paverkar valet av svaret. P4 detta satt kom

lotten att avgora valet av deltagare i respektive fokusgrupp.

For att garantera elevernas anonymitet kommer kéllhdnvisningen till deras individuella
uppfattningar att ske i form av Elev 1, Elev 2 och sa vidare. Ytterligare har jag valt att
inte publicera undersdkningens kontext. Lérarnas eller skolans namn, och skolans
geografiska position kommer inte att nimnas for att garantera anonymiteten. Det som
kan konstateras om informanterna &r att eleverna &r tio till sitt antal, gér i arskurs 3 och

ar fran ett svensksprakigt lagstadium i1 Finland.

55 Analys av datamaterialet

Da forskaren inleder intervjuprocessen, anser Marander-Eklund att analysmetoden bor
vara vald, eftersom sjdlva intervjuprocessen samt analysprocessen gar hand i hand.
Analysmodellen &r vald utgdende fran vilken intervjumodell forskaren valt, i detta fall
fokusgrupp. Inledningsvis ska materialet transkriberas. Marander- Eklund lyfter fram
tre olika sétt att transkribera materialet. Antingen kan forskaren transkribera allt,
enbart de viktigaste delarna ur intervjun eller sa skriver forskaren ett referat. Det
viktigaste dr att materialet transkriberas till den form som passar forskaren bist.
(Marander- Eklund, 2002, s. 105.) I denna avhandling transkriberades bada
fokusgruppintervjuerna i sin helhet. Den transkriberade texten blev till sin omfattning

34 sidor.
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Analysens malsittning dr att forstd och rapportera det sagda s riktigt som mojligt.
Rapporten ska vara informantens representation av verkligheten och via intervjun
aterges deras beskrivning av deras uppfattningar och deras liv. Genom analys och
kategorisering av data sker ordning och struktur och materialet frdn en mening. (Ryen,
2004, s. 105-107.) Efter att materialet transkriberades analyserades materialet via
temaanalys. Enligt Marander- Eklund (2002, s. 105) &r temaanalys en analysmodell
dér forskaren vill skapa en helhet av data via tolkningar av betydelsen i innehéllet. Via
temaanalys synliggor forskaren olika teman som forskningen berér. I denna
avhandling finns tre sammanhang for temaanalysen: 1) elevernas uppfattningar om
skolans verksamhetskultur, 2) elevernas uppfattningar om jdmstalldhet 1 klassrummet

och 3) elevernas uppfattningar om ldrarnas sétt att beakta den enskilda individen.

Temaanalys som analysmodell forutsétter att intervjun dr tematiserad och att intervjun
ar halvstrukturerad. Dessa motiveringar &r betydelsefulla utgangspunkter 1 mitt val av
analysmodell 1 och med att intervjun dr oppen med tre tydliga sammanhang som
ndmnts ovan. Resultatet i forskningen presenteras genom att forskaren listar upp
sadana teman som dr rimliga svar pé forskningsfragorna. (Marander- Eklund, 2002, s.

109-110.)

5.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

Enligt Ryen (2004, s. 137) &r det mest kontroversiella inom kvalitativ forskning att
man padstdr ndgot om verkligheten, dd man enbart utgar frdn nagra ménniskors asikter

om verkligheten.

Med tillforlitlighet och trovérdighet vill forskaren visa att undersdokningen &r bade
troviardig och pélitlig. Inom den kvalitativa forskningen anvidnder man sig av
begreppen tillforlitlighet och trovirdighet, medan man inom den kvantitativa
forskningen anvinder sig av begreppen reliabilitet och validitet. Inom den kvantitativa
forskningen ar bade reliabilitet och validitet ldtta att mdta, medan bade tillforlitlighet
och trovirdighet r svérare att mita inom den kvalitativa forskningen. (Eklund, 2014,

s.1; Ryen, 2004, s. 137-138.)
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Enligt Dalen (2015) och Eklund (2014, s. 1) ar tillforlitlighet s& gott som omdjligt att
méta i en kvalitativ undersokning, eftersom métinstrumentet inom tillforlitlighet &r
andra forskares mdjlighet att aterskapa data. Det problematiska med kvalitativ
forskning &r att informanterna aldras och omstdndigheterna édndras. Som forskare blir
det darfor ytterst viktigt att beskriva data och representera verkligheten ur
informantens perspektiv s& korrekt som mdjligt. Forskaren ska beskriva
informationssituationen sd gott hen kan, s att en annan forskare kan sitta pa sig
”forskarglasdgon” och kunna se intervjusituationen framfor sig. (Ryen, 2004, s. 105;
Dalen, 2015, s. 115-116.) I och med att avhandlingen ar kvalitativ med
fokusgruppintervju som datainsamlingsmetod ar det svart att méta tillforlitligheten i
arbetet. Genom att anvidnda sig av faltdagbok, kommer de visentligaste i situationerna
att beskrivas och fokusgruppintervjun kommer som helhet att transkriberas. Pa sé sétt
kan data aterges s& korrekt som mojligt och tillforlitligheten 1 arbetet kan bedomas.
For att kunna &terskapa en liknande intervju krdvs en liknande relation mellan
forskaren och eleverna. Alternativt har forskaren skapat en god tillit bland eleverna
innan intervjuprocessen inleds. Det dr dock problematiskt att &terskapa en liknande

intervjuprocess och resultat, eftersom normer och stereotyper dndras konstant.

Enligt Dalen (2015, s. 117) kan trovérdighet 1 en kvalitativ underskning maitas pa fyra
olika plan: 1) forskarrollen, 2) forskningsplanen, 3) datamaterialet och 4) tolkningar
och det analytiska angreppsséttet. Nedan beskrivs mina motiveringar varfor
avhandlingens trovirdighet kan métas utgdende fran Dalens (2015, s. 117, 119-123)

beskrivningar.

For att avhandlingen ska kunna métas 1 trovirdighet har jag aktivt diskuterat
problemen kring konsnormer och stereotyper. Inledningen har tagit avstamp 1 flera
samhéllsaktuella diskussionsdmnen i Finland och mina intressen fOor temat har
synliggjorts. D4 forskaren har en stark anknytning till temat, &r det viktigt att forskaren
inte tar en fOr stark roll i forskningen. Genom att hélla de teoretiska utgéngspunkterna
och undersdkningen objektiv, stdrks forskarrollens trovdrdighet. Forskningsplanens
trovardighet méits genom att forskaren beskriver utforligt om urvalet och metoderna.
For att méta forskningsplanens trovérdighet kommer jag att anvinda mig av faltdagbok
for att dterskapa intervjusituationen sd gott jag kan. Inledningsvis skrevs syftet och
forskningsfragorna, varefter teorin dr uppbyggd for att stoda syftet. Eftersom jag ville

undersoka ett fenomen och fa fram négra elevers perspektiv pa konsroller, anvands
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fenomenografi som forskningsmetod och explorativ fokusgruppintervju som
datainsamlingsmetod som i sin tur stoder syftet och forskningsfrdgorna. For att méta
trovirdigheten i datamaterialet har jag aterskapat informanternas ord och beréttelser
sa gott jag kunnat genom att transkribera det relevanta i intervjun. Intervjufragorna ar
bearbetade en lidngre tid for att undvika ledande fragor. Avslutningsvis har
trovardigheten inom tolkning och analytiska angreppssitt (eller tolkningstrovardighet
och teoretisk trovirdighet) mitts genom att jag utvecklat en djupare forstaelse for
temat vid kapitel 7. Diskussion. I kapitlet belyses sambandet mellan teori och data, och
diskuterar hur resultatet om elevernas uppfattningar om skolans verksamhetskultur kan

forstés i ett genusmedvetet forskningsperspektiv.

Etiska aspekter

Ojala (2011, s. 4) podngterar att verkligheten om samhéllet behover synliggéras av
barnen, inte enbart av vuxna. Da vuxna intervjuar barn bor intervjuaren komma ihag
att alla barn &r olika, precis som vuxna, och da kan man inte ha stereotypiska

antaganden om barn.

I och med att barnen inte alltid vet vad som kan skada deras integritet, eller vad som
kan sitta barnet i dalig position, bér man som intervjuare fundera kring féljderna for
barnet. Det rekommenderas att barnets vardnadshavare blir kontaktad vid eventuell
intervjusituation. Vid intervju med barn bér man ta i beaktande nigra av Forenta
Nationernas (FN) artiklar ur konventionen om barnens réttigheter (1989). Alla barn
har rétt att bli horda och deras rost ska horas vid beslut som angdr dem. Men materialet
ska inte forsdmra barnens stéllning och intervjun ska inte leda till otrygghet for barnet.

(Ojala, 2011, s. 4-5.)

Da skolelever intervjuas, ber ldrarna och rektorn om tillstdnd av vardnadshavarna for
att fi gora intervjun skoltid. Vardnadshavarna kan antingen godkénna eller neka till
elevens deltagande. Enligt Tiller (hidnvisat i Dalen, 2015, s. 28) finns det en oro att
vardnadshavarna paverkar elevens svar genom att den vuxna siger vad de far och inte
far svara. Detta kan ses som ett maktmissbruk och kan leda till att verkligheten blir
undantringd. Fastin vardnadshavaren ger tillstand for intervjun, méste dven eleverna
tillata intervjun. Ett barn kan aldrig bli tvingad att stélla upp i en intervju. Ifall barnet

staller upp men kénner stark motvilja, bor man som forskare fundera ifall barnet i fraga
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ar den bista informanten. Barnet kan kénna sig otrygg eller kidnna ett obehag. Enligt
Dalen kan orsaken bero péd att eleven dr orolig Over att materialet nar hens
vardnadshavare. Detta &r sjdlvklart forbjudet i och med att forskaren har tystnadsplikt
och intervjun inte ska leda till otrygghet eller misshandel for barnet. (Dalen, 2015, s.
28-29.)

For att garantera att intervjuerna till undersokningen gétt etiskt rétt till har Dalens
(2015, s. 28) riktlinjer foljts. Inledningsvis kontaktades rektorn for att fa tillstdnd for
intervjun vid skolan. Rektorn informerades om syftet, forskningsfrdgorna och
intervjuforfarandet. Da rektorn gav tillstdnd for intervjun kontaktades elevernas
klassldrare. Klassldrarna fick samma information som rektorn. I borjan av
hostterminen godkédnner eller fornekar vardnadshavarna ett avtal om elevens
deltagande i intervjuer. Detta paskyndade processen eftersom lararen redan visste vilka
elever som far delta i intervjun. Utgdende fran de elever som far intervjuas, foll lotten
pa fem elever per klass. Dessa elever och deras vardnadshavare fick pa forhand ett
infobrev om intervjun, valet av informanterna och syftet. De elever som fick infobrev,
blev beviljade att delta i intervjun. De som deltog i1 intervjun informerades om
intervjuns syfte, temat for avhandlingen och intervjuprocessen. Eleverna informerades
om tystnadsplikten, rostbandaren, transkriberingen, analys av data och deras
anonymitet. Efter genomgangen av informationen, inleddes intervjun enligt Ryens

(2004) rekommendationer.
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6 Resultatredovisning

[ detta kapitel redovisas resultatet fran temaanalysen. Framstdillningen av centrala
teman i elevernas uppfattningar dr undersékningens svar pd forskningsfrdagorna.
Forst presenteras teman i elevernas uppfattning om skolans dolda verksamhetskultur,
ddrefter teman kring klassrummets normer. Slutligen framstdlls elevernas

uppfattningar om ldrarnas praxis.

6.1 Den dolda verksamhetskulturen

Utgéende fran analys av data har tre teman sammanstillts som en del av skolans dolda

verksamhetskultur: yrken, undervisning och skolans lokaler.

Yrken

Vid inledningen av intervjusituationen fragades eleverna om deras dromyrken.
Eleverna ville bli fotbollsprofts, djurskotare, kock, skadespelare, frisor, Youtuber eller
djuruppfodare. De motiverade sina val av yrke med intresse eller som Elev 7
konstaterade “For att jag dlskar djur”. Enligt dem finns det inga yrken som enbart
lampar sig for mén eller kvinnor, men de nimnde fem yrken ur ett kdnsperspektiv:

lakare, sjukskotare, stiddare, kock, idrottsproffs och kladforsiljare.

Orsaken varfor Elev 8 ansag att hockey ir ett yrke enbart for mén beror pd att hen
aldrig sett kvinnor spela hockey pé elitnivd. Liknande tankar hade &dven Elev 5 som
ansdg att pojkarna inte kan bli innebandyproffs. Detta beror pa att Elev 5 spelar
innebandy och har didrmed svért att se att pojkar kunde vara innebandyproffs.
Kliadforsiljare ér ett yrke som eleverna ansdg vara kvinnligt eftersom majoriteten av

kladforséljare dr kvinnor.
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Likare, sjukskotare och stddare tillhor samma kategori, eftersom eleverna ansag att
det mist finnas bade manliga och kvinnliga lékare, sjukskotare och stiddare. Enligt
eleverna kan inte en manlig stddare stida kvinnornas toaletter och duschutrymmen i
t.ex. skolan eller simhall, och vice versa. Elev 2 menade att "Jo, det finns stiderska pa
flickornas sida i simhallen och stdderska pa pojkarnas sida i simhallen, sa de e pojke
och flicka”. Elev 7 ansdg att val av lidkare och sjukskdtare ska vara densamma som
patientens kon “Ja tycker int att de passar sd bra dd min moffa had vari, hade fatt sér i
rumpan, s han maste ta bort alla kldder, och det hade varit en flicka som, de sku masta
va en pojke for pojkarna o en flicka for flickorna”. Ur ett skolperspektiv blir yrket kock
och stidare intressant. Eleverna ansdg nimligen att kvinnor ar bittre pa att stoda och

laga mat, eftersom majoriteten av kokspersonalen och stddarna i skolan dr kvinnor.

Undervisning

Detta tema innehdller savil ldrodmnena slojd och gymnastik som ldrarnas kon och
elevernas undervisningsmaterial. Bdda grupperna lyfte upp personalens kon som en
betydande faktor for en genusmedveten skola. Overlag ansig eleverna att skolans

personal inte gor nagra stora skillnader pa dem utifran deras kon.

Elev 9 nimnde sl6jd. Eleverna ér uppdelade 1 flick- och pojkgrupper. Ena terminen ar
pojkarna med den manliga ldraren i tekniskslojd och flickorna med den kvinnliga
lararen i textilsléjd. Vid terminbyte byter de slojdart. Elev 10 menade att Pojkar gillar
mera sdndin traslojden an textilslojden” for att beskriva gruppindelningen. Jag frdgade
varfor de tror att pojkarna gillar mera trdslojd och Elev 8 konstaterade For att pojkar
jobbar mera. Flickor e de som syr kldder och pojkar brukar...” Elev 9 fortsatt pa Elev
8s mening med att sidga “For att pojkar brukar arbeta hardare”, varefter Elev 8
konstaterade att "Dom é&r starkare”. I samband med denna diskussion fordes dven
samtalet till armén. Enligt dem rycker ménnen in i armén eftersom de ér starkare och

hardare.
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Ytterligare nimnde bdda grupperna gymnastik. Eleverna &r blandade och &r inte
indelade i skilda flick- och pojkgrupper. Det tycker eleverna ar roligt eftersom annars

skulle grupperna bli sd sma.

J: ”Men ni har jumppa tillsammans, hur tycker ni att de &r?”

Elev 7: ”De e jatte jétteroligt, for de sku inte vara sa roligt om vi bara sku vara flickor”
Elev 6: ”De e mycket roligare for da e vi mycke mera dn d4 om vi sku vara jattelite”
Elev 9: ”Ténk om man sku ha nan hippa me typ 6 stycken”

Elev 10: ”Ja tycker de e jitte boooring om man bara sku vara 6 stycken”

Under intervjusituationen gick vi igenom elevernas ldrobocker. Samtalet om
larobdckerna 1 omgivningslara aktualiserade konsstereotypiska skillnader. Pojkarna
presenterades som starka och aktiva, medan flickorna presenterades som lugna.
Majoriteten av bilderna var mén, och Elev 4 konstaterade ”Varfor mast vi bara titta pa
pojkar?”. Pojkarna pa bilderna hoppade pa taket, sportade, lyfte tunga saker och hade
morkare klader pa sig. Flickorna hade ljusare kldder pa sig och framstilldes som lugna
och ména om sina medménniskor. Informanterna menade att orsaken varfor flickorna
inte syns i larobockerna beror pa att ’Flickorna ska sikert vara hemma och koka nin
soppa” (Elev 1). Dessutom menade Elev 8 att personerna i larobdckerna presenteras
som Flickorna brukar go typ ninting och pojkarna far de”, varefter Elev 9 menade att
”Som maten, flickorna lagar mat och pojkarna far”. P4 ett uppslag i omgivningslira
boken lyftes tunga saker med armkraft och hdvstang. Dessa personer ansdg eleverna
var pojkar eller mén. En del av eleverna ifragasatte bilderna, medan andra ansag att
bilderna &r verklighetsbaserade. Elev 2 menade att ”For de 4r ménskliga, man vet hur
starka och bra mén 4r”. Elev 9 menade att: ”For att pojkar brukar vara starkare”, och
Elev 3 menade att ”Det &r mén, eftersom flickor int ska behdva lyfta s& mycket tungt”.
En del av eleverna ifrigasatte bilderna eftersom det ocksa finns starka kvinnor: "N,
nog finns det mycket starka kvinnor ocksd” (Elev 3). Eleverna ansag att personerna i
liromedlen forestéllde flickor eller pojkar med olika kulturella bakgrund. Dock

representeras inte konsminoriteter eller personer som bryter kdnsstereotyperna.
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Skolans lokaler

Konsminoriteterna representeras i skolans utrymmen i och med att skolan har
konsneutrala toaletter som dr mirkta med den konsneutrala symbolen. Dessutom finns
det atskilda toaletter for flickor och pojkar. Flickornas toaletter 4&r mirkt med den
kvinnliga symbolen, som &r rod. Pojkarnas toalett dr mirkt med den manliga
symbolen, som &r bla. Elev 5 menade att ”Alla séger att rosa ér flickornas firg och bla
ar pojkarnas firg, men varfor kan de inte vara andra vigen?”. Elev 7 ger ett annat
perspektiv varfor pojkarnas toalett &r mérkt med bla symbol, och flickornas med réd
“Flickorna har ljusare hjérta och pojkarna har morkare”. Eleven motiverar uttalandet
genom att hen anser att flickorna &r snillare, medan pojkarna dr vildare, retsammare
och de struntar i saker, och ddrmed har pojkarna kallare och bliare hjirta. Fastén
eleverna ansag att det inte finns flick- och pojkfirger, menade flera av eleverna att det
ar en ovanlig syn att pojkar gér i rosa. Elev 1 menade att det vore konstigt om pojkarna
hade rosa och de “gér runt pa stan och beter sig helt som en flicka”. Eleven uttalande
skapade skratt bland de Ovriga i1 fokusgruppen. Elev 9 menade att fiargvalet enbart

underlittar for eleverna att hitta ratt toalett.

6.2 Klassrummets normer

Utgédende frdn analysen har tva teman sammanstillts som en del av klassrummets

normer: aktivitet och rostanvdandning.

Aktivitet

”Ommémmdmm, om t.ex. X sku nu hoppa, o sen gor nin annan, nan pojke de, fast Y
gor de efter, s& da tycker ldraren att det ar jittestor skillnad, att X int sku borda, for
hon &r flicka, men Y sku borda for han &r pojke” (Elev 2). Eleverna ansag att pojkarna
ar aktivare och rorligare i klassrummet. De beskrev pojkarna som modigare eftersom
de vagar ta mera risker och utsitta sig sjélv for fara. Eleverna motiverade pojkarnas
rorlighet med ”Darfor for att dom har spring i bena” och ”For dom har ADHD”. Elev
3 menade att ingetdera kon har ett storre behov av att rora pé sig under lektionstid,

eftersom hen menade att ”"Nog kan béde flickor och pojkar gilla att 66 int sitta stilla &

43



sant”. Fastdn eleverna har ett lika stort behov av aktivitet och rorelse i klassrummet,
ansdg flera av dem att flickorna ar lugnare och vill sdkerstilla att klassrummet har en
lugn arbetsmiljo. Eleverna hdnvisade till nagra flickor som konstant pépekar att
pojkarna ska sitta stilla s& de slipper snabbare ut pé rast, eller att de ska bli tysta for att

tillfredsstélla klassliraren.

Eleverna ansag att aktivitet i klassrummet ar till fordel da ansvarsuppgifter fordelas
mellan dem. De elever som &r positiva och deltar aktivt i lektionen far flest uppdrag.
Elev 3 menade att ”Kanske, som typ om man har varit jittebra o tyst o lugn, och allt
de dér sd far man bista uppdraget, har man babblat och skrikit sa far man sdmsta
uppdragen”. Uppdragen fordelas jimnt mellan eleverna och enligt dem paverkar inte
konet valet av vem som utfor uppdraget. Elev 7 menade att dven flickor far vara med
och lyfta tunga saker i klassen, och hédnvisar till en flicka som é&r stark. De elever som
visar respekt far hjdlpa. I 6vrigt sker omrostning d storre beslut ska fattas, som t.ex.

vid val av elevkarsrepresentant.

Rostanvdndning

Enligt eleverna pratar pojkarna mera an flickorna. Det &r pojkarna som hors mest. I
samtliga klasser fanns en ledare som hade mest ljud for sig och som bestimde over
klassen. Fastén klassen hade en ledare fanns det dven andra elever som var dominanta.
Klassens ledare var pojkar och av de mest dominanta eleverna var enbart en elev flicka.
Da uttryckte sig Elev 9 att ”X brukar ibland vara bossig”. Klassens ledare beskrevs
som chefer, bestdimmare och kommenderande. Eleverna tyckte det var pd sin plats att
det fanns ledare i klassen. Enligt dem hélls klassrummet lugnare och det skapar en
sorts trygghet dd enbart en av eleverna dr klassens ledare. Ingen av de som deltog i
undersokningen ville vara ledare, utan var n6jd att samtliga pojkar frén klassen var

ledare. Ifall ndgon annan hade varit ledare skulle skolan ™[...] borjar brinna.” (Elev 1).

Elev 7 menade att ”Min mamma tycker att jag dr for snéll for jag dr sa blyg”. Flera av
informanterna ansig att de inte far vara sig sjdlv i1 skolan, eftersom de inte fir vara
pratsamma eller envisa. Informanterna ansig att de inte kan vara pratsamma eller
envisa 1 skolan for att de &r flickor. Elev 2 hade dessutom fétt en sddan uppfattning
fran skolan att lirarna anser att ”Flickorna &r béttre pé att hélla sin kéft och pojkarna

ar bittre pd att prata”.
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6.3 Lararens praxis

Utgéende fran analysen har tvd teman sammanstillts som belyser ldrarens praxis:

elevernas och ldrarens kon samt hjdlpsambhet.

Elevernas och ldrarens kon

Eleverna ansag att de blir bemétta olika beroende péa vilket kon klassldraren har.
Eleverna har haft bdde manliga och kvinnliga klassldrare och de ansag att den
kvinnliga ldraren var lika snédll mot alla, medan den manliga klassldraren ar betydligt
snédllare mot flickorna. Enligt eleverna menas snéllhet t.ex. det fria samtalet i
klassrummet. D& det kommer till hur stringa klassldrare dr, menade eleverna att den
kvinnliga klassldraren dr lite stringare &t flickorna. Den manliga klassldraren ar
strangare mot pojkarna, och positivare och lugnare mot flickorna. Elev 9 ansag att vi
blir yelled at every secound”. Elev 10 tyckte att det &r storande att den manliga
klassldraren ar stringare mot pojkarna. Dock anser alla elever att den manliga

klasslararen ar coolare.

Eleverna konstaterade i flera omgéngar att “elev X” inte ar en flicka eller en pojke for
att hen inte passar in i konsnormen. Egenskaperna som ledde till att elevens kon
ifrdgasattes var intresset for stadning, val av kldder och skolprestationer. Elev 3 utbrast
att ”X &r en pojke”. Elev X dvertygade Elev 3 att hen dr en flicka fastén hon inte tycker
om att stdda, inte tycker om att anvdnda spanda jeans eller roda klader. Enligt eleverna
1 fokusgrupp 1 sédger liararen ingenting for att stodja elevernas personliga utveckling.
A andra sidan menade eleverna i fokusgrupp 2 att liraren stddjer dem genom att reda
ut brék, vara réttvis, ndrvarande 1 deras liv och genom att hjilpa dem i skolan. Elev 3
menade att ldraren stddjer elevernas utveckling genom diskussioner. Tyvérr kunde

eleven inte specificera hur hen tinkte.

Eleverna ansag att det finns skillnader mellan flickor och pojkar. Eleverna motiverade
skillnaderna med att flickorna och pojkarna &r olika bade beteende- och
utseendemdssigt. Utseendemassigt skiljer sig flickorna och pojkarna frin varandra via

konsorganet, harlaingden, anvindning av smink och klddval. Beteendemaéssigt skiljer
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sig flickorna och pojkarna via aktivitet, rorlighet, intresse for sport, mod, balans

(pojkarna klumpigare), finhet och artighet.

Hjdlpsamhet

Eleverna ansag att klassldraren stodjer deras utveckling bést genom att hjdlpa. Lararen
hjélper dem med skolarbetet likvérdigt, vilket leder till att ”Alla elever ar lika véarda”
(Elev 8), eftersom ldraren “hjdlper alla lika mycket” (Elev 7). Fastén lararen inte
hjélper direkt, vet de, att ldraren hjélper dem sé snabbt hen kan. Elev 9 menade dock
att "Pojkarna fir mera hjilp for flickorna jobbar flitigare och dr smartare”. Detta
pastaende fick inte stod av alla elever som deltog i undersokningen. Eleverna
konstaterade att ”Men ja e jittedalig pa matte” (Elev 3), ”int e vi alls smartare” (Elev
5) och ”dom ér bittre pd matte, dom dr smartare” (Elev §). Eleverna hade inget nytt
svar da jag frigade varfor de ansag att pojkarna far mera hjéalp. Elev 9 holl fast 1 sin
asikt att “flickorna é&r flitigare”. Enligt Elev 1 finns det en risk att bli bortglomd ifall
de inte markerar eller behdver hjilp. Hen menade att ”’Om man inte behdver hjélp ar

man som ett spoke”.

6.4 Sammanfattning

Utgédende fran resultatet av analysen kan konstateras att en variation av teman har
kunnat wurskiljas 1 elevernas uppfattningar och erfarenheter. 1 skolans
verksamhetskultur uppmérksammar eleverna grupperingar, personalens kon,
skoldmnen och val av ldromedel. Enligt dem fOrstarker t.ex. liromedlet i
omgivningsldra ett antal konsstereotyper. Tredjeklassisters kommentarer om skolans
lokaler sdsom toaletter tycks delvis stdrka deras uppfattningar om ”flickigt” och

“pojkigt”.

Enligt eleverna blir de bemétta olika 1 klassrummet beroende péd vilket kon de har.
Pojkarna tilldelas mera av klassens talutrymme och de ges mera rittigheter till aktivitet
lektionstid. Enligt dem blir flickorna tillsagda och tillrdttavisade léttare &n vad
pojkarna blir i situationer som kan tolkas som likadana. De ansag att lararen hjdlper

eleverna likvérdigt med skolarbetena, men pojkarna far snabbare hjilp.
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Eleverna ansdg att klassldraren stodjer alla likvérdigt, eftersom alla &r lika virda och
ingen dr béttre dn den andra. Léraren stodjer elevernas personliga utveckling genom
att prata, hjilpa med skolarbeten, vara rittvis och visa ett intresse for deras vardag.
Klassldrarens kon paverkar hur hen beméter eleverna. Eleverna ansag att liraren ar

strdngare mot de elever som har “samma” kon som ldraren.

Utgéende fran temaanalysen skapades sju teman for att belysa elevernas uppfattningar
om skolans verksamhetskultur. Teman som lyftes fram var: yrken, undervisning,
skolans lokaler, aktivitet, rostanvdndning, elevernas och ldrarens kon samt

hjélpsamhet.
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7 Diskussion

I avhandlingens sista, d.v.s. sjunde kapitel fors en diskussion kring resultatet och
metoden. Resultatet diskuteras parallellt med teorin som presenterades i teorikapitlen
(kapitel 2—4), och slutsatser kring skolans jamstdilldhetsarbete gors. Val av metod
analyseras och diskuteras utgdende fran metodkapitlet. Avslutningsvis fors en
diskussion kring genusmedvetenhet i skolan och varfor genusmedvetenhet som
pedagogisk princip dr ytterst viktig for framjande av jamstdilldheten nationellt och

internationellt.

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med avhandlingen var att synliggora elevers uppfattningar och erfarenheter av
skolans verksamhetskultur utifrdn ett genusmedvetet forskningsperspektiv. Skolans
verksamhetskultur granskades utgdende fran en av verksamhetskulturens principer:
likabehandling och jdmlikhet. Verksamhetskulturen bygger pé& ldroplanen,
pedagogiska perspektiv, historia och kultur, som bidrar till en sammanhidngande helhet
som paverkar skolas arbetsmetoder och handlingsséitt. Viardegrunden for den
finldindska grundskolan bygger pé att barndomen har ett egenvirde. Alla elever ér
unika och de ska fa véxa till sin fulla potential och utvecklas till humana ménniskor.
Det centrala malet for utbildningen 4r jamlikhet och alla ménniskors lika vérde.
Undervisningen ska frimja jamstilldhet bland konen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
14-15, 28.) Undersokningen visar dock att elevernas uppfattningar om och
erfarenheter av skolans verksamhetskultur visar i flera avseenden det motsatta.
Svaleryds studie (2007) har uppmirksammat att skolans verksamhetskultur och
undervisning dr olika beroende pd elevernas kon. Enligt studie kan, trots det
begriansade datamaterialet, liknande problem synliggoras. Grundskolan i Finland &r ur

ett jimstdlldhetsperspektiv 1 flera avseenden olika for flickor och pojkar.
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En rimlig tolkning av resultatet i denna undersékning &r att fenomenet med den dolda
laroplanen ocksa rader i den aktuella skolan dér studien gjordes. Enligt Ruusunen
(2005, s. 9-10) framhdver den dolda ldroplanen konsstereotyper och péverkar
konssegregeringen pa arbetsmarknaden. Den dolda ldroplanen &r outtalade regler som
tillimpas 1 skolan omedvetet av personalen. Den dolda ldroplanen formar sig i
elevernas skola via personalens kon, grupperingar, val av liromedel, aktivitet och
rorlighet i klassrummet, rostanvindning samt elevernas behov av hjilp. Aven Tainio,
Palmu och Ikdvalko (2010), Eidevald (2009), Svaleryd (2007), Lehtonen (2010),
Social- och hdlsovardsministeriet (2018), Jadskeldinen m.fl. (2015), Ruusunen (2005)
och Einarsson (2003) menar att de ovanstdende perspektiven framhiver

konsstereotyper.

Utbildningen ska frimja jimstélldhet. Jimstélldhet innebédr att mdn och kvinnor har
samma rattigheter, skyldigheter och mdjligheter. Eleverna i1 fokusgrupperna har inte
getts samma mojligheter. Pojkarna uppfattas ha flera rittigheter dd det kommer till
aktivitet och talutrymme. Elev 2 konstaterade att "Ommdmmdmm, om t.ex. X sku nu
hoppa, o sen gor nan annan, ndn pojke de, fast Y gor de efter, sa da tycker larare att
det ar jittestor skillnad, att X int sku borda, for hon ar flicka, men Y sku borda for han
ar pojke”. Eidevald (2009, s. 115) menar att flickorna blir tillsagda och tillrdttavisade
mera dn pojkarna, i1 situationer som kan tolkas likadana. Tillsdgningarna och
tillrattavisningarna leder till att flickorna identifierar sitt kon med lugn, medan
pojkarna identifierar sig med aktivitet. Ytterligare identifierades flickorna med artighet
och finhet, medan pojkarna beskrevs som modigare, rorligare, klumpigare och elakare.
Utover beteendemdssiga skillnader anser eleverna att det finns utseendemaissiga
skillnader mellan dem. Eleverna i undersdkningen diskuterade flitigt huruvida blatt
eller rosa ar flick- eller pojkfarger. Flera av dem ifrigasatte fargkoderna och frdgade
varfor bld inte kan vara flickfiarg och rosa pojkfirg. Samtidigt som de ansag att det
vore konstigt ifall en pojke “gér runt pd stan och beter sig helt som en flicka” (Elev 1)
ifall han skulle g klddd i rosa. Eleverna i fokusgrupp 2 menade att den blda och den
roda symbolen pa toaletterna finns till for att de lattare ska kdnna igen vilken toalett
de ska besoka. Symbolerna 1 sig dr svara att tyda och kan skapa missforstand hos barn.
Elev 5 konstaterade att bldtt anses vara pojkfarg samtidigt som toaletten for pojkar &r
fortydligad med en bld symbol. Ar firgvalet medvetet eller omedvetet? Enligt Bjoérk

(1996, s. 9) formar symbolerna vid toaletterna barns forvéntningar kring konet.
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Resultatet fran undersOkningen visar att pojkarna beskrivs som makthavande.
Svaleryd (2007) och Einarsson (2003) har i sin studie visat pa samma fenomen. Flera
av flickorna i min studie ansag att de inte fir vara sig sjdlva i skolan eftersom de inte
fir vara pratsammare eller envisare. Eftersom jag kénner eleverna vill jag
uppmdrksamma att dessa flickor inte 4r de pratsammaste eller envisaste i klassen.
Eleven som ir klassens ledare, pojken, for mycket mera ljud &n vad flickorna gor
tillsammans. Klassens ledare ansdg dessutom att han fatt en sddan uppfattning att
klassldraren anser att flickorna ar béttre pa att vara tysta, och darfor ar flickorna tystare
i klassrummet. Svaleryd (2007, s.17) menar att reaktionerna som barnet fair kommer
att speglas i hur de uppfattar sitt kon, och diarmed rader normerna feminint och

maskulint.

Eleverna ansag att pojkarna far mera hjdlp dn flickorna eftersom flickorna ér flitigare.
Dock fanns det flickor 1 intervjun som menade att de inte &r flitiga och ocksd behover
hjilp. And4 #r det pojkarna som hjilps mest (jmf. Svaleryd, 2007). Lehtonen (2014, s.
104) menar att det d&r de smd orden och handlingarna som bidrar till att
konsstereotyperna bistér. Studier bevisar att bocker och liromedel paverkar avsevirt
barns och elevers uppfattningar om kon. Elevernas larobok i omgivningslira
framhdver konsstereotyper. Omgivningsldra och naturvetenskapliga dmnen &r i sig
redan dmnen dér pojkarna dger majoriteten av talutrymmet och uppmarksamheten
(Einarsson, 2003, s.70). I laromedlet presenterades pojkarna som aktiva och starka,
och hade han som huvudperson (jmf. Eidevald, 2009; Jaiskeldinen m.fl. 2015).
Eidevald (2009) menar att overrepresenterande av méan bidrar till att maskulint och det
manliga konet virderas hogre. Enligt Utbildningsstyrelsen (u.d.) dr skolans uppgift att
bryta pd de rddande normerna. I dagens ldge &r arbetsmarknaden konssegregerad och
laromedlen paverkar avsevért elevernas val av fortsatta studier och val av
arbetsbransch. Genom att bryta pd de rddande normerna i arbetsmarknaden framjas

jamstélldheten.

Konssegregeringen och konsstereotyperna stirks dven via skolpersonalens kon.
Eleverna ansag att kvinnorna i allmédnhet lagar béttre mat och ar béttre pa att stida,
dessa uppfattningar kan ocksd synas i kultur och samhille, for att inte tala om
presidentkandidatens valtema att pojkar ska fa vara pojkar och dylikt. Detta beror pa
att majoriteten av kokspersonalen och stddarna &r kvinnor. Dessutom é&r eleverna

uppdelade i flick- och pojkgrupper inom slgjd. Stereotyperna inom sléjd starks genom
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att textilslojd undervisas av en kvinna och teknisk slojd av en man. Eleverna ansag att
grupperingarna gjordes for att flickor tycker om att sy och pojkarna arbetar hardare.
Uppfattningarna starker kdnsstereotyperna om att slojd ar lika men olika pd grund av
kon. Enligt Grunderna for liroplanen for den grundlédggande utbildningen 2014 far
undervisningen inte ske med kdnsbundna rollmodeller (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.

29) vilket dé strider mot elevernas uppfattningar.

Som klassldrarstuderande ar det intressant att méirka att de anser att pedagogens kon
paverkar hur eleverna blir bemétta. Undersokningen visade att de ansig att de bemots
olika beroende pa klasslirarens kon. Eleverna upplevde att den kvinnliga klassléraren
ar strangar mot flickorna medan den manliga klassldraren ér strdngare mot pojkarna.
Dock anses den kvinnliga klassldraren vara snéllare mot alla medan den manliga
klassldraren anses vara snéllare mot flickorna. I teorikapitlet presenterades inte
specifikt hur eleverna kan bli bemétta olika beroende pa ldrarens kon. Einarsson
(2003) som anvints som referens i detta arbete har undersokt hur ldrarkon paverkar
interaktionen 1 klassrummet. Da grundskolan ses som en helhet interagerar lararna lika
mycket med eleverna. Da grundskolan delas upp 1 lagstadium, mellanstadium och
hogstadium (notera att undersokningen gjorts i Sverige), visar resultatet att den
kvinnliga klasslararen &r bittre pa att fordela talutrymmet jamnt, medan den manliga
klassldraren ger pojkarna majoriteten av talutrymmet. P4 mellanstadium och
hogstadium &ndras rollerna och den manliga ldraren blir bdttre pa att fordela
talutrymme jimnt mellan eleverna. (Einarsson, 2003, s. 68, 76.) Eleverna i fokusgrupp
2 menade att den kvinnliga klassldraren &r strangare mot flickorna men var lika snill
mot alla. Elev 6 konstaterade att en snéll ldrare ar en ldrare som pratar med dem.
Péverkar elevernas uppfattningar om ldrarens snéllhet fordelningen av talutrymmet?
Detta péstaende kunde hitta ett stod 1 Einarssons (2003) resultat om att kvinnliga
klassldrare dr béttre pa att fordela talutrymme jimnt mellan eleverna och dédrmed anses
den kvinnliga klassldraren vara snillare pa lagstadium. Dock finner jag inga andra stod

for detta pastaende, sa fragestillningen forblir ett frAgetecken.
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7.2 Metoddiskussion

Avhandlingen var till sin karaktir kvalitativ. Syftet med avhandlingen var att
undersdka elevers uppfattningar om och erfarenheter av skolas verksamhetskultur
utifran ett genusmedvetet forskningsperspektiv. I valet av metod tog jag utgangspunkt
bade i Larsson (2011, s. 7) och i Nyberg och Tidstrom (2012, s. 122). Mélet med
kvalitativ forskning &r att kinneteckna och beskriva olika fenomen. Inom den
kvalitativa forskningsansatsen finns flera forskningsmetoder. I denna avhandling
anvindes fenomenografi som forskningsmetod. Kroksmark (1989, s. 263) menar att
syftet med fenomenografisk undersdokning &r att undersoka olika antaganden, dér
minniskor oavsett alder och kon uppfattar samma ska pa olika sitt. Inom den
fenomenografiska forskningen vill forskaren undersoka uppfattningar om det mest
narliggande 1 vardagen. Mot bakgrunden hur jag gjorde undersokningen och de
resultat som redovisats finner jag att valet av sdvél forskningsansats som metod som

metod var ldmpliga och @ndamalsenliga med tanke pd avhandlingens syfte.

Fokusgrupp som datainsamlingsmetod var passande for min avhandling som ville 1
samtalets form nérma sig elevernas uppfattningar om och erfarenheter av jamstélldhet
1 skola. Under intervjusituationen kdnde sig eleverna trygga och de ville delge sina
asikter och uppfattningen, vilket Aman (2006, s. 101) menar att ir syftet med
fokusgrupper. Dock fanns det inslag 6ver dverrapportering, som Ryen (2004, s. 100)
menar att dr en risk dd informanterna dr bekanta fran tidigare. Under den forsta
intervjuprocessen var jag tvungen att flera gdnger vigleda eleverna tillbaka till temat,
eftersom diskussionen om t.ex. gravida flodhéstar inte var relevanta for resultatet. De
svéraste 1 intervjun var intervjufrdgorna. Eleverna hade svart att forstd frdgorna och de
fragade upprepade ganger “ajj, hu menar du?”. Detta resulterade att jag i samband med
varje fraga fick beskriva frdgan for fokusgrupperna. Efter den korta beskrivningen fick
eleverna en uppfattning dver frigan och de svarade utgdende fran deras erfarenheter.
Intervjufrigorna stddde forskningsfragorna. Antalet péd intervjufrdgorna var
tillrdckliga och uppniddde malet med explorativ intervju. Eleverna diskuterade flitigt
och min uppgift blev att fungera som samtalsledare, vilket Aman (2006, s. 99)
konstaterar dr forutsdttningen for fokusgruppintervju. Valet att ha bekanta elever
fungerade bra. Eleverna kénde sig trygga och de tyckte det vara roligt att f komma

med och diskutera. Dock var ena gruppen véldigt explosiv. Eleverna hade svart att
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koncentrera sig och diskussionerna fordes allt for ofta till andra samtalsémnen. Det
rakade sig att lotten foll pa klassens fem pratsammaste och aktivaste elever. Genom
att lata lotten bestimma vilka elever som deltog kunde jag inte paverka resultatet eller
intervjusituationen. Fastin intervjusituationen var hektiskt, kan jag konstatera att jag
inte paverkat resultatet, vilket kridvs for att konstatera trovardighet i undersékningen

(Dalen, 2015, s. 117).

Intervjun rackte inte 60—120 minuter, vilket Ryen (2004) menar dr minimitiden for att
intervjun ska vara tillrdckligt omfattande. Eftersom intervjun gjordes lektionstid var
45min reserverat for intervjun. I slutdndan rackte sjalva intervjun 35—40 min. Intervjun
bandades in via forskarens privata telefon varefter data transkriberades. Marander-
Eklund (2002, s. 105) menar att materialet ska transkriberas till den form som passar
forskaren bidst och ddrmed har diskussioner som inte varit relevanta for resultatet
lamnats bort. I 6vrigt har hela intervjun transkriberats. Det transkriberade data har
analyserats med hjilp av temaanalys som analysmodell. Via temaanalys har helheter
skapats som synliggor olika teman som &r relevanta for att forskningsfragorna ska blir
besvarade. (Marander- Eklund, 2002, s. 105.) Valet av analysmodell var utmanande
men lamplig eftersom alla uppfattningar och erfarenheter hade en lika stor betydelse
for innehallet. Orsaken varfor analysmodellen var utmanande beror pé att intervjun
inte blev tillrackligt omfattande, och darfor hade jag svart att skapa teman som é&r

relevanta och innehallsrika.

For att avhandlingen ska konstateras trovirdig, anser Dalen (2015, s. 117) att foljande
fyra maétinstrument bor observeras: 1) forskarrollen, 2) forskningsplanen, 3)
datamaterialet och 4) tolkningar och det analytiska angreppssittet. Utgdende frin de
egna reflektionerna i kapitel 5.6 Tillforlitlighet, trovirdighet och etik, anser jag att
avhandlingen uppnar kraven. Avhandlingen uppfyller de etiska riktlinjerna. Eleverna
informerades om tystnadsplikten och anonymiteten och eleverna har inte utsatts for
otrygghet eller forsimrande av deras stdllning (jmf. Ojala, 2011, s 5; Dalen, 2015, s.

29). Ytterligare uppfylldes skolans etiska riktlinjer vid intervjuprocesserna.
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7.3 Avslutande reflektioner over jamstilldhet 1 skolan

Denna avhandlingsprocess har pagétt over ett ar. Under den tiden har jag insett hurdana
antaganden och konsstereotypiska forvantningar jag har pa méanniskor. Flera av dessa
antaganden och fOrvéantningar har jag fatt bukt pa och jag ser mig sjidlv som mera
normkritisk och genusmedveten person dn vad jag var i borjan av processen. Mitt
tankesitt har utvecklats, begreppsanvindningen &ndrats och argumenteringen for
genusmedvetenhet bygger pa teori och tidigare studier och inte egna asikter. Min
mamma menar att hon varnat sina bekanta om att man absolut inte ska diskutera genus
med mig, for jag kommer att vinna den diskussionen. Eventuellt har hon ritt 1 det att
jag funnit ett sprak och relevanta argument for en genusmedvetenhet i och utanfor
skolan. Avhandlingsarbetet har utvecklat mina “genusmedvetna glaségon” med fokus
pa tredjeklassisters uppfattningar om skola, klassrum och ldrarnas betydelse for
jamstilldhet. Dessa glasdgon har fatt mig att se normkritiskt kring all verksamhet som
sker bland barn. Glasdgonen placeras stadigt pa ndsan dé jag vikarierar pa daghem. Vi
lever 12019 och jag blir fortfarande 6verraskad over att daghemspersonalen anser att
pojkar inte kan sittas 1 ’flickhalare” eller ”flickmdssor”. Av ndgon anledning verkar
det vara mera acceptabelt att flickor gir i “pojkklidder”. Overlag kommenteras det
mycket om barnens kladfarger, leksaker eller harlingd. Pojkarna uppmuntras att leka
med “pojkleksaker” och flickorna med ”flickleksaker”. Da barnet klottar grot pa
skjortan konstaterar daghemspersonalen att ”Det gor inget, mamma tvéttar kliderna”.
Varfor starker daghemspersonalen stereotyperna genom att konstatera &t barn 1 1-5-

arsaldern att kladtvitt &r en hemsyssla som tillhor det kvinnliga konet?

Jadskeldinen med flera (2015, s. 18) menar att det forsta steget for att bli en
genusmedveten pedagog ér att arbeta med sig sjidlv. Pedagogen ska kénna igen de
situationer d& hen &dr konsstereotypisk, men viljan att dndras &dr a och o. Min process
har pdgatt over ett ar och jag kénner mig fortfarande inte s& genusmedveten som jag
kunde. For att utvecklas som genusmedveten pedagog behover jag fortséttningsvis ldsa
pa studier kring temat, och efter varje pedagogisk situation ska jag granska och

utvdrdera min egen roll i situationen.
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Via min inledning till det avslutande kapitlet vill jag synliggdra tiden som kravs for att
dndra p sina egna pedagogiska principer. Andringen sker inte dver natt, men en
andring som maste goras for att garantera att skolan ar jamstilld. Genusmedvetenhet
ar till det yttersta en pedagogisk fraga. Via genusmedvetenhet framjas jaimstilldheten
i klassrummet och undersokningar visar att jamstdlldhetspedagogik minskar pa
mobbning (Forsberg, 1998, s. 19). Men jamstilldhet mellan kvinnor och mén skulle
dven minska 12% av den globala fattigdomen. 16%, d.v.s. 800 miljoner vuxna &r
analfabeter. 64% av virldens analfabeter dr kvinnor (Ldscentrum, 2015). Enligt
Léascentrum skulle den globala fattigdomen minska markant om alla barn kunde lasa.
Genom utbildning blir arbetsforhéllandena tryggare, paverkningsmdjligheterna
forbdttras och vérlden skulle bli mera jimstélld. 1 utvecklingsldnder dér skolorna
kostar eller ddr virmen paverkar familjernas vardag, dr det vanligare att flickorna blir
hemma medan pojkarna skickas till skolan. Flickorna blir vanligtvis hemma for att
hjdlpa till med hushallsarbete. Pojkarna prioriteras eftersom det ses ha ett hogre
ekonomiskt virde. Ett exempel pa att pojkar har ett hogre ekonomiskt virde kan ses
t.ex. 1 Armenien. 8 mars 2019 publicerades en artikel (Mendelin, 2019) om
svarmOdrars paverkningsmojligheter om att tvinga foderskan till abort ifall ultraljudet
visar att fostret dr en flicka. I Armenien har pojkarna en hogre status och anses bidra
till sldktens ekonomiska trygghet. Genom att fOrbéttra kvinnornas sociala och
ekonomiska réttigheter anser Sigfrids (2019) att klimatforandringen kan motarbetas

genom att ge alla midnniskor lika mdjligheter till utbildning och arbete.

Flickornas skolgang 1 utvecklingslinder paverkas &dven av tidiga &ktenskap,
tondrsgraviditet och menstruation. I skolor finns sillan skilda toaletter for eleverna,
och tillgang till rent vatten ar begrénsat. (Unicef, 2018.) Sa gott som alla kvinnor kan
identifiera sig med flickorna 1 utvecklingsldnder d& det kommer till menstruation och
undvikande av skolgéng. Jag vdgar pasta att alla som ndgon gang fatt mensblod genom
kladesplagg, har skdmts och utsatts for han och skratt. Den begransade tillgdngen till

rent vatten for rengdrande av underlivet underlittar inte flickornas stillning.

Bevisligen kan jimstélldhet diskuteras ur flera perspektiv. Men jag vill samtidigt
belysa hela problematiken kring jadmstdlldheten internationellt och nationellt.
Inledningsvis diskuterades hur konsstereotypiska forvintningar, politikers yttrande
kring “normala flickor och pojkar”, sexuell objektifiering, #metoo och sexuellhilsa

paverkar jimstélldheten. For att konkretisera hur ldngt ifrén Finland ar frén att vara
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jamstélld kan en undersokning belysas. Finland dr Europas andra otryggaste land for

kvinnor da det kommer till vald och sexuella trakasserier. (Karvala, 2018.)

Men, vad kan vi som ldrare gora att frimja jamstélldheten. Inledningsvis maste vi hitta
en inre vilja att dndra pa saker. Utan viljan kommer vi ingenstans. D& man hittat en
inre vilja borjar man se samhéillet ur ett annat perspektiv. Man borjar ifragasitta
normer, man far pa sig sina “genusmedvetna glasdgon” och man bdorjar fraga sig sjalv
vad man hade blivit ifall samhillet inte styrt ens identitet. D4 intresset har vickts bor
man ldsa artiklar och studier for att undvika att gora fel. P4 sidan 27 presenteras
Isosomppis (2010) fyra kunskapsomriden inom genusmedvetenhet och Bondestams
(2007) fyra teser om genusmedveten undervisning. Jag kommer att ha dessa fyr
kunskapsomrdden och teser i bakhuvudet for att utvecklas som genusmedveten
pedagog. Jag kan tdnka mig att genusmedvetenhet blir som en livsstil dir man
forbdttras for varje dag som kommer. Exempelvis kan ingen allting som vegetarianism
eller veganism 1 bdrjan, men genom att langsamt &dndra pé sina vanor blir det en norm.

Genom att konstant utvirdera sin egen verksamhet utvecklas man som pedagog.

I samband med att jag bekantat mig med olika handbocker och studier har jag
konstaterat att det inte 1 tillrdcklig grad finns projekt eller liromedel som framjar
jamstilldhet, eller som aktivt motarbetar konsstereotyper. Olika organisationer har
skapar skolprojekt for fraimjande av elevers hélsa, utvecklande av elevers kunskaper
inom hallbar utveckling eller projekt som motarbetar mobbning. Men mycket fa
uppmarksammar genusmedvetenhet. Jag anser att ndsta gang regeringen skapar nya
spetsprojekt till grundskolan, ska jamstdlldhet vara ett av dem. I samband med
spetsprojektet bor handbdcker publiceras at ldrare. Bevisligen hjdlper inte
forordningarna 1 ldroplanen, utan langsiktig satsning pa ldrarutbildningen,
lararfortbildning och material for grundskolan bor goras. Genom att undervisa
jamstéllt dndras normerna, mobbning minskar, sexuella trakasserier minskar och
fattigdomen minskar. Dessutom mar barn, unga, vuxna och dldre béttre da de fir vara

sig sjdlva utan att ndgon ifrdgasitter dem!
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Bilagor

Bilaga 1: Ansokan om tillstand for intervju, rektor

Hej I,

hidrmed ansoker jag om tillstdnd for att fa utfora tvad gruppintervjuer till min
magisteravhandling. Syftet med avhandlingen &r att synliggora nagra elevers
uppfattningar och erfarenheter om skolans verksamhetskultur utifran ett
genusmedvetet perspektiv.

Forskningsfragorna:

1. Vilka uppfattningar har eleverna om ldrarnas sitt att beakta den enskilda
individen ur ett normkritiskt perspektiv?

2. Vad anser eleverna ér kinnetecknande for ett jamlikt klassrum?

3. Vilka uppfattningar har eleverna om skolans verksamhetskultur som
inkluderande och genusmedveten skola?

Avhandlingen 4r till sin karaktir fenomenografisk med som
datainsamlingsmetod. Lasaret _ arbetade jag som
och fick dirmed en god kontakt med nigra av eleverna. Efter har jag dven
vikarierat _ Eleverna gér idag 1 klass , och jag
skulle gédrna intervjua 10 av dessa elever. Orsaken bakom detta &r att jag redan har
skapat en tillit som krdvs dd man intervjuar barn. Intervjun kommer att ske 1 tva
grupper (5+5). Fragorna kommer att vara samma, men genom att ha tva intervjuer far

jag ev. lite olika perspektiv fran elevgrupperna.

intervju

Jag dr medveten om att mitt tema kan vécka en del kénslor och frdgor. Jag ar inte ute
efter att kritisera skolan eller dina kollegor, utan vill sjdlv fa en béttre forstaelse for
genus och konsroller samt hurudan roll skolan har. Ert deltagande skulle sjélvklart vara
helt anonymt. Elevernas, ldrarnas och skolans namn kommer inte att publiceras, och
skolans geografiska position kommer inte att nimnas. Den enda orsaken varfor jag vill
utfora min intervju vid - beror pa tilliten och den goda kontakten till eleverna.

I hopp om positivt bemdtande,
Jutta Maunula
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Bilaga 2, Ansokan om tillstdnd f6r intervju, klassldrare

Hej Il
mitt namn dr Jutta Maunula, och jag studerar sjatte aret till klassldrare vid FPV. Jag ar
i slutskedet av mina studier och for tillfallet skriver jag min magistersavhandling.

Jag har varit 1 kontakt med - och ansokt om tillstand for att fa utfora intervjun
bland dina elever. Orsaken varfor jag vill intervjua dina elever beror pa att jag -

_ arbetade pa _ och hade dina elever _ _
_ sd jag har en god kontakt med eleverna och har

skapat en tillit som krdvs d& man intervjuar barn.

Min magistersavhandling handlar om genusmedvetenhet. Syftet med avhandlingen ar
att synliggora ndgra elevers uppfattningar om ldrarnas agerande och handlingar,
samt skolans verksamhetsmiljo utifrdn ett genusmedvetet perspektiv. Syftet ar inte helt
och héllet spikat &nnu och kan dndras under den kommande veckan, men poédngen
kommer att vara den samma.

Jag dr medveten om att mitt tema kan vicka en del kédnslor och frdgor. Jag dr inte ute
efter att kritisera dig, eller dina kollegor, utan vill sjdlv i en battre forstéelse for genus
och konsroller samt hurdan roll skolan har. Unders6kningen kommer sjdlvklart att vara
totalt anonym. Elevernas, ldrarnas och skolans namn kommer inte att publiceras, och
skolans geografiska position kommer inte att nimnas. Den dnda orsaken varfor jag vill
utfora intervjun i din klass beror pa den goda kontakten till dina elever. Intervjun
kommer att ske i tva grupper (5+5 elever). Fragorna dr samma, men genom att ha tva
grupper far jag ev. lite olika synsitt av eleverna.

Jag har ansokt om tillstdnd av -, och hon har gett mig tummen upp att fa utfora
intervjun pa - och hon bad att jag skulle vara i kontakt med dig, och fréga tillstdnd
att utfora intervjun bland dina elever. Far jag utfora intervjun i din klass bland nagra
av dina elever? Jag har som planer att utfora intervjun vecka 8 eller 10. Jag skickar
sjdlvklart ut ett infobrev at fordldrarna dér jag beskriver intervjuprocessen.

Jag svarar gérna pa fragor,
Tack pa forhand,

Jutta Maunula
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Bilaga 3, Infobrev om intervju &t vardnadshavare

Bista vardnadshavare,

mitt namn dr Jutta Maunula, och jag studerar sjétte aret till klassldrare vid Fakulteten
for pedagogik och vilfirdsstudier, Abo Akademi. Jag ir i slutskedet av mina studier
och for tillfillet skriver jag min magisteravhandling. Min avhandling handlar om
genusmedvetenhet. Syftet med avhandlingen ar att synliggdra nagra elevers
uppfattningar och erfarenheter om skolans verksamhetskultur utifrdn ett
genusmedvetet perspektiv.

Jag dr medveten om att mitt tema kan védcka en del kdnslor och fragor. Jag ér inte ute
efter att kritisera eller utvérdera nadgon, utan vill sjdlv genom elevernas uppfattningar
f4 en mera vardagsnira forstaelse for genus och konsroller samt hurudan roll skolan
har. Intervjufrdgorna kommer att vara 6ppna, och som forskare kommer jag inte att
pastd att nagonting ar ratt eller fel, utan elevernas uppfattningar 4r elevernas
uppfattningar jag dr ute efter. Intervjun kommer att bandas in, varefter materialet
transkriberas och analyseras. Intervjun kommer att ske 1 grupper pa fem elever.
Undersokningens kontext [l kommer sjalvkiart att vara totalt anonym. Elevernas,
lararnas och skolans namn kommer inte att publiceras, och skolans geografiska
position kommer inte att nimnas fOr att garantera total anonymitet.

Orsaken varfor jag vill intervjua Ert barn beror pa aMetade -
ﬂ och hade bland annat Ert . Jag anser
att jag fick en god kontakt med Ert barn som jag vill dra nytta av till denna forskning.
Respondenterna ar lottade, och eleverna &r inte kvoterade enligt kon for att undvika ta
stéllning till nagon elevs konsidentifiering. Jag kommer sjdlvklart inte att berétta att
eleverna dr mina gamla eftisbarn for att garantera anonymiteten, utan kommer enbart

att beskriva eleverna som bekanta fran tidigare.

Intervjun kommer att ske,
Datum:
Klockslag:

Ta gérna kontakt om det &r ndgot Du eller eleven i fraga funderar dver
Jutta Maunula

0400 766 071

Jjutta.maunula@abo.fi

Jag vikarierar en del pa skolor och dagis i Abo (dir jag for tillfillet ir bosatt), men jag

svarar direkt da jag hinner.

Ha en bra dag,
Med vinliga hdlsningar,
Jutta Maunula
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Bilaga 4: Intervjufragor

Beritta om undersokningen

Inledning

- Hur mér ni?

- Hur gér det i skolan?

O-kontroversiella frigor (elevers bakgrund). BEGRANSAD!

- Hur skulle du beskriva dig sjalv?
- Vad vill du bli nédr du blir stor?

- Finns det skillnader mellan de olika konen, vilka?

Vilka uppfattningar har eleverna om skolans verksamhetskultur som
inkluderande och genusmedveten skola?

Foljande fragor giller hela skolan!

- Ar du dig sjilv i skolan? Om inte, vad skulle du gora for att du skulle
fa vara dig sjilv? (om de fér, pa vilket sétt far du dig sjalv?)

- GOr skolans personal nagon skillnad pa vad flickor gor béttre dn pojkar,
eller vad pojkar gor béttre én flickor? Vilka ar skillnaderna?

- Nar ni elever blir utdelade uppdrag, far hjélpa till eller far vara med och
paverka i klassen eller skolan. Hur delas uppdragen? Vem far hurdana

ansvar?

Vilka uppfattningar har eleverna om klassrummet som en genusmedveten miljo?

- Finns det ndgra skillnader pa vad en pojke eller en flicka far gora, séga,
bete sig eller hur de ska se ut i klassrummet?

- Nér ni bldddrar i era ldarobdcker. Hur presenteras/syns de olika
personerna i bockerna? Hurdana tankar far ni?

- Vem bestdmmer mest 1 klassen?
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Vilka uppfattningar har eleverna om lirarnas sitt att beakta den enskilda
individen ur ett normkritiskt perspektiv?

- Hur pratar era lirare om de olika konen hon, han och hen?
- Hur bemoter (pratar/ar med er) lirarna er beroende pa vilket kon ni har?
- Hur hjélper/stodjer ldrarna er for att ni som privatpersoner kan

utvecklas och vdxa som méinniska?
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