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Referat:

Den hir avhandlingens fokus ligger pa larande och hur det kan se ut nér det tillimpas i form
av hemundervisning. I Finland medfor liroplikten mojligheten for vardnadshavare att vilja
hemundervisning at sina barn. I exempelvis Sverige rader diaremot skolplikt vilket gor att
hemundervisning ér nist intill omdjligt 1 landet. Till foljd av att skollagen 1 Sverige &dndrades
4r 2010 har hemundervisarna dkat stadigt pa Aland.

Den teoretiska referensramen behandlar larande, teorier om ldrande och vad som ér faststallt
om lirande i Finland och pa Aland. Teorin redogdr Aven for hemundervisning, dess historia,
dess traditioner och vilka diskussioner samt vilken forskning som é&r eller varit aktuellt inom
omrédet.

Det dvergripande syftet med avhandlingen ér att studera hemundervisning som ett alternativ
till skolundervisning och samtidigt undersoka de hemundervisande vardnadshavarnas motiv
till valet av hemundervisning. Pa basen av detta syfte har tva forskningsfragor formulerats:

1. Hur motiverar vardnadshavarna valet av hemundervisning och vilken syn pa
larande ligger bakom dessa resonemang?
2. Hur organiserar vardnadshavarna hemundervisningen i praktiken?

Undersokningen genomfordes med hjélp av semistrukturerade intervjuer och informanterna
bestod av fem hemundervisande vardnadshavare pa Aland. Resultaten har analyserats
narrativt och framstélls i form av beréttelser.

Resultaten visar att motiven bakom valet att hemundervisa varierar och att en familj kan ha
flera bakomliggande orsaker till sitt val. Synen pa ldrande bland hemundervisarna &r véldigt
lika och bygger langt pa barnets sjdlvstindiga larande. Rent praktiskt ser hemundervisarnas
vardag olika ut och de arbetar pa olika sétt i och med att de anpassar ldrandet efter sina liv.

Slutsatsen ar att det gar att finna likheter mellan informanternas motiv och de motiv som
presenterats 1 tidigare forskning. Frdgan dr om vissa motiv till hemundervisning kommer att
oka 1 framtiden och andra minska. Det gar att dra minga paralleller mellan hemundervisarnas
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syn pa ldrande och den syn skolan har. De huvudsakliga skillnaderna i lirosynen mellan
hemundervisarna och skolan ligger i1 hur de tolkar och praktiserar synen.

Med detta forskningsarbete som grund kan jag konstatera att forskningen inom
hemundervisning och ldrande fortfarande ar sndv i Finland. Med denna avhandling vill jag
saledes bidra till att bredda och synliggora detta tema.

Sokord/indexord

Hemundervisning, kotiopetus, homeschooling, home education
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1 Inledning

Living is learning. It is impossible to be alive and conscious (and some say unconscious)
without constantly learning things. If we are alive we are receiving various sorts of messages

from our environment all the time. (Holt, 1989, s. 157.)

En fri 6versittning av ovanstiende citat till svenska kunde vara: “Att leva ar att lara. Det
ar omojligt att vara vid liv och vid medvetande (en del menar omedvetande) utan att
standigt ldra sig saker. Om vi &r levande tar vi emot olika typer av meddelanden fran
omgivningen hela tiden.” Om livet dr larande, vad dr d& egentligen ldrande? P4 vilket sett

sker det, hur sker det pa bésta sétt och vem avgor vad som ér det optimala?

Studierna i huvuddmnet pedagogik har gett mig en god inblick i ldrandets historia och
perspektiv pd ldrande ur flera synvinklar. Skolans gora och inte-gora, dess réttigheter och
skyldigheter, men framforallt dess frihet och kreativitet. Allt detta ser jag fram emot att fa
utforska. Ibland kinns det dock som om skolan &r négot vi tar for givet, nagot som
fungerar och négot vi vant oss vid att varje individ ska genomgé eftersom det ar ett
vilfungerande system och det som anses vara det “normala”. Fé ifrdgasitter skolans
struktur och form annat &n pé detaljniva, vilket ofta 4r fallet med djupt rotade samhélleliga

system. Vad ér da egentligen syftet med skolan ur ett samhaélleligt perspektiv?

Enligt Biesta (2015) dr det en flerdimensionell fraga. Forfattaren foreslér tre dimensioner
for utbildningens syfte: kvalifikation, socialisation och subjektifikation. Kvalificeringen
handlar om 6verforing och erhdllande av kunskap och fardigheter som behdvs for att
kunna bidra och agera i ett modernt samhélle. Genom utbildning vill vi &ven férmedla och
initiera traditioner, kultur, normer och virderingar it eleverna. Det hédr dr den andra
dimensionen, socialiseringen. Den tredje dimensionen, subjektifikation, handlar om
utbildningens péverkan positivt eller negativt pa eleven som person. Eleven ér foremal for
initiativ- och ansvarstagande i1 sociala sammanhang och inte en passiv mottagare for
andras handlingar. Dessa tre dimensioner ger ett perspektiv pé utbildning 1 vilken eleven
ska utveckla kunskaper och fardigheter samt utveckla en god sjilvkénsla for att sedan

finna sin plats 1 vérlden. (Biesta, 2015, s. 77-79.)
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Forenklat sagt dr samhillets syn pa utbildning och ldrande resultatet av majoritetens asikt
1 denna fraga. Diarmed véljer d&ven majoriteten att folja det samhéllet lagt upp at dem att
folja. Alltid finns det dock nagon som ifragasdtter och utmanar systemen. En minoritet
som viljer att g en annan vég, en egen vig. Inom utbildning och ldrande bestar en del av
denna minoritet av vardnadshavare eller fordldrar som valt att hemundervisa sina barn.
Med sitt val har de valt att ga utanfor ramarna och ifragasétta normen. Men varfor och hur

fungerar den egna vagen rent praktiskt?

I den hér avhandlingen intresserar jag mig saledes for ldarande och mer specifikt dr det
larande i hemundervisning jag valt att belysa och studera. I detta tidiga skede av
avhandlingen vill jag &dven klargdra for lasaren att jag som forskare forhaller mig neutral

1 frigan om hemundervisning kontra skola.

1.1 Bakgrund och kontext

Utbildning och direkt ldrande borjade smaskaligt i hemmet och i den omgivande byn.
Genom industrialiseringen kom undervisningen att institutionaliseras. Det industriella
samhdllet kravde att minniskorna skulle behérska vissa fardigheter, vilket innebar att
utbildningen dven standardiserades. Samhillet forviantade sig stindig utveckling och
litade dven pa uppritthallandet av en fortsatt tillvaxt. (Gellner, 2008, s. 22, 34—35.) Nu ar
vi 1 2010-talet och ménniskor ifridgasétter och skapar nytt varje dag. Detta géller dven
utbildning och ldrande. Hemundervisning dr en av flera grenar som genom historien
bildats som ett minoritetsalternativ till skolundervisning, trots att hemundervisning fran
borjan varit den vanligaste formen av undervisning, indirekt eller direkt.
Hemundervisning ér séledes inget nytt fenomen utan snarare ndgot som aterkommit. Det
finns en 6kande rorelse 1 manga linder som antyder att utbildningen gar i riktning tillbaka
mot den smaskaliga hemundervisning som existerade innan industrialiseringen. Liksom
mycket annat som sker i samhillet ser det ut som om &ven hir bildas nidgon form av

cirkelrorelse.



Francine Eriksson

Orsakerna till att hemundervisningen gjort en “comeback™ ér troligtvis flera. Dels har
familjestorleken minskat och allt fler fordldrar &r hogutbildade och vilbargade, vilket gor
att fordldrar viljer att investera mer 1 varje barn. Det har stdller krav pa en allt mer
individualiserad undervisning, vilket manga stora skolor i flera linder inte har mojlighet
att erbjuda. Fordldrar ldgger inte sin tillit pd ldrarna som auktoriteter och experter pa
samma sétt langre och en del fordldrar har darfor ansett det lampligast att undervisa sina
barn i hemmet. (Marton & Bell, 2017, s. 1.) Det dr en 6kande minoritet som véljer att
hemundervisa sina barn. Hemundervisning dr trots det inget konventionellt fenomen,
atminstone inte dnnu. Frdgan &r om det kommer att bli det i framtiden eller om fenomenet

forblir en marginal foreteelse.

I Finland gick 560 500 elever i1 grundskolan ar 2018, av dessa dr det oklart hur manga som
hemundervisades eftersom inga statistiska uppgifter om antalet hemundervisade
laropliktiga finns publicerade for hela Finland (Statistikcentralen, 2018). Daremot menar
Katrina Tiiainen vid Statistikcentralen i Finland att det enligt deras experter inom
utbildningsstatistik fanns 378 barn 1 hemundervisning ar 2017 (personlig kommunikation,
5 juni 2018). Juhani Paavolainen, medlem i féreningen Finlands hemundervisare, har inte
heller ndgon statistik 6ver antalet hemundervisade barn i Finland men uppskattar antalet
till ca 500 (personlig kommunikation, 5 juni 2018). Tittar man pa motsvarande siffror for
landskapet Aland sa fanns det enligt Alands statistik och utredningsbyra drygt 2 940 elever
inskrivna i de 4lindska grundskolorna, 2 &lindska barn i grundskolor utanfér Aland och
58 barn i hemundervisning hosten 2018. Antalet hemundervisade barn var 35 aret innan,
men om man jamfor med sex ar tidigare har antalet hemundervisade barn sjufaldigats.

(ASUB Utbildningsstatistik, 2018.)

I Yle Nyheter 20.09.2009 publicerades en inrikesnyhet med rubriken “Uppsving for
hemundervisning” (Holmstrém, 2009). Lite mindre an ett ar senare i juli 2010 skriver
tidningen Keskisuomalainen en inrikesnyhet med rubriken ”Yhé useampi haluaa opettaa
lapsensa kotona”, fritt Gversatt till allt fler vill undervisa sina barn hemma” (FNB, 2010).
Frén samma sommar kan man l4sa en artikel med rubriken “Flyttade till Aland nir deras
hemundervisning hotades” i tidningen Nya Aland (Lénngvist, 2010). I en fortsatt

undersokning av finldndska nyhetsartiklar kring hemundervisning kan man se att artiklar
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kring hemundervisning aterkommer kontinuerligt, bdde i de fastlindska och i de aldndska

tidningarna.

P4 Aland giller samma sak som i dvriga Finland da det kommer till den grundliggande
utbildningen och léroplikten. Vardnadshavare far vélja att undervisa sina barn i hemmet
om de sa Onskar. Sedan &r 2010 har det skett en 6kning av antalet hemundervisare pa
Aland, vilket frimst berott pd familjer frén Sverige som valt att fly frin skolplikten i
Sverige for att f4 undervisa sina barn i hemmet. ”Allt fler barn far undervisning hemma”
lyder rubriken pé en nyhetsartikel i Nya Aland fran september 2017 (Orre, 2017) och ett
ar senare kan man p& Alands Radio och Tv Abs hemsida lisa ”"Hemundervisning blir allt
vanligare” (Granlund och Lundberg, 2018). I Sverige har man borjat uppmérksamma
fenomenet allt mer och det svenska nyhetsmagasinet FOKUS skrev i januari 2018 1
artikeln “’Skolflyktingar flyttar till Aland” att antalet elever som inte gér i den svenska
grundskolan har femdubblats pa tio ar. Orsaken till detta tror man beror pd att det i Sverige
infordes en stringare skollag ar 2011 for att det skulle bli svérare att hélla elever utanfor
skolans undervisning. Skollagen fick dock motsatt effekt och alltfler gir inte 1 svensk

skola. (Sundling, 2018.)

Aland forhller sig relativt positivt till hemundervisarna och skolflyktingarna frin
Sverige, men en dndring av “reglerna” kring hemundervisningen kommer troligtvis att
ske. I ett forslag till den nya grundskollagen diskuterades kring skérpt kontroll och tillsyn
av hemundervisarnas verksamhet samt att sirskilda krav pd undervisarna skulle stéllas.
Ytterligare foreslogs ett kompetenscentrum for tillsyn och stod for vardnadshavare, skolor
och kommunen. (Orre, 2017.) Utbildnings- och kulturavdelningschef Rainer Juslin ser
inte ndgra praktiska problem med hemundervisningen, men menar att den ar lite déligt
reglerad i den &léndska lagstiftningen. Det finns familjer som skriver sig p4 Aland for att
f4 hemundervisa, men som fortséttningsvis bor i Sverige. S& var det enligt Juslin inte tankt
att det skulle fungera frdn borjan och man arbetar nu med detta 1 grundskollagen.

(Granlund och Lundberg, 2018.)

Med detta som bakgrund vill jag pasta att den hir avhandlingens tema &r ytterst aktuellt.
Studien behandlar dven ett tema inom vilket forskningen dnnu &r mycket sndv och
smaskalig, speciellt vad géller de nordiska landerna. Det hér gor att ménga inte vet sirskilt

4
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mycket om hemundervisning, hur den &r organiserad och varfor. Jag anser att
hemundervisning &r vildigt intressant som forskningstema i och med att orsakerna till
valet kan vara manga och olika. Det dr dven intressant att vdrdnadshavare véljer att
hemundervisa sina barn 1 ett land som Finland som sdgs ha ett av virldens basta
skolsystem. I en del ldnder dr hemundervisning dessutom olagligt, vilket medfor
ytterligare intresse for &mnet och samtidigt leder det in specifikt pd min avhandling. I den
hir avhandlingen har jag nimligen valt att fokusera pa hemundervisare pa Aland. De

flesta, om inte alla, av dem ar sa kallade “’skolflyktingar” frdn Sverige.

1.2 Begreppet hemundervisning

I min avhandling har jag valt att anvdnda begreppen hemundervisning och de i litteraturen
motsvarande finska och engelska begreppen kotiopetus respektive homeschooling/home
education. Hemundervisning kan ha flera betydelser men syftar i den hér avhandlingen pé
det aktiva val vardnadshavarna gor nir de véljer att sjdlva ansvara for sitt eller sina barns
utbildning. Hemundervisning innebdr 1 det hir avseendet den undervisning
vardnadshavare organiserar, inom ramen for den grundlidggande utbildningen, at sitt
laropliktiga barn 1 hemmet. Hemundervisning innebér att vardnadshavaren inte satter
barnet i ndgon skola, oavsett alder, utan undervisar istéllet sjalv barnet i hemmet (Neuman
och Guterman, 2017, s. 148—167). Hemundervisning ar en form av privat utbildning som
leds av vardnadshavaren och som inte forlitar sig pa statlig eller institutionaliserad privat
skolgang for barnets utbildning (Ray, 2015, s. 71-96). Hemundervisningen &r ett
komplement till skolundervisningen och olika alternativa skolor genom vilka ett barn kan

fullgora laroplikten 1 Finland och 1 en del andra léander.

I den hér studien jamfors begreppet hemundervisning med begreppet skolundervisning.
Skolundervisning avser i det hér fallet den grundliggande utbildning barn far i den
institutionaliserade ~ grundskolan 1 Finland och liknande institutionaliserad
grundutbildning i andra ldander. Det vill sdga den utbildning majoriteten av barnen i landet

far inom ramen for en skolkontext.
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1.3 Syfte och forskningsfragor

Den tidigare givna bakgrunden och kontexten leder fram till avhandlingens syfte och
fragestéllningar. Det Overgripande syftet med avhandlingen &4r att studera
hemundervisning som ett alternativ till skolundervisning och samtidigt undersoka de
hemundervisande vardnadshavarnas motiv till valet av hemundervisning. Studien utfors
bland hemundervisare pa Aland och fokus ligger dirmed pa dem, dven om den teoretiska

referensramen omfattar ett vidare perspektiv.
Utifrén syftet har tvd forskningsfrdgor formulerats:

1. Hur motiverar vrdnadshavarna valet av hemundervisning och vilken syn pa
larande ligger bakom dessa resonemang?

2. Hur organiserar vardnadshavarna hemundervisningen i praktiken?

Genom den forsta forskningsfragan vill jag erhdlla kunskap om vilka orsakerna till valet
av hemundervisning framom skolundervisning ir, vilken syn pa ldrande vardnadshavarna
har och huruvida vardnadshavarnas egen larandebakgrund paverkat valet. Jag vill ddrmed
undersoka om synen pd ldrande inom hemundervisningen skiljer sig fran den syn pa
larande som skolundervisningen stdr for. Samtidigt vill jag ta reda pa om alla informanter
har samma uppfattning om ldrande eller om det finns variationer i uppfattningarna
hemundervisarna emellan. I och med den andra forskningsfragan vill jag ndrma mig
hemundervisning pa ett mer konkret plan genom att studera de praktiska arrangemangen
kring hemundervisning. Jag kommer att titta pd hur undervisningen &r organiserad, vilka
skillnader och likheter som gér att finna mellan hemundervisning och skolundervisning

och hur samarbetet med myndigheterna fungerar.

Med vardnadshavare avses hir fordlder eller annan myndig person som har det juridiska
ansvaret over ett eller flera barn. Vardnadshavaren hemundervisar detta eller dessa barn
pad Aland och har fullt ansvar for barnets eller barnens lirande. Begreppet

hemundervisning har tidigare beskrivits i kapitel 1.2 i samband med begreppsutredningen.
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1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen dr uppbyggd av sex kapitel. I det hdr forsta kapitlet har jag introducerat
avhandlingens tema, rett ut relevanta begrepp och presenterat syfte och forskningsfrigor.
Det andra kapitlet behandlar ldrande; vad som sdgs om larande i den finldndska lagen,
larandets historia och olika syn pa och teorier om ldrande. I det tredje kapitlet gar jag
djupare in pa hemundervisningen; dess historia, traditioner, debatten kring &mnet och dess
aktualitet. Fjarde kapitlet &r en redogdrelse dver avhandlingens genomforande och den
metod som anvénts. Har diskuteras dven forskningsetiska aspekter i relation till studien. I
det femte kapitlet presenterar jag de resultat jag kommit fram till pd basen av den
undersokning som genomforts. Detta kapitel foljs sedan av det sjétte och sista kapitlet i
vilket jag diskuterar metodvalets ldmplighet och undersokningens resultat i relation till
den teoretiska referensramen. Avslutningsvis ges forslag pé fortsatt forskning och darefter

foljer referenser och bilagor.
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2 Larande

I den allménna forklaringen om de ménskliga rittigheterna 1948 artikel 26 star foljande:
”Ratten att vdlja utbildning for barnen tillkommer i forsta hand deras foréldrar” (FN, 1948,
Artikel 26, § 3). De flesta lander bygger sina lagar pa de ménskliga rittigheterna och foljer
bland annat ovanstaende foreskrift genom att i sitt land implementera laroplikt istéllet for
skolplikt. Trots det som star i de manskliga rittigheterna finns det fortfarande lédnder, sa
som Sverige och Tyskland, som har skolplikt och pa sitt och vis kan sdgas strida mot
ovanstdende foreskrift. Kapitel 2.1 ”Vad ér faststillt om ldrande i1 Finland?” tar upp vad

som géller 1 denna fraga specifikt for Finland.

Teorierna kring ldrande har varit och &r fortfarande méinga. De teorier som funnits genom
historien har influerat och paverkat skolans syn pa lirande och format den syn skolan har
just nu, pa 2010-talet. P4 samma sitt har lirandeteorierna paverkat de ldrandesyner som
pa 2010-talet existerar bland olika alternativ till skolundervisning, som exempelvis
hemundervisning. Kapitlet 2.2 ”Teorier om ldrande” ar sdledes betydelsefullt for den hér

avhandlingen.

2.1 Vad ar faststillt om ldrande 1 Finland?

2.1.1 Laroplikten mojliggor hemundervisning

Den finléndska lagen om grundlédggande utbildning fastslér att alla barn som dr varaktigt
bosatta i Finland ar laropliktiga och att laroplikten inleds samma ar som barnet fyller sju
ar. Nér laroplikten fullgjorts, eller ndr det gatt tio ar sedan ldroplikten bdrjat, upphor
laroplikten. Lagen sdger dven att ”Léropliktiga skall delta i grundldggande utbildning som
ordnas med stdd av denna lag eller annars forviarva kunskaper som motsvarar den
grundlidggande utbildningens ldrokurs.” Det hér innebdr att det 1 Finland inte rader
skolplikt och det ar sdledes mojligt att fullgdra laroplikten pd annat sétt &n i den
kommunala skolan, exempelvis i hemmet. Oavsett dr det virdnadshavarens uppgift och

ansvar att se till att den ldropliktige erhaller grundldggande utbildning och fullgor
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laroplikten. Misskdter vardnadshavaren denna uppgift kan hen domas till boter. Viljer
vardnadshavaren att den ldropliktige inte ska delta i utbildning som organiseras pa basen
av denna lag, dr det kommunens ansvar att 6vervaka den laropliktiges utveckling. (Lag

om grundldggande utbildning 25§ och 26§, 628/1998.)

I och med att Finland har ldroplikt och inte skolplikt fir vérdnadshavare enligt lag
hemundervisa sina barn i Finland. For att {4 tillatelse att hemundervisa maste man som
vardnadshavare goéra en anmdilan till Utbildningsstyrelsen. Darefter &r det
vardnadshavarens uppgift att se till att barnet far de mojligheter till 1drande som behdvs
for att fullgora laroplikten. Barnet ar saledes inte inskriven i ndgon skola. Det hér innebéar
att vardnadshavaren har ansvar bade for barnets studier och undervisning. En laropliktig
som fir hemundervisning har inte rétt till de avgiftsfria ldromedel och elevvérdstjanster
som ldropliktiga 1 skolan har. Daremot kan kommunen ifrdga vilja att erbjuda dessa
tjanster &t barnet. De flexibla studiearrangemang som skolan enligt lag erbjuder, sa som
befrielse fran sirskilda studier eller individualiserade undervisningsmaél inom ett eller flera
dmnen, giller inte heller de hemundervisade barnen. Endast barn inskrivna i en skola kan

fi denna typ av specialundervisning. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Kommunen, i vilken den hemundervisade ldropliktige &r bosatt, har till uppgift att
Overvaka den ldropliktiges framsteg genom att kartligga och beddoma. (Lag om
grundldggande utbildning 26§, 628/1998). Vanligtvis sker detta genom att man utser en
s.k. overvakande ldrare. Léararen ska dven diskutera och informera vardnadshavarna om
overvakningsprinciperna och de praktiska arrangemangen. I och med att barn som studerar
hemma &r laropliktiga pd samma sétt som barn som studerar i skola géller samma innehall
och mal for studierna, det vill sdga det som ér faststéllt 1 grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen 2014. Ytterligare dr denna laroplan oftast kommunanpassad,

vilket gor att ett barns hemundervisning ocksa blir det. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Angéende uppfoljning och beddmning finns inte nagra bestimmelser kring hur ofta eller
hur omfattande den bor vara. Bedomningen sker pa basen av ldroplanens innehéll och mal
och kan genomforas bland annat med hjélp av diskussion, muntliga och skriftliga prov
samt tilliggsprestationer sd som portfoljer. P4 basen av beddmningen skriver den
Overvakande lararen en rapport, vilken hen sedan ldmnar in till kommunen. Denna rapport
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raknas dock inte som ett betyg. Vardnadshavaren kan be om ett betyg for den laropliktige.
I sé fall sker detta pa basen av en sérskild examen som ordnas av nagon som har tillstand
att ge grundliggande utbildning, exempelvis den nérliggande kommunala skolan.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

2.1.2 Aléindsk lagstiftning — liroplikt och hemundervisning

Aland ir ett sjilvstyrt landskap i Finland och har dirmed egen lagstiftningsbehorighet
inom sérskilda omraden. Utbildning och undervisning ir ett av dessa. Aland har beslutat
att folja en egen ldroplan som faststills av Alands landskapsregering. Den nuvarande
liroplanen, Landskapet Alands Ldiroplan for grundskolan, faststilldes av divarande
Alands landskapsstyrelse i oktober 1995 och togs i bruk hdstterminen 1996. Sedan dess
har revideringar och fortydliganden skett kontinuerligt, senast ar 2015. (Alands

landskapsregering, 1995.) Léaroplanen liknar de 6vriga nordiska landernas liaroplaner.

I och med att Aland 4r en del av Finland, giller liroplikten dven pa Aland. I
Grundskolelagen for Landskapet Aland ir bland annat foljande faststillt om liroplikten:
“Léroplikten innebédr en skyldighet for barnet att genomga grundskolan eller inhdmta
motsvarande undervisning i en annan skola eller 1 sitt hem” och ”om en elev fullgdr sin
laroplikt hemma skall elevens framsteg provas av skolndmnden i slutet av varje termin.”
(Grundskolelag 21§ och 23§, 1995:18). Liksom i dvriga Finland bor en virdnadshavare
som dmnar undervisa sitt barn i hemmet gora en anmilan. P4 Aland gérs anmélan genom
att vardnadshavaren meddelar detta till kommunen, i det hér fallet till skolndmnden, innan
lasarets borjan. Det dr dven vardnadshavaren som har ansvaret for att den ldropliktige
fullgdr sin ldroplikt. En vardnadshavare som inte tar detta ansvar eller som hindrar barnet
fran att fullgdra ldroplikten kan dven pa Aland domas till béter. (Grundskoleférordning
13§ och 15§, 1995:95.)
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2.2 Teorier om larande

Kunskap och ldrande dr centrala begrepp inom pedagogikens omrade, men dven i livet
som helhet. Dessa begrepp dr sammanldnkade och kan betyda olika saker for olika
pedagoger och for olika ménniskor. Synen pd ldrande avgdr hur ldrandet sker och

utvecklas. Synen pé kunskap avgor 1 sin tur hur vi tolkar ldrande.

I de finldndska Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 stér
foljande angdende synen pa ldrande: "Den grundlidggande utbildningen bygger pa en
gemensam vérdegrund och syn pa ldrande.” Den rddande synen pa lirande inom den
grundldggande utbildningen bygger pi att eleven har en aktiv roll i ldrandet. I denna roll
tar eleven ansvar, lar sig sjalvstandigt och tillsammans med andra, 14r med alla sinnen och
hela kroppen, reflekterar, kommunicerar, samarbetar, utviarderar, beaktar f6ljderna av det
egna handlandet, forutser, planerar, funderar, experimenterar och sé vidare. ”Léarandet &r
en oskiljbar del i den process dé individen vaxer som ménniska och d4 man skapar ett gott
samhéllsliv.” Léararens roll i elevens ldrande blir frimst att fungera som stéd och
handledare pa vdgen. Vidare ser man pa larande som ... en kumulativ process som ofta
kréver lang och ihérdig trining.” Det viktigaste ar trots allt att larandet utgar frén eleven,

hens intressen och behov. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Synen pa ldrande har dock inte alltid sett ut som i de nuvarande grunderna for laroplanen
for den grundliggande utbildningen 2014. Den nuvarande synen har formats och
utvecklats i takt med att samhallet utvecklats och olika pedagoger, teoretiker och filosofer
presenterat sin syn péd ldrande. Till de forsta pedagogerna hor bland annat filosofen
Sokrates. Sokrates menade att ménniskan sjdlv innehar kunskapen men att hen inte ar
medveten om den. Som pedagog valde han medvetet att rikta sina fragor for att styra
elevens tinkande till en viss slutsats. (Hansén & Forsman 2011, s.30—35.) Sokrates
erkidnde sig dock inte som ldrare utan jimforde sig sjdlv med idrottstrdnare. Sokrates
trinade inte ménniskorna fysiskt, utan han trdnade sjilen och ménniskans férméga att
tdnka sjdlv. Hans viktigaste redskap i detta arbete var samtalet och kommunikationen

minniskor emellan. (Forssell, 2011, s. 42.) Under 1500-talet kom sedan bland andra J. A.
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Comenius (1592-1670) att vigleda synen pd larande. I och med honom blev didaktiken
ett eget delomride inom pedagogiken. (Hansén & Forsman 2011, s.30-35.)

Under tidigt 1900-tal var det den behavioristiska synen pa larande som dominerade. Den
hdr synen pa ldrande byggde pa extern stimuli och respons. B. F. Skinner (1904-1990) var
en av de ledande inom teorin. Hans teori byggde pa att responsen hos djur eller ménniskor
blir storre da den forstirks genom att utséttas for ett stimuli. Grundtanken ligger i att ett
beteende alltid far en konsekvens och att konsekvenserna har stor betydelse for om
beteendet kommer att upprepas eller inte. Skinner ansag att det enda sittet att se om
larande dgt rum eller inte 4r genom att observera om ménniskans beteende fordndrats eller
fornyats pa nagot sitt. Ddremot beaktade han inte ménniskans eget tinkande som en del
av detta eftersom det inte gick att uttala sig om det. P& basen av denna teori blev ldrarens
och skolans roll att striva till att forstdrka gott beteende for att det dnskvirda beteendet
skulle upprepas. (Lovheim, 2018, s. 69.) I skolsammanhang skulle denna forstarkning
kunna innebéra nagon form av beloning, exempelvis vitsord, uppmirksamhet eller berom,

samt omvént med en negativ forstarkning for ett oonskat beteende i form av nigot straff.

John Dewey (1859-1952) var en av 1900-talets framsta filosofer och pedagoger. Hans
pedagogik ar kind under slagorden “learning by doing.” Darmed betonade han hur viktigt
det &r att ldra sig genom praktik och inte bara genom teori, men att &ven komma ihag att
forena dessa tva. (Dewey, 1999, s. 35—44.) Dewey sag dven skolan som det viktigaste
instrumentet for att bygga ett demokratiskt samhélle (Forssell, 2011, s. 104). Under den
hir tiden var skolan mycket disciplindr. Dewey var mycket kritisk till detta. Han
kritiserade klassrumsordningen, passivt lyssnande, ldrobocker som utgdngspunkt och allt
ovrigt 1 det ddvarande systemet som utgick fran undervisning av elever som ett kollektiv
istéllet for undervisning pé basen av den enskilda individen. Han menade att denna harda
disciplin hammar den sociala utvecklingen och forméagan till samarbete. (Forssell, 2011,

s. 104-107.)

Motsatsen till den teori Skinner en ging myntat gar att finna 1 Jean Piagets (1896-1980)
konstruktivistiska syn pé ldrande dér han ser kunskap som meningsskapande. Han ansig
till skillnad fran Skinner att det inte alls var omdjligt att dra slutsatser om en individs
larande pa basen av hens tdnkande. (Lovheim, 2018, s. 69—70.) Den konstruktivistiska
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synen innebdr att ldrande varken dr ndgot som enbart kommer utifran eller ndgot som &r
medfott och enbart kommer inifrén, utan bygger pa att ldrande &r ett samspel mellan dessa
tva. (Piaget, 1976, s. 18.) Piaget menade att kunskap ar ett resultat av en
konstruktionsprocess och att en médnniska skapar sin egen kunskap 1 samspel med andra
ménniskor och den omgivande miljon (Halldén, 2018, s. 139). Det hir innebir alltsa att
barnets egen spontanitet och naturliga beteende bor beaktas i larandet (Piaget, 1976, s.
18). Séledes menade Piaget att ldrande ar styrt till vilken utvecklingsniva eller vilket stadie
en individ befinner sig pa. (Lovheim, 2018, s. 70.) Den ursprungliga idéen och intresset
for sin teori fann hann i barns felsvar. Han intresserade sig inte for det faktum att svaret
var fel eller hur ménga felen var. Istéllet var han intresserad av hur barnen hade tiankt och

hur de kunde foréndra sitt tinkande. (Halldén, 2018, s. 138.)

Ytterligare en person som myntade en teori om ldrande dr Lev Seménovic Vygotskij
(1896-1934). Aven Vygotskij var mycket kritiskt till den behavioristiska synen pa lirande.
Han ansdg att den uteslot alltfor manga dimensioner av méinniskan som varelse och
larande individ i och med att den inte beaktade kultur, kommunikation, medvetande, sprak
eller den skapande formagan. (Sdljo, 2018, s. 160.) Vygotskij var ldrare och teoretiker och
hans idéer byggde till stor del pa Piagets tankar. Vygotskij menade att det ar utbildning
och uppfostran som skapar utveckling i samhéllet och inte tvartom. (Vygotskij, 1999, s.
19-22.) Vygotskijs sociokulturella teori om ldrande bygger pa att ett barn uppfostrar sig
sjdlv genom sociala och kulturella erfarenheter i samspel med andra. Séledes &r det inte
heller ldrarens uppgift att uppfostra eleven och ddrmed bor uppfostran organiseras
dérefter. Elevens egna erfarenheter hamnar 1 fokus for elevens larande. Den sociala miljon
bestimmer elevens erfarenhet. Siledes blir det lararens uppgift att organisera, reglera och
kontrollera den uppfostrande sociala miljon. (Vygotskij, 1999, s. 19-22.) Aven fast
Vygotskijs tankar fortrycktes under manga ar kom de att teruppvéckas tillsammans med
Piagets utvecklingsteori 1 samband och med den kognitiva revolutionen pa 1950-talet.
Intresset for Vygotskijs teori om ldrande blev storre dnnu in pa 1980-talet och én idag

intresserar sig forskare for dessa teorier. (Sdljo, 2018, s. 164—165.)
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2.2.1 Alternativa skolor

Synen pa ldrande har alltid varierat och oliktdnkare har valt att ga egna viagar. Férutom
hemundervisare finns det &ven personer som valt att starta alternativa skolor, med egen
larandesyn, vid sidan av den kommunala. Dessa alternativa skolor dr aktuella for den hér
studien 1 och med att manga hemundervisare baserar sin lirandesyn och undervisning pa
dessa. Nedan presenteras nagra sddana skolor som fortfarande &r verksamma nu pa 2010-

talet 1.

Rudolf Steiner (1861-1925) &r fader till waldorfpedagogiken och grundade dven den forsta
Waldorfskolan 1919 i Stuttgart. Steiner lade fram en ny syn pd ménniskan. Denna syn
kallade han antroposofi”, vilket kommer frin grekiskans ord for minniska (antropos) och
visdom (sofia). Inom denna ménniskosyn ser man pa manniskan som kropp, sjil och ande.
Inom waldorfpedagogiken ser man dven pa minniskan som individ, samhéllsmedborgare
och som en del i ett samspel med andra ménniskor och naturen. Malet &r att ge alla elever
mojlighet att utveckla all dessa delar och att kombinera dem med historia, samhélle och
framtid. Dessa omrdden utvecklas i samband med utvecklingen av tanken, kdnslan och
viljan. Eleverna skapar mycket sjilva, vilket syftar till att gora laroinnehallet mer
personligt. Pedagogiken strévar dven till att skapa en livslang iver och lust till att lara.
(Lindholm, 2018, s. 188—189.) Waldorfskolor finns fortfarande p4 manga stillen runt om

1 vérlden och gar ibland under namnet Steinerskola.

Montessoriskolan grundades av Maria Montessori (1870-1952). Pedagogiken bygger pa
tanken om ett hallbart och fredligt samhille. Hon betonade att ett hallbart samhélle
behover utbildning och fostran inom vilken lika stor vikt ldggs vid alla delar av
ménniskans utveckling, det vill sdga den sociala, emotionella, fysiska och intellektuella
utvecklingen har alla lika stor betydelse. Montessori hade dessa tankar redan tidigt, nu
syns dessa dven i1 Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014). Inom Montessoripedagogiken har man en holistisk
kunskapssyn och arbetar darfor mycket &mnesovergripande med stor betoning pa det
historiska perspektivet. Den forsta montessoriskolan var en forskola som grundades i

ndrheten av Rom 1907. Skolan lovordades av manga tack vare dess utgdngspunkt i barnets
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intressen och sjdlvkdnnedom, bland andra John Dewey var positiv. Skolan fick dock dven
en hel del kritik pd grund av att man ansag att pedagogiken gav barnen allt for mycket
frihet, att ldsinldrningen skedde for tidigt och att den inte gynnade social gemenskap.

(Tebano Ahlquist, Gustasson och Gynther, 2018, s. 203—205.)

Célestin Freinet (1896-1966) startade Freinetskolan och arbetets pedagogik. 1
Freinetskolor férenar man teori och praktik, hjirnan och handen ges lika mycket véirde.
Arbetet maste vara meningsfullt och ddrmed behover det en mottagare. Arbetsmetoderna
innefattar saledes skapande och arbete vid en egen tidningsredaktion, utgivning av egna
diktsamlingar, kontinuerligt samarbete och utbyte med andra klasser och andra lénder,
experiment, laborationer etc. Organisering och planering virderas hogt. Med god
organisation och meningsfullhet i 1drandet 16ser man dven disciplinfrigor. Nir alla elever
vet vad de ska gora och varfor, samt att det gors i samarbete for att skapa nagot
gemensamt, dr eleverna motiverade till att arbeta. Freinet byggde sina idéer pa
Montessoris tankar, men pedagogiken skiljde sig at vad gillde materialets pedagogiska
uppbyggnad. Inom Montessoripedagogiken foljer det ena péd det andra. I Freinetskolan
véljer barnet sjdlv vad det vill gora i klassrummet, lararen visar hur det gér till och barnet
harmar. Inom arbetets pedagogik soker barnet sin kunskap sjélv, utanfor klassrummets
viggar, och bygger pad egen hand upp kunskapen steg for steg. (Nordheden, 2018, s.
229-233, 225.)
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3 Hemundervisning

Allt fler fordldrar runt om 1 vérlden valjer utbildning i hemmet, hemundervisning, at sina
barn. Hemundervisningen utmanar staten och tillater familjer att avvika fran redan
foretablerade vagar. Hemundervisningen tillater familjer att géra personliga val at sina
barn. I och med att hemundervisning inte dr ett vanligt fenomen i Finland &r det viktigt att
belysa och redogora for det grundligt. I detta kapitel redogors for hemundervisningens

historia, dess olika traditioner, dess aktualitet och tidigare forskning.
3.1 Hemundervisning 1 Finland — en historisk tillbakablick

Utbildning ar livet och livet dr utbildning, stimmer det? Som tidigare ndmnt bdrjade
utbildningen smaskaligt 1 hemmen och ldrande var en del av det dagliga livet (Neuman
och Guterman, 2017, 148—167). Nir industrialiseringen kom blev det nddvindigt att
avskilja utbildningen fran vardagslivet. Industrierna blev allt mer beroende av
standardiserad generell kunskap sa att arbetstagarna kunde vara sinsemellan utbytbara och
klara av att byta frdn en uppgift till en annan. For att garantera detta krdvdes
standardiserade ldroplaner. (Gellner, 2008, s. 34—35.) Utbildning skulle ske pa bestimda
platser och enligt vissa tider, vilket gjorde att kontakten till det vardagliga livet inte langre
var lika tydlig. S& sméningom kom hemundervisningen tillbaka som en motreaktion till
skolundervisningen. Under den hér tiden fungerade den dock fradmst som skola i hemmet
dér utbildning och livet fortfarande var tvé skilda saker. P4 2000-talet syns éter en trend
pa att utbildningen &terforenas med det dagliga livet i form av den “moderna” typen av
hemundervisning vi kédnner till idag. (Neuman och Guterman, 2017, 148—167.) Huruvida
utbildning och livet har ett naturligt samband dven i de kommunala skolorna vi har idag
beror pé vilket land man tittar pad och vem man frdgar. En fraga alltfor bred for denna

avhandling.

Hemundervisning har troligtvis alltid existerat 1 Finland. Den forsta boken som
publicerades 1 Finland (1543) var Mikael Agricolas ABC-bok. Syftet med boken var att
gora folket laskunniga. Pristerna och dvriga ldrare inom kyrkan fick detta till sin uppgift,

men de kyrkliga ldrarnas 16ner var déliga och samhallet fattigt, vilket gjorde att man inte
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hade rad att grunda skolor for indamaélet. Ar 1686 kom sa en kyrkolag i vilken det blev
fordldrarnas skyldighet att 14ra sina barn att lasa. For att 6vervaka att fordldrarna uppfyllde
denna skyldighet infordes ar 1723 boter som delades ut om det visade sig att fordldrarna

inte uppfyllt sin plikt. Den hér foreskriften géller fortfarande. (Paavolainen, 2013.)

Under 1700-talet verkade det som om ldroplikten gynnade ldskunnigheten mer &n
skolplikten. Det ddvarande Danmark-Norge borjade redan under den hér tiden rora sig
mot skolplikten medan Sverige-Finland stod fast vid ldroplikten. Under den hér tiden var
det mer allmint att vara ldskunnig i Sverige-Finland dn det var i Danmark-Norge.

(Paavolainen, 2013.)

Sverige inforde skolplikt i och med den forsta skollagen 1842. Tanken bakom detta var
att minska anvindandet av barnarbetskraft. I Finland foreslog Uno Cygnaeus att man
skulle infora skolplikt dven i1 Finland, men idéerna motte stort motstand framforallt av
bonderna. For att minska pa motstandet inforde Cygnaeus ett nytt &mne till skolan: slojd.
Idén var att eleverna skulle tillverka bruksforemal som skulle komma till nytta i
bondelivet. Andra orsaker till motstdndet var att man var rddd for att det i Finland skulle
sluta pd samma sétt som for Estland. Sverige hade forlorat Estland 1 det stora nordiska
kriget (1700-1721). Estland inférde skolplikt och tendenser av forryskning syntes i den
estniska laroplanen. Detta ville man inte att skulle hinda i Finland. Finland valde séledes
att behdlla ldaroplikten. Folkskolan grundades i mitten av 1800-talet och den allmdnna
laroplikten kom 1921. Dérefter (1970-talet) utvecklades den grundskola vi fortfarande har
idag. (Paavolainen, 2013.) P4 1990-talet fick sedan den “moderna hemundervisningen”

sin borjan 1 Finland (Beck, 2012).

Den grundldggande utbildningen i Finland har inte alltid varit avgiftsfri. Folkskolan blev
avgiftsfri &r 1919, liksom allt utbildningsmaterial. De hemundervisande fordldrarna bad
redan pa den hér tiden om att fi gratis utbildningsmaterial, men nekades. Myndigheterna
hanvisade till grundlagens 31 § och kunde da konstatera att ordet elev enbart syftar pa
laropliktiga barn som studerar i1 en skola. (Paavolainen, 2013.) Liksom tidigare redan
omndmnts géller detta fortfarande och debatten i1 detta d@mne pagir fortfarande.
Kommunen kan som tidigare ndmnt vidlja att erbjuda utbildningsmaterial at
hemundervisade barn om de s4 vill. Ar 1919 kom dven en foreskrift som 16d: ”Kotiopetus
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ei ole viranomaisten valvonnan alainen.” Fritt Oversatt till svenska: "Hemundervisning ar
inte under myndigheternas dvervakning.” (HM 94/1919, 82 § 2 mom.) Denna foreskrift

skrevs inte in i grundlagen fran &r 2000, men officiellt géller den &n. (Paavolainen, 2013.)

Hemundervisning kan anses vara ett relativt dyrt alternativ jamfort med den kommunala
skolan. Vardnadshavarna maste i de flesta fall inte bara std for alla materialkostnader
sjdlva, utan oftast har familjen ifraga enbart en inkomst. I och med att ndgon eller bada av
vardnadshavarna star for undervisningen mister familjen i princip en inkomst. Samtidigt
betalar de dven skatt som uppbirs for att finansiera de kommunala skolorna. Liksom
tidigare ndmnt finns det kommuner i Finland som bistar hemundervisare med material och
annat, vilket dven dr fallet i andra delar av virlden. Manga hemundervisare 6nskar mer
finansiellt stod, men samtidigt finns en oro Over att ett okat statligt stod skulle leda till
okad kontroll, 6versyn och restriktioner fran statens sida. Oro Gver att forlora den sociala
gemenskapen hemundervisare emellan har ocksa bekymrat en del hemundervisare.

(Maranto och Bell, 2017, s. 10—12.)

3.2 Hemundervisningens olika traditioner

Varje hemskola, hemundervisare och hemundervisad 4r unik. I takt med att
hemundervisning 6kat pé olika hall i védrlden har den dven blivit mer olikartad pa flera
plan. Vardnadshavare som véljer att hemundervisa dr en heterogen grupp och orsakerna
bakom valet av hemundervisning varierar. (Marton & Bell, 2017, s. 3.) Man kan urskilja
ett antal olika riktningar inom hemundervisningen, men de flesta hemundervisare foljer
inte en riktning till punkt och pricka, utan tenderar att blanda och vélja de idéer och tankar
som passar just deras familj. Det hér gor att de skapar sin egen typ av hemundervisning.
Ibland brukar man dela in hemundervisningen i tva olika inriktningar: strukturerad och
ostrukturerad hemundervisning, pa engelska dven kallade homeschooling och unschooling
(Neuman och Guterman, 2017, s. 148—167). Nedan presenteras ndgra inriktningar inom
hemundervisning. Inriktningarna f6ljs framst 1 USA och Storbritannien (dir av de

engelska namnen), men idéerna implementeras dven pa olika sétt i Finland.
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Unschooling

Det var John Holt som till en bérjan anvdnde begreppet unschooling for att beskriva
processen av att avldgsna sitt eller sina barn fran skolan. Unschooling blev sa smaningom
synonymt med homeschooling. Nu for tiden syftar begreppet dock pd det som Holt
ursprungligen menade med begreppet, det vill sdga en specifik typ av hemundervisning
baserad pé larande dir barnet &r 1 fokus. Denna typ av hemundervisning har kritiserats en

del av andra mer traditionella hemundervisare. (Griffith, 1998, s. vii.)

Unschooling innebér att 1arandet anpassas efter det specifika barnets och familjens behov.
Alla unschooling-familjer ar saledes unika och foljer sitt eget sétt. Larandet handlar om
attityder och forhéllningssitt. Det dr den larande som ar ansvarig och som har kommandot
Over sitt eget larande. Hen kan sjilv vilja vad hen vill lira sig, hur, var och nir eller om
hen 6verhuvudtaget vill lira sig ndgot just da. Karaktéristiskt 4r dven naturliga miljoer
som inbjuder till larande, andra nyfikna ménniskor i omgivningen som fungerar som
modeller och inspiratdrer samt en tillit till att barnet kommer att ldra sig. (Griffith, 1998,

5. 3-10.)
Relaxed/Eclectic homeschooling

Hemundervisningstraditionen som kallas for “Relaxed/eclectic homeschooling” kunde
sdgas vara en blandning av mer typisk skolundervisning och fri, sjdlvstyrd undervisning
dir man anvénder lite av det ena och lite av det andra. Vanligtvis anvdnder man bocker
till matematik, ldsning och stavning, och inom andra omriden jobbar man mer pa basen
av “unschooling” idéerna. Oftast arbetar man med bockerna pd morgonen och har friare
aktiviteter och projekt pa eftermiddagarna. Man foljer ingen speciell tidsram for &mnena
utan jobbar pd basen av uppsatta mél. Vardnadshavare som véljer denna metod uppfattar
oftast att de dtminstone lar barnen de “viktiga dmnena” ordentligt eftersom de foljer

larobdckerna. (The Homeschooling Community, [u.a.].)
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The school at home approach/ Traditional Textbook Method

Inom den hidr metoden kan man koépa ett fardigt paket innehallande laroplan, bocker,
schema, foreskrifter for betygsgivning etc. En del familjer véljer att folja detta till punkt
och pricka medan andra gér upp egna lektionsplaner och skapar en del eget laromaterial.
Vérdnadshavare som viljer den hdr metoden har den fordelen att de vet exakt vad de ska
lara ut och ndr. Nackdelen &r att det blir mycket arbete for vardnadshavaren och
lektionerna dr kanske inte s roliga eller motiverande for eleven. Det kan dven vara dyrt

att kopa allt material. (Suarez, 2006, s. 53—55.)
Classical — classical education method

Den hir metoden stracker sig dnda till klassiska Grekland och Rom. Denna metod bygger
pa “Trivium”, det vill siga man forsoker koppla barnets kognitiva utvecklingsfaser till
laroplanen. Historiskt sétt innebar det hir undervisning i grammatik, logik och retorik.
Traditionen bygger oftast pa en kristen bakgrund och vésterldndska tankesdtt. Man arbetar
med logik och kritiskt tinkande samt spréken latin och grekiska. Barnen arbetar i tre faser
beroende pa deras édlder. Den fOrsta fasen betonar memorering och redogorelse av fakta
och olika figurer. Nésta fas fokuserar pd logiskt tinkande. I den sista fasen lir den
studerande sig att implementera fakta, analysera den och dela med sig av den. (Suarez,

2006, s. 3-5.)
Principle Approach Method

Metoden stir pa kristen grund och anvinds framforallt i Amerika. Bibeln anvinds som
utgdngspunkt i alla &mnen och all fakta kring ett tema ses saledes ur en kristen, biblisk

varldssyn. (Suarez, 2006, s. 28—29.)
Charlotte Mason

Charlotte Mason strdavade till att skapa en livslang karlek till larande hos sina elever.
Mason menar att barn bor ges utrymme for lek, skapande och involveras i vardagliga
situationer fran vilka de kan léra sig ndgot. Hemundervisare som foljer den hir metoden

tar med sina barn ut i naturen, till muséer och liknande stéllen. Barnen ldser “riktig”
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litteratur istdllet for utformade textbOcker, eftersom Mason anser att de skonlitterdra
bockerna erbjuder hogre kvalité. Sedan ligger fokus pa dterberittande av det visentliga
och ldrande via denna metod. Hér forekommer inte nagra prov utan barnen visar vad de

lart sig genom berdttande och diskussion. (Taylor-Hough, 2010, s. 8—10.)
Waldorf

Metoden bygger pa waldorfpedagogiken och den tredelade ménniskosynen med kropp,
sjdl och ande. De yngre barnen jobbar med konst, hantverk, musik och rorelse medan de
dldre barnen arbetar med sjalv-kdnnedom och forméga att sjdlv tinka logiskt. Dessa
hemundervisade barn anvinder inga publicerade textbdcker utan skapar sina egna bocker.
Anviéndning av tv, dator och annan teknik i undervisningen uppmuntras inte eftersom man
anser att dessa missgynnar barnets hélsa och kreativitet. (The Homeschooling

Community, [u.a.].)
Montessori

Denna typ av hemundervisning baserar sig pd montessoripedagogiken. Vardnadshavarna
later barnet utvecklas i sin egen takt i tron om att hen di bast nar sin fulla potential.
Organisering, skonhet och kvalité dr nyckelord. Material gjorda i trd anvidnds framfor
material av plast. Aven hir undviker man tekniska hjdlpmedel. Metoden anvinds frimst

med yngre barn. (The Homeschooling Community, [u.a.].)
Multiple intelligences

Pedagogiken bygger pa Howard Gardners (1943-) teori om att alla har olika sétt de lar sig
bist pa och diarmed ar alla intelligenta pa sitt eget sétt. Larande sker saledes bast ndr man
anvinder en persons styrkor istillet for hens svagheter. Exempelvis lar sig en del bast
kinestetiskt, nir de fér rora pa sig i ldrandet, och andra visuellt- nir de fir koppla larandet
till bilder eller dylikt. Familjer som valt denna metod anpassar undervisningen efter det

sétt pa vilket barnet lar sig bast. (The Homeschooling Community, [u.a.].)

Oavsett inriktning, metoder och pa vilket sétt vardnadshavarna strukturerar barnens

larandemiljo dr det vasentligt att undersoka hur hemundervisande vérdnadshavare ldgger
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upp en ldrande miljo for sina barn. Genom att studera detta kan man fa en tydligare bild
av hurdan en optimal ldrande miljo ser ut, vad som hjélper och vad som stjélper ldrandet.

(Bell, Kaplan, och Thurman, 2016, s. 330—354.)

3.3 Hemundervisningens aktualitet

Debatten kring vad kunskap och ldrande &r har alltid funnits och kommer troligen alltid
att finnas. Den sker sévil politiskt som vetenskapligt och den tillsynes gamla diskussionen
kring huruvida det &r en individs réttighet eller skyldighet att bli utbildad ar stindigt
aktuell. Detta i och med att det &r skolans uppgift att forma och stopa den typ av manniskor
staten Onskar i det rddande demokratiska samhéllet. Det dr hir hemundervisningen
kommer in i bilden genom att ifrdgasitta och utmana staten och dess medborgare med en

annan syn pa larande.

3.3.1 Den internationella debatten

Hemundervisning blev en internationell rorelse under 1970-talet i och med att John Holt
borjade foresprdka hemundervisning. Holt var dvertygad om att den elevcentrerade
utbildningen han ansag nddviandig inte gick att uppnd i en obligatorisk skolmiljo. (Griffith,
1998, s. vi—vii.) I slutet av 1980-talet var hemundervisning redan en betydande social och
politisk rorelse (Maranto & Bell, 2017). Hemundervisningen har under det senaste
decenniet 6kat i minga ldnder. Detta har i manga ldnder visat sig vara en reflektion av det
allminna folkets kritik av det rddande utbildningssystemet, men dven andra orsaker till

det 0kade antalet finns.

Hemundervisning &r tillatet i bland annat USA, Storbritannien, Kanada, Irland, Schweiz,
Osterrike, Norge och Finland. I Tyskland och Sverige rader skolplikt och
hemundervisning dr darfor inte tillatet utan sérskild orsak (Paavolainen, 2014.) Efter en
overblick av nyhetsartiklar och studier som gjorts kring hemundervisning kan man

konstatera att antalet hemundervisare 0kat i ménga lander, speciellt i Europa, Nord-
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Amerika och Storbritannien, under de senaste 10 &ren. Exempelvis i England har antalet
hemundervisade barn 6kat med 40 % enbart fran ar 2014-15 till ar 2016-17 (Foster, 2018,
s. 5). Denna okning har lett till att fenomenet hemundervisning blivit allt mer

uppmarksammat, bade med lovord och kritik.

Kritiken till hemundervisning handlar bland annat om kvaliteten pa utbildningen.
Foréaldrarna ifragasétts huruvida de dr kompetenta att undervisa sina barn och i vilken man
barnen lar sig allt det de ’borde” ldra sig. I och med att hemundervisande familjer ofta har
begrinsade ekonomiska mdjligheter, pa grund av att nagon fordlder alltid maste finnas
tillgénglig i hemmet, oroar man ytterligare sig for att detta kommer att ha en negativ
inverkan pa barnets utbildning. Begransade resurser paverkar fordldrarnas mojlighet att
erbjuda barnet &ndamaélsenligt material och mojligheter till god utbildning. Vidare oroar
man sig for barnens sociala liv och i1 vilken mén de kommer att 14ra sig fungera i samhallet
och dess sociala sammanhang. I och med att de inte traffar jdmnariga dagligen i
undervisningssituationer antar man att det kommer bli utmanande for dessa barn att
samarbeta med och forstd andra ménniskor. Kritikerna oroar sig for att dessa barn kommer

att bli isolerade fran samhallet. (Romanowski, 2001, s. 81—82.)

Forskning har dock visat att det inte finns nagra empiriska bevis for att vuxna som gatt i
hemundervisning pad ndgot sétt skulle vara mindre kapabla att fungera i sociala
sammanhang &n vuxna som gatt i kommunal skola (Ray, 2015, s. 71-96). Hemundervisare
argumenterar for att det finns tva former av socialisation: negativ och positiv. Ett barn
som far vixa upp i en trygg och kérleksfull miljo har mojligheten att na sin fulla potential
och véxa upp till en trygg individ. Denna typ av positiv socialisation leder till att barnet
normalt sett kommer att kunna socialisera bra med alla alderskategorier. Negativ
socialisation handlar om att barnet separeras frén sina fordldrar och istdllet enbart umgas
med barn 1 sin egen &alder. (Romanowski, 2001, s. 80.) Séledes argumenterar
hemundervisare for att det inte 4r naturligt fOr ett barn att enbart umgéis med andra barn 1
samma alder. Barnen behover positiv socialisation med mogna forebilder och trygga
relationer for att kunna uppna sin fulla potential. Vidare menar de att det dven i samhallet
finns andra stéllen och aktiviteter utanfor hemmet varifrdn barnen kan léra sig sociala

fardigheter (Romanowski, 2001, s. 80).
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Kritiken som riktas mot hemundervisning har dven handlat om oro dver hur staten ska
kunna garantera ett barns sdkerhet och hur de lokala myndigheterna ska veta vad som
hinder med barn som inte gar i skola. Man menar att om man ser pa skolan som en social
process i vilken en av skolans viktigaste uppgifter &r att fostra goda samhéllsmedborgare,
krévs det att processen Overvakas, regleras och utformas sa att man med sdkerhet vet
vilken typ av medborgare som “produceras” for att sdkerstdlla alla medborgares sdkerhet.
I Storbritannien finns det de som ytterligare hdvdar att specifikt vardnadshavare med
muslimsk bakgrund véljer att hemundervisa for att i skymundan fa indoktrinera en religios
radikal identitet hos sina barn. Den lokala och samhélleliga oron blir séledes en global
angeldgenhet och fragan kring barns rattigheter och sékerhet handlar istillet om formandet
av en nationell identitet. Diskussionen kring huruvida det &r medborgarnas skyldighet eller
rattighet att bli utbildade blir ater aktuell. (Bhopal och Myers, 2018, s. 1-2.) Denna debatt
ar inte sdrskilt forvanande i och med att utbildning alltid varit en del av politiken och
dédrmed dven den nationella politiska identiteten. De oroligheter som sker i vérlden
paverkar samhillet och politiken, vilket 1 sin tur speglas 1 utbildningen och de frdgor som

beror larande.

Aven i USA ir det vanligt att hemundervisa p3 religiésa grunder och dirmed finns det
aven 1 USA de som kritiserar dessa motiv till val av hemundervisning. Bland andra
argumenterar John Scott Gray for att hemundervisning i en isolerad milj6 baserad pa
religios grund strider emot John Deweys teorier om demokrati och utbildning. Enligt Gray
kunde personer uppfostrade i en sddan miljo visa sig vara mindre kapabla att fungera i ett

demokratiskt samhille. (Gray, 2018, s. 441-446.)

I méinga ldnder kdmpar invadnarna fortfarande for att fa social réttvisa och ritt till
ménskliga rattigheter. En av dessa ér ritten till utbildning. Denna réttighet har vickt
diskussion kring huruvida hemundervisning &r en ménsklig réttighet eller inte? Som
tidigare ndmnt dr hemundervisning lagligt 1 de flesta ldnder, men olagligt 1 exempelvis
Tyskland och Sverige. Manga lander erkdnner utbildning som en rattighet och samtidigt
dven fordldrarnas rétt att vélja utbildning &t sitt barn som en rittighet. Réttigheter som
dven finns inskrivna i deklarationen om de ménskliga rattigheterna. Ett samhélle som i

ovrigt bygger pa ménskliga réttigheter, vilka 1 sin tur foresprékar individuell frihet, men
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som samtidigt kréver statlig kontroll av utbildning kan ses som ett alltfor statiskt samhélle
1 en annars fri demokrati. (Donnelly, 2016, s. 283—296.) Liander som forbjuder
hemundervisning kunde sdledes anses strida mot foljande bestimmelse 1 Fdorenta
Nationernas (FN) deklaration om de minskliga réttigheterna: ”Rétten att vélja utbildning
for barnen tillkommer 1 forsta hand deras fordldrar” (FN, 1948, Artikel 26, § 3). Ser man
pa denna réttighet ur ett annat perspektiv kan hemundervisningen istillet anses strida mot
samma maénskliga rittighet. Ur detta perspektiv berdvas barnet dess rétt att ga i skola och
dess mojligheter blir begransade till en utbildning formad av dess forédldrar. (Bhopal och

Myers, 2018, s. 2-3.)

3.3.2 Motiv

I linder som USA och Storbritannien ldggs stor vikt vid standardiserade prov. Ken
Robinson ir en vélkénd talare inom utbildning i virlden och han sade i april 2018 till den
brittiska nyhetskanalen BBC att foréldrar som har fatt nog av de standardiserade proven
och den smala utbildning skolan i Storbritannien erbjuder borde fundera pa att
hemundervisa sina barn. Robinson har ldnge talat for en bredare ldroplan med mindre
betoning pa standardiserade prov. Till fordldrar som é&r oroliga for att deras barn inte far
den ritta utbildningen menade Robinson att de har tre alternativ. Det fOrsta alternativet &r
att samarbeta och skapa ett nara forhallande till skolan. Bra skolor vill gédrna samarbeta
och ar ofta vildigt inkluderande. Det andra alternativet dr att kollektivt agera mot det
system som inte fungerar. Det hér har skett bland annat i Amerika dér fordldrar gatt
samman for att g& emot miljon-industrin kring standardiserade prov. Det tredje alternativet
ar att ta bort barnet ur skolan och inleda hemundervisning. Robinson som linge forsokt
fordndra skolsystemen framforallt 1 Amerika och Storbritannien menar nu att
hemundervisning kan vara ett bra alternativ eftersom skolan ofta fokuserar pa ett vildigt
smalt omrade med mojligheter, vilket oftast inte gynnar barnens naturliga kreativitet och
talang. Robinson uppmuntrar nu foréldrar i Storbritannien som kénner sig kraftlosa att

gora nagot it de system de si starkt ogillar, att g samman for att skapa fordndring. Han
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jamfor med det finska skolsystemet som ett av de bidsta i varlden. Skillnaderna i

skolsystemen forklarar han bland annat s hir:

The interesting thing is that in Finland, there is no standardised testing to speak of — there is one
test at the end of high school. They have vocational and academic routes opened to everybody.
They don’t promote competition so much as collaboration, they have a very broad curriculum - the

arts, the sciences and technology.
It’s the exact opposite of what’s happening here and it’s much more successful.

The point is that also they 've invested in teaching as a profession, so it’s hard to become a teacher
in Finland, and when you are a teacher, they support you and it’s a job for life —as long as you
keep doing the job well. It’s highly respected. You can’t improve education if you demean the
teaching profession. (Mulholland, 2018.)

Standardiserade test och skolsystem dr en av de storre orsakerna till hemundervisning
framforallt 1 Storbritannien och Amerika. Liknande tankar har vickts dven i1 Finland, trots
att standardisering knappt forekommer, och en del forédldrar har valt att hemundervisa for

att de anser att de vill ldra sina barn for livet och inte for proven (STT, 2010).

Andra orsaker till valet av hemundervisning har hittills visat sig vara oro Over
inomhusluften i skolan, att skolan har lagts ner och vilja att ge barnen utbildning pd basen
av en sérskild religion eller moralisk grund. Vidare finns det de som bekymrat sig dver
undervisningens form i olika skolor, de som upplevt att barnet mér mentalt déligt eller att
barnet kraver sirskilda losningar pd grund av en funktionsnedsdttning eller ett
funktionshinder av nagot slag. En del familjer har valt att hemundervisa for att kunna
skapa ndrmare relationer inom familjen, andra har blivit inspirerade och motiverade av
andra hemundervisare, och ytterligare ndgra familj anser att hemundervisning ger storre
mojligheter till att skapa en barncentrerad utbildning. Av dessa har den mest
forekommande orsaken varit viljan att ge barnet en barncentrerad utbildning. (Bell,
Kaplan och Thurman, 2016, s. 330—354.) Specifikt i Storbritannien har avstind till skolan,
kulturella vdrden, annan filosofisk eller ideologisk syn, mobbning, skolvédgran eller
oférmaga att ga till skolan, specialpedagogiska orsaker och foridldrars onskan om ett
ndrmare forhallande till sina barn utgjort orsak till att vdlja hemundervisning. (Foster,

2018, s.5.)
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De ovan beskrivna motiven gar att hitta paralleller till i flera andra lander. Bland annat i
USA viljer minga att hemundervisa for att de vill ge sina barn béttre mojligheter till
utbildning, framforallt giller detta fordldrar till barn med specialpedagogiska behov.
Undervisning i hemmet innebar en mer individualiserad undervisning i en mer personlig
miljo, vilket kan ge forbéttrade studieresultat hos personer med specialpedagogiska
behov. Fordldrarna kidnner barnet och kan dérfor anses ha goda mojligheter att
implementera ldroplanen efter barnets behov och séledes uppna battre studieresultat. Trots
det ar det inte en sjdlvklarhet att hemundervisning alltid &r till fordel for barn med
specialpedagogiska behov. Mycket beror pé fordldrarna och hur vél forberedda de ér pa
att implementera pedagogiska 16sningar specifikt for ett barn med funktionsnedsittning

eller funktionshinder. (Cheng, Tuchman och Wolf, 2016, s. 381-398.)

Det har visat sig att ju ldngre ett barn hemundervisas desto storre blir hens engagemang
for larande och akademiska studier. Det motsatta har visat sig gélla for barn i traditionella
kommunala skolor, atminstone i USA (Maranto och Bell, 2017, s. 13). Huruvida detta
géller dven 1 Finland finns det inte nigra uppgifter om. Frdn Nederldnderna finns det
forskning som visar att familjedemografi, fordldrarnas utbildning, féridldrarnas arbete och
liten familjestorlek uppvisar positiva samband med barnens studieprestationer. Forskning
foreslar att ensamstdende fordldrar, stor familj, begransade resurser eller psykisk stress
minskar fordlderns tid och den energi som krdvs for att kunna erbjuda barnen de
mojligheter som gynnar deras motivation och prestation. (Bell, Kaplan och Thurman,
2016, s. 330—354.) Goda relationer, fordldraengagemang och den trygghet som foljer av
det kontinuerliga samspelet d&r hemundervisningens kidrna och styrka. Det har visat sig att
just denna aspekt, nir fordldrar engagerar sig mycket i barnens utbildning, ger barnen

storre chans att lyckas akademiskt och uppna sin potential. (Romanowski, 2001, s. 80.)
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3.3.3 Finland — sociala medier och tidigare forskning

Enligt Juhani Paavolainen har man aktivt diskuterat hemundervisning 1 Finland under hela
2000-talet. Denna diskussion har varit betydelsefull framforallt for motet med den nya
situationen med hemundervisare pd Aland (2010-2011). (Paavolainen, 2014.)
“Fenomenet” hemundervisning dr saledes en relativt ny rorelse i ett initialt skede. For att
fa lite perspektiv pd omfanget kan man jamfora Finland med USA. Beck (2012) redogor
for en jamforelse mellan Norge och USA. I USA far minst 1,5 miljoner barn
hemundervisning (2-4% av alla barn) och 1 Norge far ca 400 barn (0,06 % av alla barn)
hemundervisning. I och med att Norges befolkning ligger pé ca 5 miljoner invénare (SSB,
2018) och hemundervisade barnen uppnar runt 400 till antalet, gir siffrorna relativt bra att
generalisera med de for Finland motsvarande siffrorna. Enligt Beck (2012) dr Norges

siffra medeltalet for antalet hemundervisare per land for hela Europa.

Trots att det inte finns mycket forskning om hemundervisning i Finland har en del arbeten
och avhandlingar skrivits pd omrddet. Nedan foljer ett urval. Juhani Paavolainen
publicerade &r 2013 ett arbete 1 vilket han diskuterar hemundervisning och huruvida det
ar en minsklig rittighet. Suvi Pelkonens Pro Gradu avhandling (2015) behandlar
hemundervisning ur ett personlighetsrelaterat utbildningsfilosofiskt perspektiv. Samma ar
har Mia Ruohotie skrivit en Pro Gradu avhandling (2015) i form av en diskursanalys av
diskussioner om hemundervisning pa tvé internetforum. Emmi Palmu skriver i sin Pro
Gradu avhandling (2017) om hemundervisning som en 16sning for barn med sérskilda
behov. Vidare har Outi Myllymaéki skrivit en Pro Gradu avhandling (2017) 1 vilken hon
undersokt varfor fordldrar i Finland véljer hemundervisning &t sina barn. I avhandlingen
”Miksi Kotikoulu” (2017) har Myllyméki bland annat undersokt vilka motiv som haft
storst betydelse for fordldrar 1 Finland 1 deras val att hemundervisa. Resultaten visar att
faktorer relaterade till fordldrarnas egen syn, familjen och barnet var de mest
forekommande som bakomliggande orsaker. Nagra av de vanligaste motiven var foljande:
mojligheten for fordldern att ha stor delaktighet 1 barnets uppvixt och fostran, hemmet ses
som en béttre uppviaxtmiljo dn skolan, undervisningen i skolan motsvarar inte forédldrarnas
onskningar, barnet sjdlv vill f& hemundervisning, hemundervisningen tillfér mer

samhorighet till familjen och hemundervisningen medfor béttre mdjligheter att
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individualisera ldrandet. Resultaten visade dock att spridningen pa motiven till valet att

hemundervisa trots allt var ganska stor. (Myllymaéki, 2017, s. 68—69, 82.)

I Finland har orsakerna till valet av hemundervisning bland andra varit relaterade till
problem med inomhusluften i skolan, mobbning, skolan har lagts ner, annan
virldséskadning, religiosa skil, fordldrar anser sig vara béttre ldrare an ldrarna i skolan
och en vilja att skapa ett nira forhallande till barnen samt en varm och avslappnad
familjemilj6 (Rinta-Tassi, 2017.) En familj hade valt hemundervisning efter att de
konstaterat att det deras barn fick l4ra sig i skolan var allt for l4tt for barnens niva. Familjen
ansdg inte att skolan var villig att samarbeta och erbjuda béttre mojligheter och utmaningar
at barnen och valde dérfor att hemundervisa sina barn. (Grahn, 2018.) Hemundervisning
pé ofrivillig grund pd grund av liknande orsaker forekommer dven i andra léander. Jollys
och Matthews (2018) studie undersdker hemundervisande mdodrar till sérskilt begavade
barn. Resultaten visar att alla mddrar tvingats vélja hemundervisning pa grund av att de
privata eller offentliga skolorna inte métte barnens lirandebehov som ldg pa en mer

avancerad niva dn ovriga klasskamraters. (Jolly och Matthews, 2018, s. 123—145.)

Forskningen om hemundervisning i Finland &r dnnu inte sirskilt omfattande, men liknande
fragor och problemstillningar kring hemundervisning, som i Storbritannien och USA, har
diskuterats Aiven i finlindsk media. Ar 2009 skrev exempelvis Keskisuomalainen en artikel
med rubriken “Sosiaalistuminen on osa oppimista” i vilken de argumenterar for att
hemundervisningen hindrar barnen fran att umgds med jimngamla och delta 1 skolans

sociala sammanhang (Keskisuomalainen, 2009).

Hemundervisning 1 Finland syns inte bara 1 tidningar, radio och tv. Facebookgruppen
Kotiopetus/Homeschool, som skapades 1 mars 2010, hade 07.01.2019 1208 medlemmar.
I Finland finns &ven hemundervisarforeningarna Suomen kotikoulutusyhdistys ry och
Suomen kotiopettajat pé fasta Finland och Alands hemundervisarforening pi Aland. En
del finldindska hjdlpmedel 1 form av stddmaterial och studier pd internet har skapats
specifikt med hemundervisare 1 atanke. Tiedonrakentajat dr en stodresurs som 1 forsta
hand riktar sig till hemundervisade barn, men fran vilken dven barn i skolundervisning
kan erbjudas stod for ett mer sjélvstdndigt arbete. I Finland kan man nufortiden dven
avlidgga hela grundutbildningen via den internetbaserade resursen Feeniks-nettikoulu. For
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tillfillet har skolan 62 inskrivna elever (personlig kommunikation, 08.01.2019).
Ytterligare en internetbaserad resurs ar Kulkurikoulu. Skolan presenterar sig som en skola
for finlindska barn som bor utomlands och som vill studera enligt den finldndska
laroplanen. Den riktar sig till hemundervisare och till barn som gér i en lokal skola
utomlands, men som vill komplettera sin utbildning med nagot ur den finlédndska

laroplanen och dé framforallt med modersmaélet finska i atanke.

Wiktorsson-Lang skriver i artikeln ”Lukas studerar i USA pa Aland” (2017) om en av de
hemundervisade ungdomarna pa Aland som anvinder sig av en liknande internetresurs
som de ovan beskrivna. Lukas Latz studerar pa distans via en privat gymnasieskola i USA.
Tidigare har han varit hemundervisad, men nu skoter han sina studier pa egen hand via

denna internetresurs. (Wiktorsson-Lang, 2017.)

3.3.4 Skolplikten i Sverige och skolflyktingarna pa Aland

Nir den nya skollagen infordes 1 Sverige 2010 blev hemundervisning i princip omdjligt 1
landet och manga familjer som ville hemundervisa sina barn valde att flytta till Aland.
Man valde Aland pa grund av liknande kultur, samma sprak och nirheten till hemlandet.
”De kallar oss skolflyktingar” lyder rubriken pé en av alla de artiklar som skrivits om
fenomenet (Sonck, 2016). Familjen som i artikeln kallas skolflyktingar 4r en av manga
familjer som i Sverige nekats att undervisa sina barn 1 hemmet och dérfor tvingats flytta

till Aland.

Skollagen 1 Sverige (Utbildningsdepartementet, 2010:800) sidger foljande om skolplikten
1 kapitel 7:

2 § Barn som dr bosatta i Sverige har skolplikt enligt foreskrifterna i detta kapitel.

4 § Skolplikten ska borja fullgovas i forskoleklassen. Didrefter ska skolplikten fullgoras i
grundskolan eller i den skolform ddr barnet tas emot enligt 5, 6 eller 7 §, om inte skolplikten

fullgérs pa ndgot annat sdtt enligt bestimmelserna i 24 kap.
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19 § En elev i en skolform som avses i 17 § fdr pd begdran av elevens vdardnadshavare befrias frdn
skyldighet att delta i obligatoriska inslag i undervisningen om det finns synnerliga skdl. Ett sadant

beslut far endast avse enstaka tillfillen under ett lisdr.
20 § Den som har vardnaden om ett skolpliktigt barn ska se till att barnet fullgér sin skolplikt.

21 § Hemkommunen ska se till att skolpliktiga barn som inte gar i dess forskoleklass, grundskola

eller grundsdrskola pa ndgot annat sdtt far foreskriven utbildning.

I samma lag i kapitel 24 1 23 § star det att ett skolpliktigt barn fir genomfora skolplikten
pa annat sitt dn 1 skolan (grundskolan, grundsérskolan, specialskolan, sameskolan) bland
annat om det finns “synnerliga skdl” for &ndamélet. (Utbildningsdepartementet, 2010.)
Tidigare 1 avhandlingen nimndes att dessa ’synnerliga skél” utnyttjas och allt fler barn

undervisas i hemmen pa basen av diverse synnerliga skal.

De forsta “skolflyktingarna” kom till Aland &r 2010. Familjen valde att flytta till Aland
ndr man 1 Sverige hojde kraven for hemundervisning. (Lonnqvist, 2010.) Enligt en artikel
frén ar 2011 (Forsgard, 2011), dvs. ungefar ett ar senare, hade ytterligare 6 familjer fran
Sverige och en frin Danmark flyttat till Aland av samma orsak. Négra 4r senare ir
familjerna nio till antalet och diskussionerna i Amnet 6kar p& Aland (Alberius-Forsman,
2015). Enligt SVT Nyheter var det 4r 2016 hela 25 familjer som flyttat till Aland for att
hemundervisa (Sonck, 2016). Enligt nyhetsmagasinet Fokus é&r siffran fortfarande
densamma &r 2018 (Sundling, 2018). ASUB Utbildningsstatistik visar dock att antalet
hemundervisade familjer har 6kat markant sedan 2016. Enligt tabellen nedan fick 34 barn
hemundervisning hosten 2016, och siffrorna var ungefiar detsamma ett ir senare. De
senaste siffrorna fran hosten 2018 visar diremot en stor 0kning, och hela 58 barn
hemundervisas pid Aland. Om man jimfoér med for sex 4r sedan har antalet
hemundervisade barn sjufaldigats. (ASUB Utbildningsstatistik, 2018.) Statistikcentralen

skriver foljande angdende statistiken:

Hemundervisningen har dkat mycket, vilket tabell 5 visar. Ar 2012 fick 8 barn hemundervisning, i
fjol var det 35 barn och hiosten 2018 dr antalet 58. Knappt tre fjdrdedelar av dem bor i
landskommunerna och drygt en fjirdedel i Mariehamn. (ASUB Utbildningsstatistik, 2018.)
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Tabell 5. Antal elever med hemundervisning 2012-2018 efter kin

Kon Er

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Totalt B 8 1B 23 34 35 58
Flickor 2 1 5] 10 16 16 29
Pojkar 6 7 12 13 18 19 29

Killa: ASUB Uthildningsstatistik

Figur 1. Antalet hemundervisade barn pa Aland &ren 2012-2018.

Nér man rdknar med antalet aldndska barn som far hemundervisning, de barn som gar i
skola utomlands och de barn som gér i1 4aldndsk grundskola é&r totala antalet
grundskoleelever 3003 (ASUB Utbildningsstatistik, 2018). I och med att antalet

hemundervisade barn &r 58, utgoér de néstan 2 % av alla grundskoleelever.

P4 Aland har reaktionerna pa den 6kande hemundervisningen varierat. En av reaktionerna
som uppstod i ett tidigt skede var tankar kring att infora skolplikt dven pa Aland. I och
med sjilvstyrelselagen har Aland ritt att bestimma om bland annat frigor som berdr
utbildning (Alands landskapsregering, 1995.) Skoldirektor P-O Friberg menade i en
nyhetsartikel ar 2010 att den finldndska lagen om laroplikt bottnar i en foraldrad syn pé
en skola 1 vilken det viktigaste dr att man lér sig ldsa, skriva och rikna, kunskaper man
kan skaffa sig &ven 1 hemmet. Friberg anser att den moderna skolan lir ut kunskaper som
stracker sig ldngt utanfor detta. Kunskaper som jimstélldhet, demokrati och samarbete ar
svara att lara ut i hemmet enligt Friberg, eftersom dessa kunskaper bast l4rs ut i samvaro
och samspel med andra. P4 basen av detta ville man vicka fragan till diskussion i

landskapsregeringen. (Bjorkroos, 2010.)

Reaktioner mot hemundervisning kom dven frin lidraren och politikern Sara Kemetter.
Hon menade att lagstiftningen kring hemundervisning borde ses 6ver. Kemetter oroar sig
over huruvida hemundervisningen uppfyller de krav som skolan stiller pa att skapa
delaktiga och socialt integrerade samhillsmedborgare, eller om risken for bildandet av
marginaliserade minoritetsgrupper finns. Vidare framhéver hon att de svenska familjer
som viljer att hemundervisa sina barn pa sitt och vis utnyttjar den alandska lagstiftningen
for att kunna siga nej till det svenska skolsystemet. Samtidigt tackar de nej ocksa till det

alandska skolsystemet, vilket de inte har ndgon erfarenhet av och vet dirmed inte vad de
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sager nej till. (Forsgdrd, 2011.) Tankarna har lett till diskussion, men l4roplikten och rétten

till hemundervisning har dnnu inte dndrats 1 lagstiftningen.

Alands lirarforening har begirt bittre kontroll ver barn som far hemundervisning. De
anser att landskapsregeringen bor ... ta en aktivare roll i prévningen av vad barn lart sig.”
I praktiken innebdr det hér att lararna dnskar en blankett och material som beskriver hur
provningen ska g till och ytterligare en blankett i vilken vardnadshavaren bor beskriva

hur hemundervisningen kommer att gé till. (Nya Aland, 2014.)

Hemundervisarna har enligt medierna varit ndjda med samarbetet med myndigheterna.
”Allt dr 100 procent bra. Vi far det stod vi behdver och ingen tittar snett pa oss...” sédger
hemundervisare Mischa Hammarnejd i en artikel pd4 Hem och Skolas hemsida (Forsgérd,

2011).
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4 Metod och genomforande

I detta kapitel redogdrs for den empiriska undersdkningen som genomforts bland
hemundervisare. Inledningsvis presenteras avhandlingens forskningsansats och dirpa
foljer en redogdrelse 6ver den datainsamlingsmetod som anvénts samt varfor den lampar
sig specifikt for den hidr avhandlingen. Vidare beskrivs valet av informanter och
undersokningens genomforande. Ddirefter presenteras bearbetningen av data,
analysmetoden och slutligen diskuteras avhandlingen i relation till tillforlitlighet,

trovardighet, generalisering samt forskningsetiska aspekter.
4.1 Fenomenografi som forskningsansats

Fenomenografi dr en kvalitativ forskningsansats som strédvar till att ge svar pa fragor som
berdr tinkande och ldarande. Ansatsen utvecklades av Ference Marton, svensk professor
inom utbildningsvisendet, tillsammans med en forskningsgrupp vid Goteborgs
Universitet. (Marton, 1990, s. 141.) Idén kom ursprungligen fran Marton och hans vilja
att forstd ldrande ur elevens perspektiv (Newby, 2010, s. 510). Marton menar att en
individs agerande 1 sin omvérld beror pa vilket sitt hen uppfattar sin omvérld. For att
kunna forstd hur en ménniska handskas med ndgonting i sin omvérld maste vi alltsé forsta

hur hen uppfattar den. Det centrala begreppet inom fenomenografin blir siledes

uppfattningar.

I och med att olika ménniskor erfar olika saker pa olika sétt blir objektet for forskningen
variationer 1 uppfattningar av olika fenomen. Fenomenografin vill beskriva dessa
uppfattningar och variationerna inom dem samt belysa det faktum att ménniskor kan erfara
samma fenomen pa olika sétt. (Marton och Booth, 2000, s. 146—147.) Grundldggande &r
att skilja mellan hur ndgonting dr och hur ndgonting uppfattas vara. Uppfattningar dr nagot
som sdledes studeras ur ett andra ordningens perspektiv. (Larsson, 1986, s. 12.)
Fenomenografin strivar alltsd till forstdelse for hur individer uppfattar sin omvarld.
Speciellt nir det kommer till ldrande och pedagogik (Marton och Booth, 2000, s. 147).
Ansatsen hivdar inte att det enbart finns en verklighet, utan dr 6ppen for andra mojligheter

verkliga for olika individer (Newby, 2010, s. 509-510).
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Enligt Newby (2010) &r alla datainsamlingsmetoder anvéndbara inom fenomenografisk
forskning. Han betonar dock vikten av god interaktion mellan forskare och informant
oavsett vilken metod som anvédnds. Parterna emellan krivs forstaelse och
Overenskommelse fOr att data i slutindan ska vara genuin och for att forskaren ska forsta
data. (Newby, 2010, s. 509—510.) Trots att alla metoder dr anvdndbara dr det dndd
intervjun som traditionellt sett dominerat inom fenomenografisk forskning. Centralt for
fenomenografiska intervjuer ar att frigorna ar sd 6ppna som mdgjligt for att informanten
sjalv ska fa vélja frdn vilket hall och pa vilket sdtt hen ska ndrma sig fragan. Den
dimension av frdgan informanten viljer att tangera dr séledes betydelsefull data. Marton
beskriver att dven fast intervjuerna inledningsvis foljer samma fragor kan olika intervjuer
1 slutdndan ga lite olika vigar. Nér intervjuerna transkriberats bor de analyseras. Inom
fenomenografin finns inte ndgon sirskild analysmodell att f6lja liksom det inte heller finns
nigon sérskild fenomenografisk forskningsteknik. Orsaken till detta ligger i ansatsens

kvalitativa karaktir. (Marton, 1990, s. 154.)

Fenomenografi bor ej forvixlas med fenomenologi. Aven om bida forskningsansatser
utgdr fran underdkning av erfarenheter skiljer sig ansatserna at i séttet att se pd dessa. Dér
fenomenografin lagger fokus vid variationer 1 att uppfatta fenomen och variationernas
olika aspekter, stravar fenomenologin snarare till att hitta det gemensamma, essensen, av
det erfarna. Variationerna fenomenografin vill undersoka &r inte oéndliga, de &r inte heller

slutna till ett visst antal, men nog begrinsade. (Marton och Booth, 2000, s. 152—-153.)

Valet av ansats stoder avhandlingens syfte, eftersom syftet med avhandlingen é&r att
studera hemundervisning som ett alternativ till skolundervisning och samtidigt undersoka
hemundervisande vardnadshavares motiv till valet av hemundervisning. Den
fenomenografiska ansatsen lampar sig vél for forestdende avhandling i och med att jag
med mitt syfte dven intresserar mig for pa vilket sdtt hemundervisare 1 grunden uppfattar
fenomenet larande. Jag strivar till att se variationerna 1 deras sétt att uppfatta ldrande, men
aven hur dessa variationer varierar 1 forhallande till den uppfattning skolundervisningen
har. Nir jag fétt reda pd hur hemundervisarna uppfattar sin omvirld tar jag steget vidare
for att undersdka hur de praktiserar sina uppfattningar. Det vill séga, forst erhaller jag

kunskap om deras motiv till hemundervisning och deras syn pé ldrande, och sedan tar jag
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reda pd hur detta rent praktiskt ser ut i deras hemundervisning. Ansatsen gér in nagot pa
den fenomenologiska sidan i resultatkapitlet och resultatdiskussionen (se kapitel 5 och

6.2) nér dven likheter informanterna emellan presenteras.

4.2 Metodval

Det som avgdr metodvalet dr forskningsproblemet och det syfte och forskningsfragor som
formulerats pa basen av forskningsproblemet. Enligt Stukat (2012) bor metoden vara
relevant och ldmplig for det specifika forskningsproblemet eftersom olika metoder 16ser
olika problem. Lampligheten och valet av metod avgors enligt Denscombe (2018) av fyra
saker. For det forsta bor metoden passa forskningsansatsen. For det andra bér man beakta
metodens styrkor och svagheter i relation till avhandlingens syfte och gora valet med detta
1 atanke istéllet fOr att strdva efter att hitta en metod Overldgsen alla andra. For det tredje
bor man komma ihdg att metoder dven gér att kombinera och for det fjidrde att inse att
typiska metoder som anvinds inom kvantitativ forskning &dven gér att anvidnda inom
kvalitativ forskning och vice versa. (Denscombe, 2018, s. 240—241.) For att samla in data

till den hir studien valdes intervju som metod, mer specifikt semistrukturerad intervju.

4.2.1 Intervju som datainsamlingsmetod

Valet av intervju som datainsamlingsmetod gjordes pa basen av avhandlingens
forskningsproblem, dess syfte och forskningsfragor. Metoden ansags relevant for denna
avhandling med tanke pd avhandlingens syfte och den forskningsansats som valts. Intervju
som metod ldmpar sig vél for undersokningar som vill studera asikter, uppfattningar,
kénslor och erfarenheter samt ytterligare forsta dessa fenomen pa djupet i samband med
en mer omfattande redovisning (Denscombe, 2018, s. 268). Intervjuns styrkor anségs for
avhandlingens syfte vara dverldgsna dess svaga sidor och valdes till stor del med tanke pa

mojligheten till fria beréttelser.

36



Francine Eriksson

Intervju valdes som datainsamlingsmetod bland annat for dess mdjlighet till flexibilitet i
datainsamlingen. Liksom ovan redan ndmnt valdes metoden &ven for att fi fram en
narrativ redogorelse. Jamfort med exempelvis en enkét ger intervjun responsen fran
informanterna fler dimensioner. I en intervju har forskaren mojlighet att stélla foljdfragor
och kan da &ven ldsa av mimik, kédnslor och kroppssprak. Forskaren har saledes mdjlighet
att g djupare in pa de &mnen hen ir intresserad av. Nagot exempelvis en enkdt eller en

uppsats inte ger utrymme for pd samma sitt. (Bell och Waters, 2016, s. 189.)

I och med att forskningsfragorna riktas mot specifika teman behdvde dven intervjun vara
riktad pd nagot sitt. Den semistrukturerade intervjun inrymmer bade struktur och
flexibilitet och valdes darfor som intervjutyp. En semistrukturerad intervju innebér att
intervjufragorna till en borjan dr desamma for alla informanter och att dessa frdgor &r
skapade pa forhand. (Gillham, 2008, s. 103.) Intervjuaren har en lista med dmnen och
fragor som hen vill fa svar pa (Denscombe, 2018, s. 269), men utrymme for foljdfragor i
relation till informantens svar finns. Mojligheten att stéilla foljdfragor bidrar till att
sdkerstélla att alla intervjuer i slutindan ticker samma omréden dven fast de ursprungliga
frdgorna inte direkt gett svar pd det efterfragade. (Gillham, 2008, s. 103.) Intervjuaren kan
dven vara flexibel vad géller frdgornas ordningsfoljd och informanten ges utrymme for
vidareutveckling av de fragor som stills (Denscombe, 2018, s. 269). Viktigt dr dock att
frigorna som stélls dr av Oppen karaktir, dvs. att svarets riktning forblir 6ppen for
informanten. Strukturen medfor kvalitetsrik data, vilket 1 denna avhandling var
efterstravansvért. Ytterligare strivar den semistrukturerade intervjun till att avsitta
ungefdr lika lang tid for alla intervjuer. (Gillham, 2008, s. 103.) I forestdende avhandling
var den planerade tiden for intervjun 30-60 minuter. Samtliga intervjuer overskred 30

minuter, men holls inom ramen fér 60 minuter.

Intervjufragorna skapades pd basen av avhandlingens syfte och forskningsfragor.
Forskningsfragorna ledde mig vidare in pd vilka omriden jag 4r intresserad av att ta reda
pa mer kring. Gillham (2008, s. 40—41) anser att ett forsta steg 1 formuleringen av
intervjufrdgor kunde vara att fundera kring vilka omrdden man é&r intresserad av och
dérefter skriva ner alla frdgor som dyker upp i relation till dessa. For att relatera till ett

vidare sammanhang och spinna vidare pa olika &mnen bor fragorna dven skapas pa basen
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av den kunskap forskaren redan har inom omrédet. Det kan séledes 16na sig att gora en
noggrann litteraturgenomgéng innan fragorna skapas. Nista steg dr sedan att strukturera
dessa fragor under olika teman och att ytterligare organisera dessa i en logisk narrativ
ordning. (Gillham, 2008, s. 40—41.) Spréket i fragorna dr inte lika viktigt att fundera pa
som i formulering av enkétfrdgor, men ddremot bor fragorna inte vara ledande eller

virderande eller obegripliga for informanten (Bell och Waters, 2016, s. 191).

Fragorna skapades séledes genom att jag skrev ner de fragor jag var intresserad av och
dérefter strukturerade jag fragorna under nagra rubriker. De fragor som berérde samma
tema hamnade séledes under samma rubrik. Underrubrikerna med fragor strukturerades
vidare upp sé att frigorna skulle f6lja pd varandra pé ett naturligt sétt diar olika &mnen
kunde tinkas leda till varandra. Till den fOrsta forskningsfrigan skapades tre
temaomraden: valet, ldrande och hemundervisning kontra grundskola. Till dessa omréden
skapades sedan tillhorande fragor. Till den andra forskningsfragan skapades inte nigra
temaomraden utan enbart fragor. I formuleringarna stravade jag till att vara sa tydlig som
mojligt, men fick trots det fortydliga mig med exempel 1 vissa fall. Exemplifiering for att
fortydliga ar enligt Bill och Waters (2016, s. 191) befogat att utnyttja i1 sddana fall.

Frageformuliret anvdndes sedan som &ppen intervjuguide med mojlighet for foljdfragor.

4.3 Val av informanter och undersokningens genomforande

I den hir studien valde jag att undersdka hemundervisare pa ett sérskilt omrade, det vill
siga Aland. Aland valdes pa grund av den tita koncentrationen hemundervisare
koncentrerade till ett litet omrade i Finland. De flesta av dessa hemundervisare ar inte
alanningar, utan de &r sd kallade skolflyktingar frdn Sverige. Informanterna
handplockades inte, utan valdes pa basen av vem som anmailt intresse. Jag kontaktade
Alands hemundervisarforening (AHUF) med en forfrigan om de kunde publicera
nedanstdende meddelande pa sin facebook-sida, alternativt skicka ut samma meddelande

per e-post till sina medlemmar. Meddelandet 16d:
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Hej,

Jag heter Francine Eriksson och studerar till klasslirare vid Abo Akademi i Vasa. Jag dr
intresserad av ldrande eftersom det dr en fascinerande livslang process och ndgot som aldrig
slutar. Lirande kan ske pa manga olika sdtt och olika mdnniskor kan ha vildigt olika syn pa hur
ldrande sker och pa vilket eller vilka sdtt det sker bést. For tillfillet intresserar jag mig for
hemundervisning och lirande i en sddan miljé. Jag har ddrfor valt att skriva min
magisteravhandling pd det temat. Pd Aland har antalet hemundervisare dkat de senaste dren och
i och med att jag sjilv kommer fi-in Aland tinkte jag att det passar bra att géra min undersokning

hdr.

Till undersékningen skulle jag behdva 6-8 vardnadshavare fran olika familjer som skulle vilja
stilla upp pa intervju. Det enda kravet dr att man har hemundervisat ett eller flera barn under
minst ett ar. Intervjun skulle ta ca 30 min — 1 timme och dga rum i Mariehamns Stadsbibliotek nu
i augusti 2018. Om du dr intresserad vinligen skicka ett mail till francine.eriksson@abo.fi och

anmdl ditt intresse.

Tack!

Mvh, Francine

Fyra personer svarade pd mitt meddelande sjdlvmant. Dérefter forsokte jag ytterligare fa
kontakt med négra till, vilket resulterade i att ytterligare en informant var villig att stilla
upp pé intervju. Informanterna &r sédledes fem till antalet. Jag kontrollerade att de
uppfyllde kravet om att ha hemundervisat minst ett ar och inledde dérefter diskussioner

kring mojliga tidpunkter for intervjun.

Denscombe (2018) menar att ett urval gors for att inte behdva undersdka en hel
undersokningspopulation. Grundldggande vid valet av urval dr att insamlade data frin
informanterna kan ge forskaren relevanta upptéckter utan att hen behdver samla in data
fran hela undersokningspopulationen. (Denscombe, 2018, s. 57.) Urvalet ska dessutom
... helst vara heterogent inom den givna homogeniteten.” Undersdkningspopulationen
bestod i denna avhandling av hemundervisare och urvalet ur denna grupp gjordes enligt
ovanstdende. Trost (2010) menar ytterligare att antalet informanter bestims pé basen av
avhandlingens syfte och den tid samt de resurser som finns tillgdngliga. Trost
rekommenderar ett relativt f antal intervjuer, forslagsvis mellan fyra och atta till antalet,

eftersom ett for stort datamaterial latt blir svarhanterligt 1 och med att helheten med
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relevanta detaljer kan bli svéra att urskilja. (Trost, 2010, s. 137, 143.) Med bakgrund i

dessa aspekter ansdg jag att fem informanter var ett tillrdckligt urval for denna studie.

Informanterna har 1 denna avhandling fatt fingerade namn f6r att skydda deras identitet.
Namnen som anvénds foljer for enkelhetens skull alfabetisk ordning och har namngetts:
Alma, Brita, Christian, Diana och Elsa. For att fa en dversikt 6ver den grupp informanter
jag intervjuat samlade jag dven vid intervjutillfillet in basuppgifter av informanterna.
Basuppgifter jag ansag att kan ha, men behdver inte ha en betydelse for resultatet.
Basuppgifterna ingdr inte i intervjuguiden, utan samlades in separat. Oversikten

presenteras i tabellen nedan.

Informantens kon (kvinna, man, annan): 4 kvinnor, 1 man
Informantens dlder: 34 -54
Antal barn per familj: 2-6

Antal barn som hemundervisades per familj | 1 -2
nir datainsamlingen gjordes:

Erfarenhet av att hemundervisa (antal ar): 1-18 ar

Figur 2. Basuppgifter om de fem informanterna.

I undersokningen deltog saledes fler kvinnor &n mén. Informanternas alder varierade,
vilket medforde att informanterna hade barn i varierande aldrar och séledes hade de dven
olika mycket erfarenhet av att hemundervisa. Gemensamt for alla familjer var att de
antingen hade ett eller tva barn som var i ldropliktig dlder och som hemundervisades vid

tidpunkten dé& unders6kningen gjordes.

Undersokningen genomfordes under augusti ménad 2018. Tre av intervjuerna gjordes i
informanternas hemmiljo, en intervju gjordes pd det kommunala biblioteket och en
intervju gjordes via e-post. Valet av plats anpassades efter informantens dnskemaél. Innan
intervjuerna inleddes ville jag sidkerstilla att informanterna var medvetna om vad de

stillde upp pa och att jag hade deras samtycke till deltagande 1 studien. Det gjorde jag
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genom att bade berédtta muntligen och genom att ge en informationsblankett med min
underskrift. Jag berédttade att undersokningen ingdr som en del av min
magistersavhandling vid Abo Akademi, att temat for avhandlingen 4r hemundervisning
och att informantens identitet kommer att forbli anonym och uppgifterna konfidentiella.
Informanterna kénde dven till mitt fullstindiga namn och hade dven tillgang till mina
kontaktuppgifter. Informanterna hade tidigare gett sitt samtycke skriftligen nér de tog
kontakt och wvalde att stidlla upp och gav sedan &dven muntligt samtycke vid

intervjutillfallet. Ovanstaende uppgifter gjordes i enlighet med Gillham (2008, s. 31).

Intervjuerna spelades in pa tva olika inspelningsapparaturer for att sikerstilla att
atminstone en inspelning skulle vara lyckad. Intervjuerna varierade i lingd, dir den
kortaste intervjun var ca 39 minuter ldng och den ldngsta ca 58 minuter ldng. En av
informanterna fick personliga hinder vid intervjutillfallet och en léng tid dérefter. Hen
kunde dérfor inte personligen delta i en intervju. Informanten ville dock gérna delta i
studien och erbjod sig att svara pd fragorna skriftligt via e-post korrespondens. Jag

skickade fragorna at informanten och hen svarade skriftligen i ett dokument.

Nér datainsamlingen var gjord, transkriberades intervjuerna. Léingden pa
transkriptionerna varierade slutligen mellan 6 och 10 sidor datorskriven text. Dérefter
analyserades materialet med hjilp av narrativ analys. Vid analysen upptéckte jag att tva
av informanterna pratat valdigt mycket omkring fragan jag stillde och jag fick kontakta

dem igen fOr att be dem fortydliga sitt svar. Denna korrespondens gjordes via e-post.

4.4 Bearbetning och analys av data

Enligt Denscombe (2018) ser analysprocessen oftast likadan ut oberoende av om det
handlar om kvantitativ eller kvalitativ data. Skillnader i analysen finns, men Gverlag
brukar analysen f6lja fem steg: /. lordningstdllande av data, 2. inledande utforskning av
data, 3. analys av data, 4. framstdllning och presentation av data och 5. validering av
data. (Denscombe, 2018, s. 344.) I min analys innebér det forsta steget transkribering av

intervjuer, det andra steget genomldsning av intervjuer parallellt med anteckningar och
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kommentarer, det tredje steget analysering med hjélp av narrativ analys, det fjérde steget
en skriftlig tolkning och redovisning och slutligen det femte steget en resultatdiskussion i

relation till teori.

Analysprocessen inleds med transkriberingen och dess utformning (Gillham, 2008, s.
172). En transkribering ar en nedskriven intervju. Transkriptionsprocessen intrymmer dock
redan en hel del tolkning. I en omskrivning av en intervju till en text gr den ménskliga
rostens egenskaper med exempelvis betoningar och tonlidge forlorade, vilket ar viktigt att
bevara i tanken vid transkriptionen i och med att ordens betydelse ldtt kan fordndras nér
dessa dimensioner utesluts. I vissa fall kan det till och med 16na sig att i texten markera
pa vilket sitt informanten uttryckte sig for att inte tappa ordens verkliga betydelse vid en
senare analys. (Gillham, 2008, s. 165.) I denna avhandlings transkriptioner har
informanternas uttalanden innefattat tilldggsklamrar for att fortydliga informantens kénsla
1 uttalandet, exempelvis [skrattar]. Transkriptionerna dr dock gjorda av samma person
som samlade in data och som &ven skriver denna avhandling, det vill siga mig, vilket ar
en fordel i den kommande analysprocessen. Nir forskaren sjdlv gjort allt arbete bakom
kan hen ta med sig de sociala och emotionella aspekterna samt ovanstdende dimensioner
till analysen av utskriften, vilket underlattar 1 analysskedet. (Kvale och Brinkmann, 2014,

s.217-221.)

Avhandlingens syfte var inte att analysera det sprak informanterna anvinde sig av i
muntligt tal och spraket var inte heller tinkt att fungera som grund for samtalsanalys eller
liknande. Fokus lag istéllet pA meningen i det uttalade. Uttalandena har darfor mestadels
transkriberats ordagrant. I vissa fall har ord skrivits med skriftsprék for att gora texten mer
forstaelig och de delar som gatt utanfor ramarna for avhandlingens syfte har séllats bort.
(Kvale och Brinkmann, 2014, s. 217-221, 268.) Tveksamheter och upprepningar kan
uteslutas ur transkriptionen om de inte tillfor nagot till det uttalade (Gillham, 2008, s. 169).
Tankepauser sd som “hm...” och upprepningar sa som “och...” eller ’som...” har saledes

uteslutits 1 transkriptionerna.

I transkriptionerna bor det vara markerat pa nagot sitt vem det dr som pratar och om talet
inte gick att urskilja pa inspelningen bor dven detta markeras pa ndgot sétt (Gillham, 2008,
s. 169). I forestdende avhandling markerades intervjuaren enligt "FE” och informanterna
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enligt ”11”, ”I2” och sa vidare. De delar dédr informantens tal inte gick att urskilja har
markerats med tre fragetecken enligt foljande ???”. Nér alla transkriptioner ér gjorda bor
man ga igenom dem och kontrollera att de dr enhetliga och foljer de principer man lagt
upp. Detta gér man dven for att erhalla en kdnsla for innehallet i materialet, vilket
samtidigt kommer att leda till att man som forskare identifierar teman som man sedan
kommer att ha nytta av nir den mer ingdende analysprocessen borjar. (Gillham, 2008, s.
170.) Nar transkriptionerna var gjorda ldste jag sdledes igenom materialet.
Transkriptionerna var enhetliga och jag kunde istéllet mer eller mindre omedvetet

fokusera pa innehéllet, likheter och olikheter intervjuerna emellan.

4.4.1 Narrativ analys

Ahrne och Svensson (2016, s. 221) menar att en undersokning med kvalitativa data ofta
innebér en stor mingd data att analysera. Ur denna stora miangd data ar det forskarens
uppgift att se det vésentliga, identifiera monster och sortera data pé ett &ndamalsenligt sétt
samt reducera data utan att eliminera material som &r betydande for att kunna ge en god
bild av insamlade data. Detta ses ofta som den stdrsta utmaningen inom forskning med
kvalitativa data. Vid intervjuanalys handlar detta om att forskaren lyckas urskilja kirnan
1 de beréttelser informanterna gett vid intervjutillféllet och att hen bevarar detta i analysen

samt presentationen av de slutliga beréttelserna.

I denna avhandling har narrativ analys anvédnts som analysmetod. Ordet narrativ innebar
nagon typ av beréttelse (Denscombe, 2018, s. 411). Valet av narrativ analys som metod
ligger 1 viljan att fokusera pd informanternas personliga berittelser kring de for
avhandlingen intressanta temana. Dessa personliga berittelser &terfinns bland
datamaterialet som resultat av intervjuerna. I och med att intervjun var upplagd pa ett sitt
som inte gav informanten mgjlighet att berdtta en sammanhédngande historia har de olika
berittelserna, eller svaren, i varje intervju sammanstillts till mindre sammanhéngande
aterberdttelser 1 resultatredovisningen. Detta i enlighet med bland annat Kvale och

Brinkmann (2014, s. 268-269).

43



Francine Eriksson

Det finns ménga olika sétt att analysera narrativer. Murray (2015) presenterar en
analysmodell uppdelad i tvé faser, en deskriptiv fas och en tolkande fas. Den deskriptiva
fasen gir ut pa att forskaren bekantar sig med datamaterialets struktur och innehall,
identifierar de centrala delarna ur berittelserna och sammanfattar dessa. Genom en
noggrann genomlédsning av varje enskilt narrativ identifierar forskaren samtidigt dven
likheter och skillnader i utsagorna. P& basen av detta kan forskaren sedan skapa koder
vilka 1 sin tur ytterligare kan fortydliga framkomna resultat ur varje enskild berittelse.
Den andra fasen, den tolkande fasen, innebdr att forskaren diskuterar berittelserna i
relation till den teoretiska referensramen. I denna fas bor forskaren se beréttelserna ur ett

vidare perspektiv for att kunna tolka data. (Murray, 2015, s. 94-95.)

Analysmetoden i denna avhandling kan liknas vid den metod Murray (2015) beskriver. I
analysen borjade jag med att ldsa igenom transkriberingarna och identifiera de centrala
delar som gav svar pé forskningsfrdgorna. Det centrala innehéllet ssmmanfattades sedan
till narrativer. Narrativerna gjordes separat for varje informant och texterna delades upp
enligt forskningsfrdgorna sd att varje informant har tvd berittelser till forsta
forskningsfragan och en berittelse till andra forskningsfradgan. Varje berittelse fortydligas
med citat av informanten for att ytterligare fortydliga informantens tankar och for att ge
lasaren ett genuint intryck. Citaten dr inte alltid ordagranna, utan en del talsprék,
tankeutfyllnadsord och liknande har skrivits om eller tagits bort for att underlétta for
lasaren. Ordagranna citat ansdgs inte nddvindiga eftersom syftet inte varit att analysera
det sprak informanterna anvint och ordagranna formuleringar ansags inte heller ha
betydelse for innehéllet. (Trost, 2010, s. 157.) Avslutningsvis sammanfattas resultaten av
forskningsfrdgorna med en sammanfattande text for att ytterligare fortydliga resultaten.
Motiven bakom valen har dven fortydligats med en figur dir motiven framstélls 1 form av
koder. Murrays (2015) andra fas, den tolkande fasen, sker i forestiende avhandling i

resultatdiskussionen (se kapitel 6.2).
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4.5 Tillforlitlighet, trovardighet, forskningsetiska aspekter och

generalisering

Tillforlitlighet, eller reliabilitet, och trovérdighet, eller validitet, &r tva viktiga aspekter i
forskning. Begreppen tillforlitlighet och reliabilitet liksom begreppen trovirdighet och
validitet betyder egentligen samma sak. Bland forskare inom olika omraden forekommer
en diskussion om vilka av dessa begrepp som egentligen ska anvidndas. Traditionellt sett
anvinds reliabilitet och validitet inom forskning som resulterar i kvantitativ data, medan
tillforlitlighet och trovérdighet hr hemma i forskning som resulterar i kvalitativ data.
(Kvale, 1997, s. 208—209.) I och med att det hir &r en undersokning med kvalitativ data

har jag valt att anvinda begreppen tillforlitlighet och trovirdighet.

Tillforlitlighet och trovdirdighet

For att unders6kningen ska vara tillforlitlig och trovardig krévs att forskningen gétt rétt
till bdde empiriskt och etiskt. Som forskare vill man vara sdker pa att man undersdker det
man #mnade undersoka och utifall ndgon annan forskare skulle utféra samma

undersokning skulle resultaten bli desamma. (Newby, 2010, s. 121.)

Att en studie dr tillforlitlig innebér att resultaten av undersokningen &r oforédnderliga sé
lange allt 6vrigt forblir detsamma (Newby, 2010, s. 121). Det hér innebédr med andra ord
att resultaten forblir de samma oberoende av vem som utfor undersdkningen och néir
undersokningen utfors, forutsatt att forhdllandena ar de samma (Kvale, 1997, s. 213).
Tillforlitligheten r sdledes kvaliteten pd métinstrumentet (Sttikat, 2012, s. 133). I och med
det semistrukturerade intervjuformatet skulle troligtvis resultaten bli de samma oavsett
vem som utfor undersokningen, s& ldnge forskaren strdvar efter svar pa
forskningsfragorna. Diremot medfor mdjligheten for forskaren att stdlla foljdfrdgor att
resultaten skulle kunna innehdlla nyansvariationer om forskaren vore nagon annan dn mig

sjalv.
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Ytterligare risker i tillforlitligheten som finns i min unders6kning berdr bland annat
frdgorna. Hur informanterna tolkar fragorna och hur jag som forskare tolkar deras svar ar
tva faktorer. En annan faktor ligger hos informanterna, deras personlighet, instéllning och
attityder gentemot undersokningen men ocksa deras radande dagsform kan paverka deras
svar. (Stukat, 2012, s. 133—134, s. 48.) For att minska dessa risker och 6ka tillforlitligheten
funderade jag noga pé formuleringen av intervjufrdgorna. Viktigt var att frdgorna var
stdllda pa ett tillrackligt tydligt sétt, sa att informanten forstod vad fragan géllde. Det hér
gjorde jag bland annat genom att forsoka halla fragorna korta, rikta dem specifikt till
informanten genom att anvinda “du” i frdgan och genom att exemplifiera vid behov.
Vidare funderade jag dven flera ganger pa om fragorna ar stillda pa ett sddant sétt att jag

far svar pa mina forskningsfragor.

En hog tillforlitlighet innebér dock inte att trovédrdigheten automatiskt blir hog (Stiukat,
2012, s. 134). Om en undersokning &r trovérdig innebar det att den verkligen undersoker
det den var avsedd att undersoka (Newby, 2010, s. 121). Graden av trovérdighet avgors
av 1 hur hog grad forskningsrapporten aterger det som verkligen sades 1 intervjuerna. Som
forskare dr det oundvikligt att reducera data for att identifiera det védsentliga. Forskaren
tvingas tolka data och eliminera data under processens gang, vilket saledes utgdr en

riskfaktor for trovardigheten. (Gillham, 2008, s. 172.)

For att sédkerstilla undersokningens trovirdighet behdvde jag bland annat stdlla
intervjufrdgorna pé ett, for min undersdkning, dndaméilsenligt sitt. I undersokningen
stilldes dérfor fradgor konstruerade pa basen av avhandlingens syfte och forskningsfragor.
Eftersom jag ville f4 svar pa mina tvé forskningsfragor behovde jag stilla fragor som
ticker de omraden de frdgorna omfattar. Exempelvis till forskningsfriga 1 — Hur
motiverar vardnadshavarna valet av hemundervisning och vilken syn pd ldrande ligger
bakom dessa resonemang? — formulerades fragor som tickte bda delar av fragan, det vill
sdga valet men dven synen pa ldrande. Se bilaga: Intervjufragor. For att undvika att data
skulle gé forlorad under arbetsprocessens ging har jag gjort en noggrann transkribering
och ldst igenom de utskrivna intervjuerna ett flertal ganger. Den narrativa analysen och
presentationen med informanternas egna citat ger dven ett mervérde till innehallet som jag

som forskare inte annars kunnat ge (Gillham, 2008, s. 172).
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Forskningsetiska aspekter

Undersokningens etiska principer dr en annan viktig del av forskningen. Informanterna
har réttigheter som utgor ett skydd at dem och som samtidigt stéller krav pé forskningen.
Detta krav brukar kallas for individskyddskravet. Stukat (2012, s. 139) delar in kravet i
fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet innebar kort sagt att alla parter som ar involverade i
studien bor fa all den information de har rétt till. I min unders6kning innebar det hér att
jag presenterade mig, min avhandling och vilket universitet jag studerar pa for alla
informanter. Jag informerade dem ytterligare om att jag spelar in intervjun med tva olika

apparater.

Samtyckeskravet innebdr 1 stort att de som medverkar i undersokningen méiste ge sitt
samtycke till sitt deltagande (Stukat, 2012, s. 139). Detta forverkligades genom att
deltagarna gav sitt samtycke nir de sjdlvmant valde att stélla upp pa intervjun och nir de
fortséttningsvis valde att stélla upp efter att jag presenterat undersokningen nirmare och
gett dem ett skriftligt 16fte fran min sida. Det tredje kravet, konfidentialitetskravet, ror
hiansyn till respondenternas anonymitet (Stukat, 2012, s. 139). Deltagarna i denna
forskning ombads att berétta bakgrundsuppgifter diar bland annat alder, familj och arbete
framkom. Detta enbart for att jag som forskare skulle fi en Overblick Gver gruppen
informanter. I avhandlingen framkommer dock inte vilken informant som &r vilken alder
och inte heller exakt vem som ingér i hens familj. Detta for att Aland &r ett litet stlle,
antalet hemundervisare dr inte ménga och om dessa uppgifter skulle skrivas ut skulle det

troligtvis ga att identifiera informanterna ganska snabbt.

Det sista kravet dr nyttjandekravet, vilket har att gora med anvéndningen av insamlade
data och framkomna resultat (Stukat, 2012, s. 138—140). Avhandlingen foljer kravet 1 och
med att insamlat material endast kommer att anvéindas for forskningsdndamal. Ytterligare
har aspekten med eventuell plagiering tagits i beaktande och avhandlingen innehéller

alltid referenser till litteratur nér sa ar befogat.
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Generalisering

Med generalisering avses 1 vilken grad studiens resultat kan generaliseras pa andra
personer, situationer, héndelser och fall. I kvantitativ forskning &r generalisering ett matt
pa hur vil resultatet kan generaliseras pa en hel population eller pa en sddan grupp man
valt att undersoka. I kvalitativ forskning har man istillet utvecklat tre olika underbegrepp
som forklarar hur generalisering kan anvindas i kvalitativ forskning. Analytisk
generalisering innebdr att resultatet blir ett nytt perspektiv, ett slags arbetshypotes om vad
som kan tdnkas hinda i en liknande situation. Situerad generalisering innebir att det med
hjilp av resultatet, som ofta bestar av nya tolkningar, begrepp och beskrivningar, gor det
mojligt att uppmérksamma och kinna igen nya fenomen 1 omgivningen.
Anvindargeneralisering innebdr att 1dsaren tolkar resultatet och sjalv bestimmer fran fall-
till-fall vad som stdmmer respektive inte stimmer in i hens situation. (Fejes & Thornberg,

2009.)

I forestdende studie kan jag inte generalisera och siga att alla hemundervisare pa Aland
har samma motiv till valet av hemundervisning som de fem informanter jag har intervjuat,
dven om en del av informanterna hade liknande motiv. Synen pa ldrande gar att
generalisera pd sa sétt att alla hemundervisares syn pa larande pa négot satt skiljer sig frén
den syn skolundervisningen har. Skillnaden behdver trots allt inte vara oerhérd, men
ndgonstans har man olika syn. Dédremot gar det att generalisera sittet pd vilket
hemundervisarna hemundervisar i och med att alla familjer dr unika och alla gor pa sitt

eget satt.
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5 Resultat

I det hir kapitlet presenteras resultaten av den empiriska studien. Det 6vergripande syftet
med avhandlingen &r att studera hemundervisning som ett alternativ till skolundervisning
och samtidigt undersdka hemundervisande vardnadshavares motiv till valet av
hemundervisning. Resultatredovisningen foljer forskningsfragorna bade géllande innehéll
och inbordes ordning. Resultaten presenteras i form av aterberéittelser med citat. Dessa
aterberittelser presenteras som individuella narrativer, vilka konstruerats av mig pa basen
av transkriptionerna av intervjusamtalen med varje informant. Citaten ar kursiverade for

att fortydliga dem for ldsaren.

5.1 Hur motiverar vardnadshavarna valet av hemundervisning och

vilken syn pa larande ligger bakom dessa resonemang?

I intervjun stélldes fragor relevanta for specifikt den forsta forskningsfrdgan. Fragorna
rorde valet att hemundervisa, synen pa lirande, erfarenheter av larande samt fragor kring
hemundervisning kontra skolundervisning. Forskningsfragan delas nedan in i tva teman.
Det forsta temat har underrubriken "Motiven bakom valet” och det andra temat har
underrubriken ”Syn pa ldrande”. Resultaten presenteras skilt for varje informant med

informantens fingerade namn som underrubrik.

5.1.1 Alma

Motiven bakom valet

Almas barn har alla blivit hemundervisade. Alma menar att det dr svart att avgora hur
manga ar hon hemundervisat barnen eftersom hemundervisningen ar ndgot som pagétt
under hela barnens uppvixt, men om hon riknar fran nér laroplikten inleds tills dess att

den avslutas 1 relation till alla barnen s& uppskattar hon éren till ca 15.
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Alma berittar att valet att hemundervisa vixte fram gradvis. Jag tror att det hela bérjade
med att jag gick igenom ganska mycket kriser ndr jag var yngre, 25 dr, som var jdtte bra.
Jag mognade i det. Jag hade turen att gora det innan barnen borjade skolan. Utdver att
Alma viéxte som person sag hon en dokumentédr om en skola i Danmark. Den hir skolan
hade inte ndgra prov eller betyg, de arbetade tematiskt och 6ver aldersgranserna i en skola
dér barnen gavs mycket eget ansvar redan i tidig alder. Jag blev vildigt fascinerad av det.
Det kiindes som en fantastik skola och alla kindes vdildigt nojda. Hon tinkte att den dag
hon far egna barn ska de gé i den héar skolan. Nér barnen kom bodde familjen i Sverige
och dér fanns ingen sadan skola. Alma var inte heller ndjd med det utbud av skolor som
fanns i Sverige. Det lag i bakhuvudet att jag inte var helt néjd med det som fanns, utbudet.
Vi kikade pd Waldorf, men dir var det annat som jag kinde... fritt pa ett sdtt, men jdtte
bestdmt pd ett annat. Sen kikade jag lite pa Montessori skolor, ocksa spdnnande. Det var
Jju vidldigt individuellt. De jobbade mycket for sig sjilva och koncentrerat pad
formiddagarna och sa lekte de fritt pa eftermiddagarna.

Trots att Alma gillade vissa aspekter av skolorna kéinde hon dnda att deras arbetssitt inte
skulle passa familjens levnadsstil. Ndr hen [dldsta barnet] borjade bli i skolalder, da
passade inte sdttet med de hdr ramarna, alltsa dtta till fem, det passade inte oss. Bakom
valet 1ag dven Almas barns egen vilja. Hen var inte sd intresserad av att géra det just sd
hdr. Nér ingenting kéndes ritt fick familjen ett tips om hemundervisning, som da hette

enskild skolgang. Alma kollade upp det och fastnade snabbt for idén.

Familjen borjade hemundervisa barnen i Sverige, men tvingades pa grund av lagindringen
2011 att flytta till Aland. Alma trivs jitte bra pd Aland, men berittar att resan inte bara
varit fysisk utan dven omfattande rent praktiskt med ordnande av arbete och andra
existentiella fragor, men dven mentalt. Nir de kom till Aland riickte det med en anmélan
till myndigheterna och direfter inleddes samarbetet. Alma konstaterar att kontakten till
myndigheterna fungerar utan problem. Det har fungerat helt fantastiskt. De sdger att vi

har fordndrat deras liv. Det har varit enbart positivt.

Alma sjélv har fullgjort laroplikten i en grundskola och andra stadiet vid ett gymnasium.
Darefter har hon avlagt studier bade inom yrkesutbildningsenheten och inom den privata
sektorn. For tillféllet arbetar hon som egenforetagare samtidigt som hon dr kommunalt
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anstélld for olika uppdrag. Alma tror inte hennes egen ldrandebakgrund péverkat hennes
val av hemundervisning. Hon konstaterar att hon sjdlv hade en helt vanlig skolgéng.
Déremot framhaller hon relationen till mamman som en viktig del som kan ha paverkat
valet. Hon gav mig ndgonting som jag tror var ovdrderligt, och det var tid. Det tror jag

paverkat mig mycket.
Syn pa lirande

Alma beriéttar att hennes barn lart henne mycket om hur en méinniska lar sig. Hon har dven
tittat tillbaka pa sig sjdlv och konstaterat att larande bor ske i1 en kravlos miljé. En miljo
som trots det inte dr ansvarslds och i vilken det finns ndgon slags ledning. Jag tror just
det hir med unschooling inte fdar missforstds sa att det blir att man tror att det dr ndgon
slags forsummande och att barnen springer utan att det finns ndgon ledning, utan det dr
tvdrtom. Det finns mycket ledning, men den finns ddr ndr man sjdlv behéver den. 1

samband med detta tror hon dven pa lekens betydelse for ldrandet.

Det som Alma trots allt ser som det viktigaste i ldrandet dr goda och trygga relationer
mellan den lidrande och den som lér ut. Sen sd tror jag hela grunden i lirande handlar om
relationer. Vad vi har for trygghet med och tillit till den som Idr ut. Hon beskriver att man
lar sig nadgonting nar man &r mogen att ta till sig kunskap och att mognaden sker snabbare
1 en trygg miljo 1 vilken det finns en entusiasm for ldrande och dir man kdnner ett
fortroende till den som ldr ut. De ldrare hon sjdlv minns frin skoltiden hade lyckats skapa
en sddan milj6. Man minns ju de ldrare som var entusiastiska, men de hade ocksd den hdr

formdgan att knyta ndgon form av relation med en. Man kdinde ett fortroende.

Alma dr medveten om den kritik och skeptism som ofta riktas mot hemundervisare nér de
kommer till socialt ldrande och huruvida hemundervisade barn far dessa kunskaper i lika
stor utstrackning som barn i skolundervisning. Alma anser att personer som har sddana
asikter inte &r tillrdckligt kunniga inom omradet och att de befinner sig pa en ganska lag
nivd nédr det kommer till kunskap om hemundervisning. Hon anser att dessa personer
antingen borde ldsa forskning kring dmnet eller g& och triffa hemundervisade barn. Da
skulle de se att detta inte 4r nagot problem. Det sociala dr vil det som ndstan mest

utprdglat, som fungerar bdst liksom [i hemundervisningen].
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Om Alma skulle fa dndra ndgot med det utbildningssystem eller de olika sétt att 1dra sig
som finns, skulle hon onska mer alternativ. Hon anser inte att alla fordldrar borde
hemundervisa, eftersom det inte &r rimligt och det inte heller fungerar om inte fordldrarna
sjdlva vill hemundervisa. Till skolorna 6nskar hon mer frivillighet, farre &mnen, mer tillit
och rittigheter at barnen, att barnen far arbeta i egen takt och att man skulle satsa pa att
arbeta mer med relationerna. Om hon inte skulle dndra pa nagot utan bara tillféra nagot,
aven for hemundervisningens skull, sa skulle det vara frivilliga lektioner. Dd menar jag
helt enkelt att det finns 6ppna lektioner, drop-in lektioner. Barnen far saledes ga till den

lektion de kénner for att ga till just da, eller det &mne de &r intresserade av just da.

5.1.2 Brita

Motiven bakom valet

Brita har sammanlagt ett ars erfarenhet av att hemundervisa, men for henne ar grinsen for
ndr hemundervisningen egentligen borjade ganska otydlig. Familjen kommer fran Sverige
och har nu bott ca tvd ar pa Aland. Familjen valde att flytta till Aland dels p4 grund av

lagdndringen i Sverige, men dven pa grund av arbete och personliga skil.

Hemundervisning kidndes som en sjédlvklarhet for Brita. Hemundervisning har for henne
varit ett bekant begrepp sedan linge i och med att hon umgatts en del med andra som
hemundervisar. Nar barnen foddes stod det ganska klart f6r Brita att barnen skulle
hemundervisas. Det var egentligen enda alternativet. Jag har inte liksom sd ddr [funderat]
ska vi ta skola eller ska vi hemskola, utan det har varit: vi ska hemskola. Brita forklarar
att den hér kénslan av valet som sjdlvklart, bottnar 1 hennes vilja att vara hemma med
barnen och inte skicka ivdg dem nédgonstans om dagarna. Ytterligare tror hon pé ett
naturligt lirande som bygger pa att barn har en inneboende kraft med en vilja att lara sig.
Hon ville inte skicka sina barn till skolan for hon anser att denna naturliga vilja hdmmas i
en skolmiljd. Ddr dr vdl liksom grunden till att vilja hemundervisa, att bevara den ddr

[lusten].
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Niér familjen flyttade borjade Brita tvivla lite pd valet 1 och med att det var sd mycket med
flytten. Ndr vi flyttade liksom dd var vi inte helt overtygade om hemundervisning, for allt
hade varit sa rorigt. Mdktar vi faktiskt med det ocksa? Brita hade trots allt kvar en stark
vilja av att vilja hemundervisa och sé blev det. Brita berittar att de gjorde en anmélan om
att de ville hemundervisa till myndigheterna. I och med att det ar en réttighet som finns

pa Aland uppstod inte nigra problem.

Britas egen ldrandebakgrund bestar av grundskola och gymnasium. Dérefter har hon gatt
olika kurser, men ingen hel universitetsutbildning eller liknande. Hon beskriver sin
skolgang som latt. Jag hade ganska litt skolgang, eller jag var en “duktig” elev. Brita
tror inte hennes egen skolgang direkt har pdverkat hennes vilja att hemundervisa, men hon
tror att skolan trots allt pdverkat henne mer negativt &n positivt. Hon upplever att dven fast
hon fétt hoga betyg sé kan hon egentligen inte ndgonting av det hon har betyg i. Dédremot
tror hon att hennes eget intresse for andra kulturer, socialantropologi och de resor hon
gjort gett henne insikten att mojligheten att vilja en annan vég eller ett annat alternativ
finns. Sd ddr kanske min utbildning har paverkat mig, att jag har 6gon utdt och ser att det

finns vildigt manga andra st att leva.
Syn pa lirande

Nir Brita jamfor sig sjilv och sin skolgdng med sin man som véldigt sillan gick till skolan
och som inte har ndgon gymnasieutbildning, men som trots det enligt henne har mycket
hogre kunskapsniva inom flera &mnen dn vad hon har kommer hon samtidigt in pa sin syn
pa kunskap och ldrande och hur det sker bast. Han avskydde skolan, men han hade genuina
intressen. Hon beskriver det egna intresset som nyckeln till ldrande och ndgot som
utmérker hemundervisning. Det var liksom en san grundkdrna i hemundervisning, just att
kunskap inte dr relevant om den inte dr lustfylld och kommer fran en inre kdrna. Dad dr
det bara nat som matas in och sen forsvinner det. Vidare forklarar hon ldrande och livet
som en helhet dér fragor leder till larande. Ldrande sker liksom hela tiden och frdgorna

dyker liksom upp i livet.

Nar Brita jaimfor skola med hemundervisning och de storsta skillnaderna dem emellan tar

hon avstamp frdmst 1 hur ldrandet sker, vilket samtidigt beskriver hennes syn pé ldrande.
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Enligt Brita dr skolan véldigt styrd och fi mojligheter till valmgjligheter och egna
intressen finns. Hon berittar att hemundervisningen ar helt tvirtom. Ddr finns det ju inga
madsten och inget bestimmande over vad som dr bra och vad som dr ddligt att kunna. Utan
det baseras helt pa den egna lusten. Brita har en tro pa att ménniskan naturligt har en vilja
att ta till sig kunskap och utvecklas, men att denna vilja hdmmas i skolan. Vidare anser
hon att skolan hdmmar barnets sjalvfortroende och forméga att ta ansvar dver sitt eget
larande. Den hdr indirekta passiviteten. Eftersom allting dr forbestdmt och styrt av ndgon
annan sd blir det indirekt att man sdger dt barnen att de sjilva inte kan. Man mdste hela
tiden se till ndgon annan for att veta vad man ska gora, vad som dr bra och vad som dr

daligt, det tycker inte jag att dr sunt.

Det fundamentala i1 lirande anser Brita dndd vara trygghet. I detta avseende ser hon
hemundervisare som en forebild. Férhoppningsvis finns det ingen tryggare miljo dn
hemmet. Ndr det [tryggheten] dr pd plats, sd dr man kapabel att ta till sig kunskap. Hon
jamfor tryggheten i hemmet med den i skolan och konstaterar att skolmiljon for manga
barn dr en otrygg miljo. Nér barnet inte kénner trygghet har hen svart att fokusera pa att
lara sig nadgonting eftersom allt fokus ligger pd att ticka otrygghetshdlen. Trygghet dr
liksom det visentligaste i en mdnniska. Inte bara inldrningen egentligen, utan for att véixa

och ma bra. Viixa till en trygg individ.

Brita berittar att hon ibland far frigan: men det sociala d4? Aven hir ser hon en tydlig
skillnad mellan synen pa socialt ldrande i skolan och i hemundervisning. Brita séger att
det finns hemundervisare som lever mer isolerat, men att detta inte ar fallet med deras
familj. Hon menar att dven géllande det sociala samspelet sa dr skolans vérld véldigt
forutbestimd. Du har ingen valmojlighet att vilja dina vinner och vem du ska umgds med.
Det dr en stor grupp, alla dr samma dldrar. Hela den hér konkurrensen och att det ocksa
dr valdigt lang tid man dr i skolan ifran sin familj. Brita beréttar om sina erfarenheter av
hemundervisade barn och interaktionen dem emellan. Det var en sdn ddr wow upplevelse.
Barnen respekterade varandra och kunde leka med varandra oberoende av élder. Hon

beskrev deras samspelt som sjélvklart och genuint.

Den storsta problematiken med skolan enligt Brita dr att systemet inte dr uppbyggt for att
passa alla. Hon menar att skolan som idé inte behdver vara dalig, men att den helt enkelt
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inte passar alla. Om hon skulle fa bestimma hur ett optimalt utbildningssystem for ett helt
land skulle se ut, s& skulle hon vilja ha valmoéjligheter. Det mdste finnas olika typer av
ldrande sa att man kan vilja det som passar en bdst. Brita betonar att hon inte anser att
alla ska hemundervisa sina barn eftersom det inte passar alla. Istédllet anser hon att alla

borde vilja den sortens 1drande som passar bést for varje enskilt barn.

5.1.3 Christian

Motiven bakom valet

Christian dr pappa till tva barn. Christian beréttar att om man riknar hemundervisningen
enligt skolér, nir liroplikten inleds, si har han hemundervisat i sammanlagt 5 &r. Aldsta
barnet i familjen gick de forsta &ren i skola och har darefter hemundervisats, medan det
yngre barnet enbart gitt i dagis och forskola till och fran och i 6vrigt hemundervisats fran

laropliktig alder.

Christian beskriver att det var hans fru som ursprungligen kom med idén om att familjen
skulle hemundervisa sina barn. Diremot vet han inte varfor frun egentligen var av den
asikten eller varifrdn hon fick den idén. Det hdr forsta beslutet, varfor vi ens blev
intresserade av det, vet jag inte riktigt. Idén utvecklades till verklighet efter att de besokt
ett lager i Sverige. Pa det hir lagret deltog ménniskor fran olika linder, ménniskor som
hemundervisade sina barn och ménniskor intresserade av hemundervisning. Christian
beskriver att han blev vildigt tagen och fascinerad av att bevittna hur barnen pé lagret
lekte med varandra och hur naturlig och problemfri interaktionen olika &ldersgrupper
emellan var. Det som jag sdg bland de hdr barnen, ndr de lekte tillsammans och den
interaktion som de hade, det har jag inte sett ndgon annanstans. Det var liksom inga
problem att man lekte med ndgon yngre eller dldre eller hittade lekar som passade. Han
sag dven att barnen kunde umgas med vuxna pd ett helt annat sdtt &n han sjdlv ndgonsin
upplevt att han eller hans jdmnariga hade kunnat nér de véxte upp. Plus att de kunde prata
med vuxna pa ett sdtt som jag aldrig hade vdagat ndr jag var yngre och jag har inte sett

det hos mina jamndriga ndr jag vdxte upp, att man liksom kunde ha ett samtal eller leka
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med en vuxen. Efter att ha bevittnat detta konstaterade Christian att detta vill han géra med
sina barn eftersom det kindes ritt for honom. Légret blev sdledes en stor bidragande orsak

till varfor familjen valde hemundervisning.

I samband med detta ldste Christian dven en bok. Den hir boken handlade om en kvinna
som sdg pa vérlden med forhdllandevis kritiska 6dgon och som ifrdgasatte de rddande
normerna till viss del. Hon sdg pa vérlden pé ett sétt som Christian sjdlv aldrig gjort. Boken
diskuterade och vickte fragor hos Christian. Vem dr det som formar och skapar vara
barn? Vad har vi byggt for system for att skapa en produkt i slutindan? Och vad dr det
for produkt? Och vem dr det egentligen som har bestimt det? Ar det jag som gor det néir
jag gdr och viljer i riksdagen eller kan jag paverka pd ndt sdtt eller liksom bara ldmnar
Jjag bort mitt barn for att formas av ndgra andra? Christian borjade fundera mycket kring
dessa fragor och insig snabbt att det inte kéindes vidare bra att Gverldta sitt barn att formas
av ndgon annan i ett system som bara gar dt ett hall. Ett system till vilket alla ska anpassas
for att passa in. Christian har sjdlv arbetat som ldrare och beréttar att han speciellt da sett

och insett att skolan &r ett system som inte passar alla.

Christian ldste d&ven en annan bok som handlade mer specifikt om hemundervisning och
varfor det séttet att ldra sig fungerar. Boken tog upp relationen mellan férdlder och barn
som en viktig del i ldrandet. Christian tog detta till sig och beskriver hur denna relation
inte uppstér 1 skolan pd samma sétt eftersom avsaknaden av vuxna mogna personer &r stor
1 relation till antalet barn. Den anknytningen kan man inte fd i en skola till en mogen
person. For det dr sa manga omogna, man blir uppfostrad av andra omogna individer.
Man sjdlv dr omogen och de i ens egen dlder dr ju ocksa omogna. Och det dr ddr liksom
sjdlva uppfostran sker. For vi dr ju alldeles for fa i skolan. Christian refererar till en
doktorand som just d4 holl pa att forska inom detta omréde och beskriver hennes idé kring
skillnaden 1 ldrande pé basen av relationer och nédrvaron av vuxna i hemundervisningen
jamfort med 1 skolan. Istdillet for att titta pa hur andra barn agerar sd tittar man pd hur
de vuxna agerar. Plotsligt har barnen en mogen referens. Christian beskriver dessa tankar

som bidragande faktorer till varfor familjen valde hemundervisning.

Skolan var ingen plats dér Christian sjdlv trivdes eller passade in &ven fast han hade
skapliga betyg. Han hade gérna sett att han sjdlv skulle blivit hemundervisad istéillet.
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Christian menar att dven skolgéngen saledes indirekt varit en bidragande orsak till valet

att hemundervisa.
Syn pa ldrande

Den storsta skillnaden mellan skola och hemundervisning anser Christian ligga 1 hur de
tva lirandemiljoerna hanterar kunskap. Han anser att skolan undervisar faktainlarning dar
eleverna ska lédra sig saker utantill for att sedan kunna rdkna upp dessa saker ur minnet.
Som exempel pa sadan faktakunskap eleverna bor ldra sig utantill ndmner han floder,
stader, kemiska beteckningar och multiplikationstabeller. Sidan utantillkunskap &r nagot
han menar att hemundervisare dverlag inte fokuserar sirskilt mycket pa. Vi dr vdldigt
langt ifrdn det. Vi kriver inte att de ska kunna saker pd det sdttet. Vi testar ju inte
kunskaper pd det sdittet skolorna gor. Christian forklarar att i hemundervisningen handlar
det istdllet om barnets egen nyfikenhet. Nér barnet intresserar sig for nagot tar fordldrarna
tag i det, de arbetar med temat tillsammans och sedan kanske de glommer bort det. Barnet
lar sig kunskapen genom samverkan med fordldrarna via diskussion, beréttande, 1dsning

och skrivning.

Den sociala biten av ldrande dr nagot som enligt Christian inte sker optimalt eller naturligt
1 en skolmiljo. Han anser att barnen 1 skolan tvingas thop och att detta skapar hierarkier
dér barn utesluter varandra och skapar grupperingar till vilka enbart vissa dr vdlkomna.
Christians forklarar det sociala lirandet och hur det yttrar sig hos hemundervisade barn:
socialiseringen dr verkligen inget problem. De [hemundervisade barnen] kan interagera
med alla. De skapar inga grupperingar, de fryser inte ut nagon. Christian funderar kring
huruvida det kommer att uppstd problem for hans barn ndr de méter ett annat barn som
gétt 1 skola och som gillar att mobba eller som &r vildigt aggressiv. Hans barn har aldrig
upplevt en miljé med hierarkier, de dr véldigt 6ppna for alla ménniskor och dérfor kanske
dven sdrbara. Christian tror dock att om hans barn 1 framtiden hamnar i1 en
mobbningssituation kommer de att vara sé trygga i sig sjdlva att de kommer kunna hantera

situationen.

Grunden for larande tror Christian dndé ligger 1 trygga relationer och vuxen nirvaro. Har

du ingen relation till barnen sa kommer de inte lyssna pd dig. Denna relation dr nagot han
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anser utmanande i en skolmiljo i och med att barnen dr sd manga och de vuxna sé fa. [
hemundervisningen finns den relationen redan fran borjan i och med att fordldrarna har
funnits med sedan barnen foddes och genom aren siledes kunnat bygga upp en god

relation.

Om Christian skulle fa dndra det rddande skolsystemet skulle han vilja ha ett 6ppet system
dér den storsta delen utgors av en fritidsverksamhet. Pa detta fritids skulle barnen fa leka
med varandra och det skulle finnas manga vuxna déir for att aktivera dem pa olika sétt.
Nar ett barn sedan skulle intressera sig for nagot kunde hen prata med en vuxen som sedan
skulle kunna hinvisa barnet till en kurs. Denna kurs erbjuds av skolan av flera olika larare.
Barnet far dock vélja vilken lirares kurs hen vill ga pé, vilket i slutdndan skulle leda till
att det enbart skulle finnas bra larare kvar eftersom ingen skulle vélja den daliga lararens
kurser. De barn som framstir stokiga pa kursen skulle hénvisas tillbaka till
fritidsverksamheten eftersom de da troligtvis inte dnnu 4r mogna for att ta till sig
kunskapen som erbjuds. Dessa kurser skulle dven vara 6ppna for vuxna, vilket skulle gora

att ménniskor 1 olika &ldrar skulle interagera med varandra pa ett mer naturligt sétt.

5.1.4 Diana

Motiven bakom valet

Dianas barn har alla hemundervisats, men for tillféllet 4r det bara ett av barnen som far
hemundervisning eftersom de ovriga fullgjort laroplikten. Sammanlagt har Diana 18 ars

erfarenhet av att hemundervisa.

Diana berittar att den storsta orsaken till att familjen valde att hemundervisa l1ag 1 dldsta
barnets specialpedagogiska behov pa grund av hans funktionsnedséttning. Ursprungligen
hade Diana haft en idé om att skapa en egen kollektiv skola tillsammans med flera
fordldrar. Hon diskuterade saken med en kollega och expert och insag snabbt att det skulle
bli ganska krdvande i och med alla regler och dylikt. Kollegan tipsade familjen om

hemundervisning, men Diana gillade inte riktigt tanken. Och jag tinkte, nej usch! Absolut
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inte! Jag tyckte inte alls om idén. Diana berittar hur hon forsokte forbereda sitt barn och
ge hen alla tdnkbara hjdlpmedel och verktyg som hen skulle tinkas behdva nér hen sa
smaningom borjade skolan. Vart mal var alltid att hen skulle ga till skolan. Nér barnet
gick 1 forskolan fungerade allting jétte bra 1 och med att det var en naturskola och barnen
fick vara ute. Nér hen borjade skolan f6ljde Diana med till skolan och satt bak i klassen
och foljde med lektionerna. Diana mérkte att vissa metoder inte alls fungerade for hennes
barn, medan andra metoder fungerade bittre. Nér barnet blev tondring mirkte Diana att
de andra barnen betedde sig daligt mot hennes barn och dé tog hon beslutet att ta bort sitt
barn fran skolan. Men sen ndr hen var fjorton sa borjade jag se att de andra barnen gjorde
sig lite lustiga 6ver hen bakom hens rygg och sa ddr. Och da tinkte jag: nej nu dr det slut.
Hon hade dven mairkt att hennes barn hade svért att komma ihdg de andra barnens namn
aven fast de 6vade mycket hemma pa att memorera barnens namn och liknande. Familjen

tog da beslutet av fortsétta undervisningen i hemmet istéllet.

Ett av Dianas andra barn borjade i en typ av forskola i en Waldorfskola, men nér barnet
kom hem varje dag med ont i magen och huvudvirk bestimde de sig for att ta hem hen
igen. Sd da tdnkte vi, ja men da fdr vi ta hem hen. Man sdg verkligen inte ndagon annan
l6sning. Det var inte sa att jag riktigt ville. Vi hade redan fullt upp. Men gick det inte pa
en sdn hdr liten grupp sd kunde vi inte tinka oss att det skulle ga pa ndgot annat sdtt.
Diana berittar att ndr hennes tredje barn sedan uppnddde ldropliktsalder forefoll det
naturligt att &ven hemundervisa hen i1 och med att hen vixt upp i en sddan miljo.
Foréldrarna vill dock se till barnets egen vilja och fragade déarfor om hen ville ga till
skolan. Ndr vi fragade hen: ska du ga till skolan? [svarade hen:] Nej men da har jag ju

inte tid att hdlla pa med sdant som intresserar mig.

Diana har sjélv gétt sin grundutbildning i en alternativ skola. Dérefter har hon utbildat sig
till musiker, bade till solist och pedagog. Utdver det har hon dven studerat tvd andra
yrkesutbildningar. Néar Diana ténker tillbaka pa sitt arbete som musikpedagog inser hon
att hon lange mer eller mindre omedvetet studerat sina egna elever 1 relation till att de
borjade skolan. Det var under den hér tiden hon sdg nigonting i dessa barn som fick henne
att ursprungligen vilja skapa en annan typ av skola. Man har bérjat skolan. Sen efter tre

veckor sa har man sett ljuset slockna. Och de sitter ddr, vad var det som var roligast med
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skolan? Rasterna. Jag tror, att se det ddir igen och igen och igen var kanske det som gjorde

att jag ville skapa en annan skola.
Syn pa ldrande

Diana beskriver sin syn pa lirande pa foljande sétt: Larande verkar hinda nér hjdrnan dr
paslagen. Nummer ett! Och hur ser man till att hjdrnan blir pdslagen? ... Det mdste finnas
ett intresse, nyfikenhet och intresse. Det dr det som gor, klick! Att ndgonting hdnder i
hjdrnan. Och motivation... utan motivation: zero, njet, nothing. Det hinder ingenting. Det
dr just den hdr, motivationen, den kommer fran nyfikenhet eller en kdnsla av att det hdr

behover jag for att jag vill kunna géra det och det och det.

Synen pé larande och sittet att ldra sig pd dr det som Diana dven ser som den storsta
skillnaden mellan skola och hemundervisning. Hon talar om att 4ga sin egen kunskap och
nycklarna till den som den viktigaste faktorn for ldrande. Nagot hon betonar att barn inte
har eller far samma mojlighet till i skolan eftersom alla i skolan maste ldra sig samma sak
vid samma tidpunkt dven fast de inte &r intresserade av precis den kunskapen just vid det
tillféllet. De léar sig dd pé sétt och vis genom tvang och kénslan av att 4ga kunskapen
uppstar inte pd samma sitt. Jag tror det dr den storsta skillnaden. Att man [i
hemundervisning] dger sin nyfikenhet, motivation, och det dr den som driver. De har kvar
sin nyfikenhet, och det tycker jag dr det viktigaste i livet. Har man sin nyfikenhet dd har
man sin hjdrna med sig, da fungerar hjdrnan. Nyfikenhet menar Diana att 4r en stor

bidragande faktor till att man lér sig lattare och att man kan vara mer flexibel 1 sitt ldrande.

Vidare tror Diana att den syn pa ldrande som hemundervisningen ger, gor att barnen
kénner sig sjélva pa ett annat sitt 4n barn som géar 1 skola. I hemmet har Diana tid att
uppmuntra det hon ser att barnet dr intresserat av, att anpassa metoderna efter det som
fungerar bist for varje enskilt barn och att erbjuda verktyg for att utveckla dessa delar pa
ett helt annat sétt &n vad en larare har i skolan. Genom att jag uppmuntrat det som jag sett,
sd har jag gjort det mojligt for dem att kdnna sig sjdlva. Diana forklarar att enligt hennes
erfarenhet och det hon sett sa har dven skolan i teorin som mal att uppmuntra varje barns
egna intressen och anpassa larandet efter varje enskild individ, men 1 praktiken anser hon

att detta dr ndstan omojligt att genomfora i en skolmiljo. Det dr inte riktigt det som skolan
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strdvar efter att uppmuntra, eller teoretiskt i ord stdr det nog hos alla politiker, men det
ser jag som en ganska stor omojlighet for en ldrare att gora. Jag skulle inte veta hur jag
skulle gora. Det skulle stressa mig att fd till det. Varfor hon tror att det inte fungerar i
skolan tror hon beror pa de stora klasserna och médngden barn per liarare, men ocksa i
relationen larare och elev emellan. Relationen mellan ldrare och elev kommer aldrig att
vara densamma som relationen mellan en fordlder och hens barn. I hemmet har Diana ett
helt annat utgangsliage for att skapa trygga larandemiljoer i och med att relationen mellan
henne och hennes barn ér en véldigt néra relation fran borjan. Diana funderar kring om
det individuella lirandet mdjligtvis kunde fungera béttre i en liten skola dar man skulle ha
mycket samarbete med fordldrarna och dér skolan skulle vara uppbyggt pa ett mer

individanpassat sitt.

5.1.5 Elsa

Motiven bakom valet

Elsa hemundervisar tvé av sina barn nir undersdkningen genomfors. Sammanlagt har Elsa
4,5 ars erfarenhet av att hemundervisa sina egna barn och ett halvt ars erfarenhet av att

undervisa en annan familjs barn.

I Elsas familj har det storsta motivet bakom valet legat i deras egen tro pa hemundervisning
som ett suverdnt sdtt att ldra sig for livet — av livet. Innan de tog beslutet att hemundervisa
hade de deltagit i tvd globala hemundervisningskonferenser, en i Berlin och en i Rio de
Janeiro. Efter att ha besokt dessa fick de en véldigt positiv bild av hemundervisare som
personer. Hon beskriver att hon sjdlv haft en véldigt stereotypisk bild av vilken typ av
méanniskor som hemundervisar och att hon fick en helt ny bild efter att hon besokt
konferensen. Jag blev forvanad over synnerligen vilorganiserade, vilstrukturerade
businessfolk med hog akademisk bakgrund som hemundervisar. Vidare tog familjen till
sig och gladdes over den forskning som presenterades vid konferensen. Forskningen

visade att hemundervisning har langtgaende positiva effekter for barnen som framtida
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aktiva och engagerade vuxna individer. Det kdindes tryggt att veta att detta kan vara

hallbart ldngre fram i en framtid barnen dnnu inte mott.

Utdver inspirationen utifran hade familjen dven mer praktiska personliga motiv som lag
bakom valet. Hemundervisning passar bra in i var familjs livsstil med mycket resande.
Elsas man reser mycket i sitt arbete och for att fa vara tillsammans och hélla ihop familjen
sa foljer resten av familjen ofta med pa hans arbetsresor. Pd detta vis far vi méjlighet att
umgas mer och barnen ha en néirvarande pappa i sina liv. Trots att familjen reser mycket
har de dndé valt att ha ett utgangsland med ett eget hem. De hade svart att vélja vilket

landet skulle vara, men till slut valde de Finland och Aland.
Syn pa lirande

Elsa beskriver larande som ndgot vi alla har méjlighet att géra medvetet och omedvetet
under hela livet och att det ar komplext och mdngfacetterat. Vidare tror Elsa att ldrande
har skett nar det skett nagon typ av fordndring i ménniskan och hen har fatt ny, fordjupande
eller berikande kunskaper, fardigheter eller erfarenheter. P& vilket sdtt den hér
fordndringen och larandet sker dr sedan olika frén person till person eftersom varje person

arunik. Vi dr individer och ldr bdst pa olika sditt. Ndgra gemensamma ndmnare finns nog.

Elsa berittar vidare om vilka de gemensamma niimnarna kunde vara. Ar lirandet drivet
av egen nyfikenhet, intresse, engagemang — da verkar ldrandet ske med storre ldtthet.
Vidare menar hon att nér en individ ser meningsfullhet i ldrandet, nir kunskapen har en
betydelse for personens egna liv pa ett positivt, berikande eller anvéndbart sitt, s stannar
det man lart sig i hjairnan mycket bittre 4n om ovanstidende faktorer inte skulle vara med
1 ldrandet. Elsa ndmner dven att man ibland behdver ldra sig sddant som man inte dr s
intresserad av att ldra sig. Da &r det istéllet viktigt att man har en god relation till den som
lér ut och att den som lér ut dr entusiastisk géllande det amne hen undervisar. Hon forklarar
varfor hon tror att det ar viktigt:  en positiv relation dr man intresserad av att ta del av
det den person man har en god relation till 6nskar dela med sig av. Drémmen dr ju forstds

att man bdde dr intresserad sjdlv och har en god relation till sin eventuella ldrare.
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Elsa fortydligar sina tankar genom att prata om “drivet”. Hon anser att drivet till att ldra
sig ndgot miste komma inifrén individen sjilv och att det inte &r ndgot som kan tvingas
fram. Elsa pratar om drivet i forhallande till skolan och ldrande rent generellt. Alla har
inte den hdr driven efter att lira sig just det skolan virdesdtter sa hogt: teoretisk
bokkunskap. Men troligen sd drivs alla mdnniskor efter torsten att fa ldra sig nagot som
dr relevant for dem. Kan man fa hitta sitt eget driv och uppmuntras ddr — ja da dr det ju
ldtt att vara en ldrare i skolan. Hon anser att skolmiljon fungerar bra for individer som lér
sig bést genom att ldsa och skriva, men inte for individer som hellre skulle inhdmta
kunskap pa andra sitt. Elsa anser sjilv att sma barn behdver lira sig genom att aktivera

hela kroppen och alla sinnen, frimst genom att réra sig mycket och vara utomhus.

Det priméra behovet for att ldrande ska kunna ske anser Elsa trots allt att ligger 1 goda och
kirleksfulla relationer. Relationen mellan ldraren och den lirande dr séledes négot Elsa
betonar som valdigt viktigt i ldrandet. Har en elev inte positiva relationer sa tror inte jag
att det hogst upp pd listan da dr att ldra teoretiska dmnen, utan hjdrnan engagerar sig i:
hur fa en positiv relation? Kraften koncentreras forst till det storsta behovet. Elsa
beskriver att det hir dr en fordel som hemundervisningen for med sig i och med att en
forédlder har en helt annan relation till sitt barn dn vad en ldrare har till ett barn. Den djupa
kinnedom om barnet som fordldrarna har hjdlper avsevirt i att individualisera och
skrdddarsy utbildningen. Elsa menar att detta dven gor ldrandet mer tidseffektivt. Det
enskilda barnet fir mer uppmaérksamhet och ldrandet kan anpassas efter barnets behov.
Barnet far avancera i sin egen takt och slipper jimfora sig med andra klasskamrater och
riskera att bli mobbad eller fa délig sjalvkénsla. Detta underldttar inldrande tror jag, att

slippa jamforelseprocessen.

Just synen pd det sociala ldrandet och det sociala klimatet &r ndgot Elsa tar upp som en
avsevird skillnad mellan skolan och hemundervisningen. Hon ser skolmiljon som valdigt
begrdnsande 1 detta avseende 1 och med att barnen oftast enbart spenderar tid med en
begrinsad méngd andra barn 1 samma alder och dessutom dr det samma barn under manga
ars tid. Hon jamfor detta med hur det sociala kan se ut i hemundervisningen. / vdr
hemundervisning dr det sociala ndtverket stort och spinner over sa mdanga dldrar att jag

faktiskt tappat rdkningen totalt. Visst finns det personer vi ser regelbundet och livslanga
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vanskapsband knyts. Skulle vi mdrka att en social situation skulle vara oerhort negativt
inverkande pd vdra barn har vi méjlighet att bryta den. Det kan knappast obemdirkt na

ndgra stora proportioner av mobbning som skadar sjdilvkdnslan for livet.

Vidare anser hon att ldrande sker bést i kunskapens naturliga miljo, vilket hon tror ar
mycket léttare att forverkliga i en hem miljo &n i1 en skolmiljo. I skolan ldr sig barnen olika
saker fran bocker, medan de hemundervisade barnen har storre mojlighet att forflytta sig
till platsen dar kunskapen finns naturligt. De hemundervisade barnen inhdmtar kunskapen
frdn en forstahands kalla istdllet for frdn en andrahands kélla, vilket gor att kunskapen far

mer mening. De ldr hur det verkliga livet dr och fungerar.

64



Francine Eriksson
5.1.6 Sammanfattning

Motiven bakom valet

Informanterna hade ofta flera bakomliggande motiv till sitt val att hemundervisa. Motiven
har nedan sammanstéllts 1 koder med underkategorier. Motiven har kodats under foljande

rubriker: personliga motiv, yttre inspiration, barnets behov och annan ldrandesyn.

MOTIV TILL VALET

ATT HEMUNDERVISA
]
| I I l
. Yttre
Personliga —— Annan
mo tivg inspiration Barnets behov lirandes
eller paverkan yn
- - ] s ey
R erfarenh?tir frin | - dokumentar - funktionsnedsatting réé‘;ﬁ?g{ﬁ;ﬁg%r \
ege%l-u;ﬁ‘lva)f het med - bok - fysiskt och psykiskt larande
- vilja till nérhet me . o
bamfeu - lager | Va].maenclic.e - sjélvikdarhet
. L - konferens - egen vilja
- familjens livsstil

-resa I

- andra ménniskor
- skolgang/utbildning

Figur 3. Motiv till valet att hemundervisa.

De personliga motiven bottnade 1 egna erfarenheter frdn uppvéxten. Dessa erfarenheter
handlade bland annat om personlig utveckling och relationer med nérstaende. Viljan till
nirhet och goda relationer med barnen var en annan bidragande faktor hos tva av
informanterna. Ytterligare nimnde tvéd informanter att deras livsstil inte skulle ha passat

med ldrande i en skolmilj6 for barnen.

Flera av informanterna hade inspirerats eller paverkats av yttre faktorer. En dokumentir,
bocker, ett lager, en konferens, resor, andra hemundervisare och utbildning hade inspirerat
flera av informanterna till att vdlja hemundervisning at sina barn. Minst en av
informanterna kan sdgas ha negativa erfarenheter av sin egen skolging, vilket inverkat pa
valet att vélja bort skolundervisning. En av informanterna hade dven pdverkats indirekt av

barn 1 skolundervisning pa ett sadant sétt att hen fatt en negativ bild av skolundervisning.
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En av informanterna hade ofrivilligt valt hemundervisning pa grund av barnets behov av
specialpedagogiska losningar tack vare en funktionsnedséttning. Skolundervisningen
fungerade inte alltid for barnet och inte heller de sociala relationerna med kamraterna 1
skolan. Detta gjorde att fordldrarna till slut valde att hemundervisa barnet. En informant
ndmnde dven att hens barn aldrig riktigt madde bra ndr hen kom hem fran skolan. Barnets
bristande vdlmaende i skolan gjorde att fordldrarna valde att ta hem barnet. Tvéa
informanter nimnde ytterligare att ett motiv till valet lag i1 att barnet sjélv valde att inte g

till skolan eftersom hen inte ansag att en sadan undervisning skulle passa hen.

Négra av informanterna ndmnde uttryckligen att deras syn pa lirande paverkat deras val
att hemundervisa. En av informanterna sdg hemundervisning som en sjilvklarhet just pa
grund av den ldrandesyn hen har. Tva informanter nimnde att deras ldrandesyn inte
stimmer dverens med ndgon av de lirandesyner som finns bland skolutbudet. Aven om
inte alla informanter ndmnde ldrandesynen som en direkt bidragande faktor till valet att
hemundervisa kan man vid en genomldsning av alla intervjuer dra slutsatsen att
atminstone fyra av fem informanter valt att hemundervisa pd grund av en annan syn pa

larande eller en annan syn pa hur ldrande bést forverkligas.
Syn pa lirande

Alla informanter ansag att grunden for 1drande ligger i relationen mellan den som lér sig
och den som stdder larandet. Relationen bor vara trygg och bygga pa tillit {or att larande
overhuvudtaget ska kunna ske. En informant ansdg att ledning i lirande behovs och att
personen som “’leder” ska finnas dér som trygghet, stod och hjélp nér det behovs. Larandet
bor saledes ske utan krav, men med ansvar. En annan informant betonade att ’lararen” bor

vara entusiastisk for att barnet ska kunna ldra sig.

Informanterna var dven eniga om att lirande krdaver nagon slags inre motivation och att
detta naturligt kommer frdn personen sjdlv nir hen &dr redo for det. De beskrev olika
nyckelord i relation till detta: entusiasm, mognad, eget intresse, lustfylldhet, inre kirna,
intresse, nyfikenhet, motivation, engagemang, meningsfullhet och driv. De forklarade att
larande sker naturligt om barnet har denna inre motivation och om hen fér det stod hen

behover. En informant forklarade att detta behdvs for att hjdrnan ska fungera och kunna
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ta till sig kunskap. Flera informanter nimnde &ven att ldrande 4r ndgot unikt i och med att

alla individer &r unika, det gar dérfor s att sdga inte att stopa alla i samma form.

En informant betonade lek i ldrandet och en annan var inne pa samma sak nar hen menade
att barn behover fa rora pa sig, vara utomhus och lara med kroppen. En informant menade
att kunskap liar man sig bdst i kunskapens naturliga milj6, vilket hon menade att
hemundervisningen mojliggdér. En annan informant fortydligade denna syn pd ldrande
genom att betona att larande och livet dr en helhet. Vidare hade atminstone en informant
en annan syn pa socialt ldrande dn den som skolan har och ansig saledes att det sociala

larande blir onaturligt i en skolmiljo.

5.2 Hur organiserar vardnadshavarna hemundervisningen 1

praktiken?

I intervjun stilldes fragor relevanta for specifikt den andra forskningsfrdgan. Resultaten

presenteras skilt for varje informant med informantens fingerade namn som underrubrik.
5.2.1 Alma

Nir familjen flyttade fran Sverige till Aland anmilde de till kommunen att de téinkte
hemundervisa sina barn och dérefter borjade samarbetet mellan familjen och

myndigheterna.

Almas familj har inte medvetet f6ljt ndgon hemundervisningstradition. Déremot beréttar
Alma att andra personer pépekat att hennes familj definitivt f6ljer traditionen
“unschooling.” Sjélv hade hon aldrig medvetet valt ndgon specifik tradition, men efter att
hon lést p4 om de olika sdtten att hemundervisa sd kan hon konstatera att deras sitt att leva
och ldra mest liknar unschooling traditionen. Hon tror dven att det &r det vanligaste séttet
att hemundervisa bland de hemundervisare som flyttat frin Sverige till Aland. Hon
forklarar unschooling péd foljande sétt: Det betyder helt enkelt kortfattat att man ger

barnen sa mycket inspiration och sa mycket material som mojligt, och sen far de vilja
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sjdlva vad de vill hdlla pa med pd dagarna. Barnens forédldrar har, beroende pa deras
dévarande jobbsituation, varit hemma i olika omgéngar med barnen och funnits till som
stod och hjélp 1 deras larande. Alma ser dock inte sig sjdlv som ldrare, eller att hon gar in
1 ndgon annan roll, utan hon é&r alltid sig sjdlv. Andra kan sen tolka hennes roll pa olika

sdtt, som mamma, ldrare, pedagog eller ndgot annat, men sjélv ar hon bara sig sjélv.

Utifrén har fordldrarna tagit hjilp av experter, framforallt via nétet, men dven andra
hemundervisare har funnits som extra tillging. Det finns mycket experter bland
hemundervisarna ocksd. Dem tar man ju vara pa. Ibland tridffas hemundervisarna for
gemensamma evenemang eller for att utdva idrott och liknande. Alma berittar dock att
hennes egna barn redan ar ganska gamla, sd de &r inte med péd de hir traffarna i samma
utstriickning som andra hemundervisare p4 Aland. Almas egna barn har Aven gatt kurser
via universitet 1 Sverige som erbjuder exempelvis en veckas kurser eller helgkurser for

barn.

Nér det kommer till organisering och struktur med tider och scheman och liknande har
Almas barn alla haft olika behov och viljor. Larandet har séledes dven sett olika ut for alla
tre barn. Sen sa ibland vill de pa ett sdtt, ibland vill de pa ett annat sdtt. Hon beréttar att
det sista ldropliktiga aret for ett av barnen exempelvis enligt deras syn var vildigt
strukturerat. Samtidigt har det yngsta barnet haft en mer flytande stil som emellanét varit
mer strukturerad och emellanat mer fri. Alma berittar att hon far anpassa sig efter vad
barnen vill i olika perioder. Sa man far vara jikligt flexibel. Men det dr roligt, for det blir

bra.

I Almas familj har de utgitt mycket fran hoglasning i ldrandet, speciellt nér barnen var
yngre. Ndr de var smad var det liksom ndstan alltid det som var inkérsporten till nagot
damne. Vidare beréttar Alma att i hemundervisningen har de ldroplanen som utgéngspunkt,
men de foljer den inte pd samma sétt som skolan. I skolan arbetar man en viss tid med
nagot och en viss mingd, medan Almas barn 1 hemmet istéllet provar pa olika saker och
arbetar mer med det de fastnar for. Istdillet for att de ska gora allting si och sa mycket sd
kénner jag att de far prova pd saker, och sen far vi se vad de fastnar i. Och det gdller alla

damnen. Denna valbarhet och frihet dr enligt Alma det som mest utmérker unschooling.
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Alma berittar att samarbetet med kommunen fungerar bra och hon har inget emot att
nidgon kommer och kontrollerar att hennes barn utvecklas och lar sig. Hon berittar att det
ibland kan kéinnas stressigt, men att det samtidigt &r skont att fa en bekréftelse pa att det
familjen gor dr okej. Hon betonar dock att det bor vara “ritt” person som kommer och
kontrollerar att laroplikten uppfylls. Det dr ju viktigt att tilldgga att det behover ju vara
mdnniskor som tycker det hdr dr intressant. Det kan ju inte vara ndgon som dr emot. Dad
fungerar det ju inte. Och sen att det finns ett samarbete fran bada hdll. Alma beréttar att
hembesoken frdn myndigheternas sida sker en gang per termin och att besoket ar relativt
omfattande. Personen som kommer observerar barnets personliga framsteg i relation till
hur det sdg ut senast hen var pa besok. Under hembesoket far barnen visa vad de lart sig
genom att presentera dokumentationer de gjort i olika portfolier och dven genom att
muntligt berétta olika saker. Ibland har de dven upptrétt med sdng och musik. Alma har
enbart positiva upplevelser av hembesoken och hon menar att hennes barn inte heller haft
nagot emot insynen. De har tyckt att det dr kul, det behéver ju inte alla kinna som

hemundervisar, men mina barn tycker att det dr roligt att visa upp grejer.

Det enda som Alma ibland kan uppleva utmanande med hemundervisningen, ir att fa
ekonomin att gé& ihop. Ekonomin dr ju en fruktansvdrd utmaning, det dr jdtte tungt. Hon
anser att hemundervisare borde f4 ndgon sorts stod av samhéllet och hon ser sitt val att
hemundervisa som véldigt otacksamt ur ett samhélleligt perspektiv. Nu vdljer jag det hdr
for jag ser mina barn madr sd bra, sd det dr virt det. Men det dr otacksamt utifrdan ett
samhdlleligt perspektiv, for vi gor dnda nagonting som faktiskt enligt forskning skapar
fria skona individer, de kanske inte blir bdst eller sd, men de blir trygga. Ett mal som hon
menar att dven skolan strivar efter. Vidare jimfor hon med USA dér hemundervisare far
stod for olika material och 1 Sverige dér hennes barn innan lagindringen fick komma till
skolan och &ta lunch. Hon onskar att samhéllet skulle ge hemundervisare lite stod sé att
aven dessa barn skulle fé storre mojligheter till att besoka museum och dylikt. I framtiden
hoppas hon kunna vara med och paverka och skapa en fordndring pa den hér fronten. At
det finns kanske ett unschoolingkort eller ett hemundervisningskort som man kan komma

in gratis pad vissa grejer och ja, fd de hdr bitarna att flyta dnnu bdttre.
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5.2.2 Brita

Britas familj organiserar sin vardag i valdigt liten utstrackning. Vi tar det vildigt mycket
som det kommer. Hon berittar att de inte foljer ndgon hemundervisningstradition utan att
de skapat en egen. Hon menar att till viss del kunde deras egen stil likna sjélvstyrt lirande
eller unschooling 1 och med att unschooling dr ett ganska flytande begrepp. I grund och
botten forklarar hon att det mer ar deras sitt att leva som skapar deras sétt att
hemundervisa. Ibland ldser hon om hur andra hemundervisare gér och tianker och blir

inspirerad av deras sétt att leva.

Familjen f6ljer inte ndgra sirskilda tider och inte heller nagot schema, forutom den éldsta
sonens stdende aktiviteter tvd ginger 1 veckan. Brita berittar att de inte direkt foljer
terminerna heller, men bara for att terminsstart och -avslut sitter sd djupt rotat i henne sjilv
frén hennes egen skoltid s& frdgade hon sitt barn om hen hade nagot sérskilt hen ville
fokusera pa infor den nya terminen. Hon minns inte exakt hur barnet formulerade sitt svar,
men inneborden av det var véldigt beskrivande av hur deras form av ldrande fungerar. Hen
svarade ndgot 1 stil med: Men mamma, det gar ju inte att sdga, alltsa for det kommer ju
ndr det kommer. Brita beskriver vidare hur de rent praktiskt jobbar med nagot &mne: Det
dyker upp en frdaga och dd tar vi tag i den fragan. Ibland dr det en frdaga som passerar och

ibland kan den vixa upp till nagot stort som vi kan hdlla pa med jdtte linge.

Brita berittar att det dr hon som har huvudansvaret for barnens lirande, men att det dven
varierar. Orsaken till varfor hon har huvudansvaret tror hon beror pa att hon har storst
intresse i fragor som berdr ldrande och det &r dven hon som ldser pa och diskuterar med
andra om sddana frgor. Brita vill 4ven vara néra barnen sa mycket som mdjligt, hon trivs
med att vara hemma med dem, medan hennes man litt blir rastlds. Helst skulle de vilja
dela pa ansvaret och bada jobba deltid och vara hemma med barnen lika mycket. Trots allt
sd betonar hon att dven fast hon har huvudansvaret sd bidrar bada fordldrar med olika delar
till barnens ldrande. Jag kanske har ett storre bakgrundstink och sa ddr, hur man ldgger
upp och varfor och vad och sd, medan han som sagt sitter pd vildigt mycket sa praktiska

[kunskaper]. Han dr som en uppslagsbok, sa det dr vildigt mycket som sker bara i samtal
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vid frukostbordet och sd ddr ocksd. Hans undervisning dr inte sd genomtdnkt fast den

kommer naturligt hela tiden dndd.

Forutom ldrande i hemmet med olika material och hjélp av fordldrarna anvédnder sig
familjen av utomstaende resurser till viss del. Brita beréttar att hennes slidkting ar
rymdfysiker och ddrmed till stor hjidlp med alla frdgor som har med rymden att gora.
Utover det brukar de dven delta i de triffar som hemundervisningsforeningen pa Aland

ordnar.

Hembesoken och insynen fran kommunens sida har dven for Britas del fungerat véldigt
bra sa hér langt. Hon berittar att de sjdlva far vélja vad de vill visa upp eller berétta och
att hon ar tacksam Over att det sker i hemmiljon eftersom det &r den mest naturliga platsen
for andamaélet. Hon beréttar att pa det senaste hembesdket visade de bilder och texter om
vad de gjort samtidigt som de samtalade kring dem. Personen som kommer pd hembesdk
stiller fragor och ger tips om det dr nagot familjen behdver hjélp eller stod med. Sa det
kéindes, alltsa som en vdldigt avslappnad dialog. Och det dr skont. Eller vi har ju en
kontaktperson som dr positivt instdlld liksom till hemundervisningen och tycker att det

inspirerar henne i hennes egen undervisning.

Brita ser inget negativt med hemundervisningen ur barnens perspektiv, sa [ldnge
fordldrarna ser till att tillgodose barnens behov. Diaremot ser hon att det kan finnas
utmaningar for foréldrarna. Som fordlder méste man vara flexibel och anpassa ldrandet
efter barnets behov. Har man sjdlv ett barn som behover mer struktur, men man sjdlv
skulle vilja ha det friare sa kanske man far strukturera upp livet lite mer for att barnet
behover det. Dessutom maste alltid minst en av fordldrarna vara hemma, vilket innebir att
man som fordlder kanske maste asidosétta sina egna intressen eller sitt arbete. I och med
att det oftast bara dr en fordlder som arbetar innebdr hemundervisningen ekonomiska
utmaningar. Utdver dessa aspekter kan hon ibland se svarigheter med samarbetsinlérning,
eftersom det krivs en grupp till detta. Hemundervisarna pa Aland bérjar dock bli sd ménga

nu att de har mojlighet att triffas och exempelvis dér {4 in d&ven den biten av ldrande.
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5.2.3 Christian

Christians familj har inte valt att f6lja nagon sérskild hemundervisningstradition, utan de
har skapat en egen variant. Jag tror ndstan alla familjer gor det till slut. Han beréttar att
till en borjan var hemundervisningen ganska lik skolundervisning i deras familj, men att
det dndrades nir han ldrde sig vad som fungerar for barnen och vad som fungerar for
honom sjilv. I kombination med deras egen stil foljer de givetvis den lokala laroplanen,

men dé enligt sin egen tolkning.

I larandet anvdnder de mycket material frdn internet, men biblioteket &r &ven en stor
informationskélla de anvénder sig av. Ibland har de forsokt hitta ndgon gammal ldrobok
for att battre forstd vilken nivd skolan strdvar efter inom ett visst &mne. Vad star hdr
egentligen och hur djupt ska vi grdva i det for att skolan ska vara néjd? For pd ndtet kan
man ju hamna pd universitetsnivd pd ndgot dmne som man dr intresserad av och det dr
kanske inte nodvindigt. Barnens behov och deras intressen ligger som utgangspunkt for
vilket material de anvénder. Christian beréttar att larobocker dr svara att {4 tag pa eftersom
de inte finns pd biblioteket. Det hir har de 16st genom att antingen kopa en ldrobok som
de behovt eller fragat skolan om de kunde fa eller 1dna ndgot gammalt exemplar. For de
ska ju inte ge oss ndgra bocker, det star ju sa i lagen. Vi ska kontrollera vad ni gor, men
inte hjdilpa er. Sd star det. Christian berdttar dock att vissa skolor har gett dem gamla

larobdcker, vilket varit tacksamt dven fast bdckerna inte alltid varit uppdaterade.

Christian beréttar att deras ursprungliga plan var att de skulle jobba deltid bada tva och
vara hemma turvis ddremellan. Tyvérr fungerade inte deras plan pé grund av personliga
orsaker. Nu stravar de dock tillbaka till den ursprungliga planen. Christian menar dven att
barnen har en inverkan pd vem som ska undervisa dem négot visst dmne. Och sen dr det
Jju sa hdr att barnen sdger du dr bdttre pa det hdr, men du dr bdttre pd det ddr. Sa det dr
ocksa svart, det handlar om vilket dmne man ska jobba med. Slutsatsen dr dnda att
Christian pa senaste tiden haft de flesta larande timmarna med barnen. Christian redovisar

dven det arbete barnen och han gor tillsammans, sa att sdga sammanstiller deras portfoljer.

Han ser sig sjidlv som pappa dven i ldrandesituationer. Han ser inte sig som ldrare utan mer

att han utvecklas 1 sin roll som pappa i takt med att barnen véxer, dven fast barnen kanske
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emellandt ser honom mer som ldrare i situationer nir han foreldser eller diskuterar kring
nagonting. Men jag ser det ju inte sd. Jag har en relation till mina barn och den utvecklas
pa det hdr sdttet. Forutom att fordldrarna stoder barnen 1 ldrandet har barnen dven fatt
undervisning av utomstaende experter. Barnen har exempelvis deltagit i olika kurser och
fatt kunskapsutbyte av andra fordldrar. Christian ser det som en véldigt viktig del av
barnens uppvéxt att de far tréffa andra ménniskor och ldra sig saker ocksd av och med
andra personer som &r intresserade av olika saker. De ska fa trdffa mdanniskor som brinner
for det de dr intresserade av. Ja, nd men det tycker jag att dr jdtte viktigt. Passionen for
nagonting liksom sviller over och blir vildigt bra i en kunskapsoverforing. Han beréttar

att han dven sjilv hallit olika kurser for andra barn.

Christian har tidigare saknat gemensamma studietillfillen for de barn som far
hemundervisning. I och med att fler familjer nu flyttat till Aland har det skapats allt fler
sadana tillfédllen, vilket han anser att dr bra. Han tar kemi som ett exempel i vilket det ar
svart att lara sig saker rent konkret i och med att det &r ménga kemiska &mnen man inte
far dga. I ett fall var det ett barn som fick komma till en skola och utfora laborationer i och
med att han inte hade de mgjligheterna i hemundervisningen. I dvrigt kan han ibland se
att det dr svart rent ekonomiskt med hemundervisning. Det har varit ekonomiskt kaos for
oss i fyra drs tid. Han séger att det géller att vara kreativ, hitta I6sningar och kompromissa.
Familjen har exempelvis inte mdjlighet att ha tvd bilar, den senaste tekniken eller ett
fritidshus. Ddremot hoppas han att det val de gjort med hemundervisningen kan véga upp
det hir. Att vi skapar trygga ungdomar, som dr livsglada i alla fall, utan alla nya saker.
Christian beréttar att familjen nog diskuterat dessa saker, men att konflikter hittills

atminstone inte uppstatt.

5.2.4 Diana

Dianas familj har inte heller f6ljt ndgon hemundervisningstradition dven fast hon medger
att hon sékert varit omedvetet padverkad av sin Waldorfbakgrund. Hon beskriver deras
egen id¢ pa foljande sitt: Vi sldppte skolan och féljde barnens intressen. Félja och forséka

lista ut vad de dr intresserade av. Med det dldsta barnet var deras hemundervisning ganska
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lik en formell skola. Barnet behdvde lite struktur och tider att arbeta efter, men de foljde
inte nagot specifikt schema eller exakta tider utan skapade strukturen vart efter. Med de

andra tva barnen var larandet mer flytande.

Material tar familjen fran biblioteket och Amazon, men de skapar dven en del eget och
ibland har de fatt 1&na frdn nagon skola. Nar Diana borjade hemundervisa hade de inte
tillgang till internet, men den resursen har kommit till som en sjélvklarhet pa senare &r.
Familjen har inte anvént sig av externa experter sarskilt mycket, annat dn via Youtube pa
internet. Dina berittar att de daremot traffar de andra hemundervisarna regelbundet vid en

traff for gemensam fysisk aktivitet som hon sjdlv brukar ordna.

Samarbetet med kommunen och skolan har fungerat problemfritt for Diana och hennes
familj. Pd Aland sd har det varit fantastiskt smidigt. Jittesként och jittebra. Rena
himmelriket. Arligt talat, det dir verkligen som ett mirakel for mig. Hon beskriver att hon
upplevt att deras kontaktperson varit genuint intresserad av och nyfiken gentemot hennes
barn och deras utveckling. Hon beréttar att hennes barn upplevt beséken som roliga och
frdgat efter nir de kommer att fa traffa kontaktpersonen igen. Diana berédttar dven hur
forvdnad hon blev av skolans positivitet gentemot deras sétt att 14ra sig pd. Diana beréttar
om nidr hon besokte skolans rektor tillsammans med sin son och rektorn sade: fortsdtt och
ldra sa hdr, det dr det bdsta sdttet att ldra dig pd. Hon jamfor med sina erfarenheter 1
Sverige déir familjen fOrsokte undvika all kontakt si langt det gick och dir
kontaktpersonerna kom med negativa attityder, vilket padverkade barnens liarande och
instdllning gentemot personen negativt. Diana beskriver hur métet med kontaktpersonen
i Sverige paverkade hennes dotter: Det gjorde att hon stingde sig och hjdrnan blockerade

sig och sen ville hon inte gora det mera efter att vi trdffat den personen.

I fortséttningen skulle hon dock 6nska att det skulle bli l4ttare for hemundervisare att fa
tillgang till bocker och material som barnen i skolan har tillgdng till. Diana berittar att
hon inte riktigt forstar hur myndigheterna tdnker kring den hér aspekten i och med att alla
hemundervisade barn &r laropliktiga och alla fordldrar betalar skatt pd samma sétt som
fordldrar till barn 1 skolan gor. For tillfdllet har det diskuterats en del kring skapandet av
ett kunskapscentrum for hemundervisare p4 Aland och Diana hoppas att de i s4 fall kan se
till sa att de far lite bocker. Hon berittar dock att det nog finns skolor som gérna 14nar ut
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bocker. Hon har sjélv den erfarenheten av en rektor som sade Jamen kom hit och ldna, nar
hon fragade om hon fick titta i ngra bocker for att avgora om de var bra for hennes barn

sé att hon 1 sé fall kunde képa dem.

Rent praktiskt saknar Diana ett storre utbud av fritidsaktiviteter for barn och unga pa
Aland, men hon siger dven att det dr naturligt i och med &ns storlek. Diremot ser hon det
lite som ett aldndskt fenomen att bade barn och vuxna har svart att traffas. Barn har svart
att ta in ndgon som inte dr i skolan. Diana har sett bristen pa social gemenskap for barnen
som ganska jobbigt och utmanande jamfort med nir de bodde i Sverige och utbudet pa

aktiviteter var storre.

I 6vrigt kan hon se att ekonomin &r en utmaning for alla hemundervisare i och med att
ndgon fordlder alltid méste vara hemma. Jo, man har verkligen fdtt dra ner pd ekonomin.
Hon tror att 1 och med att ett av deras barn har en funktionsnedséttning sa har detta blivit
annu tydligare i deras familj. Diana ser dock inga storre problem med den saken i och med
att det ar ett val de sjdlva gjort for att de anser att det dr de bista for barnen. Barnen

uppskattar allting, de dr verkligen inte bortskdmda.

5.2.5 Elsa

I Elsas familj tror hon att deras hemundervisning bygger pa en blandning av olika
traditioner. De har pd sitt och vis skapat sin egen variant pa basen av olika traditioner. I
Elsas familj har bada fordldrar ansvar 6ver barnens larande. Vi gor allt vi kan for att
tillrdttaldigga, motivera och uppmuntra barnet till att vixa och inhdmta kunskap
mdngsidigt och inte ensidigt. Sa barnet utvecklas psykiskt, fysiskt, socialt, intellektuellt,

praktiskt, estetiskt, andligt och sd vidare.

Elsa ser inte att hon har olika roller, utan hon stravar till att vara samma person hela tiden.
Jag efterstrdvar att vara det de behover och framja vad de behéver. Hon beskriver sig
sjdlv som barnens vin, men inte en vin som enbart star pd deras sida. Hon ér trots allt inte
en jdmnaring, utan en vuxen. Hon dr barnens mamma och hon har forvéntningar pa sina

barn och hon sétter granser for sina barn.
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Elsa rdknar upp en hel lista pa material och resurser de anvénder sig av i ldrandet i deras
familj: Naturen, egna kunskaper, slikt/vinners/andras erfarenheter och kunskaper,
vanliga skolbocker, internet, museum, verkliga livet, instrument, verktyg, samarbete med
skola, bibliotek, hobbymaterial, kamera, datorer, pennor, papper, gymnastiksalar,
simhallar, storkok, trdadgard med mera. Av de externa experterna har de framforallt anvint
sig av Elsas mamma som dr pensionerad lirare och rektor, men dven Elsas syster som
aven hon ir larare. Elsa berittar att barnen ska fa ldra sig nagot nytt av ytterligare en expert
ndr de kommer hem fran sin resa som de ar pa “just nu”. Ndr vi kommer hem har barnen
blivit lovade av en konservator att fa vara med ndr han stoppar upp en hackspett dt oss
som hade dott ndr den troligen flog emot vart kéksfonster. Experter dr spdnnande att fd

ldra av!

Familjen arbetar inte efter nagot tydligt schema eller nagra tider, men vissa riktlinjer har
de dnda. Ndr vi hdller pa med vanliga skolbécker gor vi dem oftast efter frukost, fore
lunch. Men det kan vi gora hur vi vill med beroende pd vidret med mera. Elsa beréttar att
de nog arbetar med ndgon form av ldrande ur bocker sex dagar i veckan, men att tiden
med bdckerna inte alls &r lika l&ng som 1 skolan. Specifikt arbetar de med matte, svenska
och engelska tills de fyllt 1 allt 1 boken. Nér barnen jobbat med ett &mne en stund tar hen
rast och gar ut och hoppar studsmatta, leker med syskonen eller dylikt. Hon forklarar att
barnen oftast uppnar det de forvintas lira sig p4 mindre &n en termin. Amnen utdver dessa
sker ofta mer naturligt utan bocker. Andra dmnen ser inte mina barn som skola. Slojd dr
bara kul, mdla osv. De kan sticka en mossa, snickra en bro lite ndir som. Elsa beréttar att
de brukar ta lov ifrdn vanliga skolbdcker — men dd ldr sig barnen i all fall kanske dnnu

mer? Overlag ér Elsa ganska tveksam till skolbocker.

Ekonomin &r inget problem for Elsas familj dven fast de lever sparsamt med enbart en
inkomst. De kompenserar med att odla eget, kopa kliader frdn lopptorg och 6verlag kdpa
mindre grejer som de egentligen inte behover. Det viktigaste i livet dr gratis — kdrlek, luft,
solljus, vinskap, tro... Elsa menar att sdklart hade det varit skont att fi ett litet bidrag
exempelvis till liromaterial och ’skolmat”. Hon menar att de d& hade haft mer pengar 6ver

att ge at andra behovande barn, och deras utbildning, i de delar av vérlden dér de inte har
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det lika bra som i var del av virlden. Elsa berattar dock att de dnda stoder tva barn i

Bangladesh och deras utbildning rent ekonomiskt.

I 6vrigt ar Elsa n6jd med samarbetet med kommunen och skolan. Vi dr tacksamma for det
var kommun och kommunala skola gjort i sitt bemotande och sin oppenhet gentemot oss.

Hoppas vi kan bidra positivt for dem likasa!

5.2.6 Sammanfattning

Gemensamt for alla informanter &r att deras familjer inte foljer ndgon specifik
hemundervisartradition, utan att alla skapat en egen variant. Flera av familjerna lever pa
ett sitt som mestadels liknar unschooling eller sjélvstyrt larande. I barnens ldrande finns
valbarhet och frihet med utgédngspunkt i deras egna intressen och behov. Nar barnen blir
intresserade av nagot, eller nir det dyker upp en fraga, tar fordldrarna och barnen
gemensamt tag i saken och barnen lér sig. Detta innebér dven att barnen kan jobba mycket
med en sak och mindre med ndgot annat. En av informanterna beskrev detta som att deras
satt att leva leder deras sitt att undervisa och ldra. Trots att alla familjer lever ganska langt
enligt detta, finns vissa skillnader. En av informanterna beskrev exempelvis familjens
hemundervisning som en form av det som 1 teorin beskrevs som Relaxed/Eclectic

homeschooling.

Flera av informanterna ndmnde att de strukturerat upp undervisningen olika beroende pa
barnets behov. Tre av informanterna nimnde att med nagot eller ndgra av sina barn har de
strukturerat upp undervisningen mer och undervisningen har liknat formell
skolundervisning ganska mycket. En av informanterna ndmnde dven att nir familjen
borjade med hemundervisning liknade den véldigt mycket pa skolundervisning innan de
blev bekvidma och lirde sig vad som fungerade bist for barnen. En informant sade
uttryckligen att de 1 deras familj blandar olika traditioner eller sétt att ldra sig pa. Pa
morgnarna har de mer formell skola inom vissa &mnen och pé eftermiddagarna sker

larande i mer fria former. Vidare var det en informant som menade att hon nog paverkats
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av sin bakgrund inom Waldorfpedagogiken da hon undervisat sina egna barn. Ingen av

familjerna f6ljde dock ett schema pa samma sétt som skolundervisningen gor.

I alla familjer stod bada fordldrar for ansvaret for barnens ldrande dven om ndgon av
fordldrarna ofta hade mer ansvar. Fordldrarna forsokte dela upp sig sa att en var pa jobb
och den andra hemma med barnen for att sedan turas om med de olika uppgifterna. Detta

visade sig dock svart i flera av fallen och ofta blev d4 huvudansvaret hos en av foridldrarna.

Familjerna anvéinder sig av olika material och resurser i olika hog grad och beroende pa
vilken alder barnen dr, men material och resurser som ndmndes var: experter, kurser,
bocker, hemundervisningstriffar, eget skapande, Amazon, Youtube, naturen, egna
kunskaper, slikt/vinners/andras erfarenheter och kunskaper, vanliga skolbocker,
internet, museum, verkliga livet, musikinstrument, verktyg, samarbete med skola,
bibliotek, hobbymaterial, kamera, datorer, pennor, papper, gymnastiksalar, simhallar,

storkok, trdadgdrd med mera.

De flesta informanter ndimnde att utmaningen med att hemundervisa framst ligger i
ekonomin. Detta pd grund av att dtminstone en fordlder alltid méste vara hemma. En
informant ansag att hemundervisning inte medfor ndgot negativt ur barnets perspektiv, sd
lange fordldrarna ser till att tillgodose barnets behov. Vissa svarigheter med
samarbetsinldrning och sociala sammanhang kunde de uppleva att barnen har svart att fa.
For fordldrarna kan det ytterligare vara utmanande att vara flexibel och anpassa sig efter
barnen i och med att man di kanske maiste &sidosétta egna intressen eller
arbetsmdjligheter. Ytterligare ndmnde en informant att vissa &mnen kan vara svéra for

barnen att ldra sig, exempelvis ér det inte tillatet att inneha vissa kemiska dmnen.

Familjerna ar vildigt glada och positiva till det goda samarbete de hittills upplevt med de
alindska myndigheterna. Flera av dem onskar dock att de skulle fa tillgéng till samma
bocker och material som barnen i skolan har. En informant ndmnde att familjerna kunde
erbjudas ndgon form av ekonomiskt stod sd att barnen skulle f& fler mojligheter till

larande.
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras valet av metod och dess ldmplighet for denna studie. Darefter
diskuteras avhandlingens resultat i relation till den teoretiska referensramen och tidigare

forskning. Avslutningsvis ges forslag till fortsatt forskning.
6.1 Metoddiskussion

I och med att syftet med avhandlingen var att studera hemundervisning som ett alternativ
till skolundervisning och samtidigt undersoka hemundervisande vardnadshavares motiv
till valet av hemundervisning, har hemundervisarnas uppfattningar och asikter samt
variationerna inom dem legat till grund for studien. Darfor foll dven valet av
forskningsansats naturligt pd fenomenografin, eftersom ansatsen vill beskriva
uppfattningar och variationerna inom dem samt belysa det faktum att manniskor kan erfara

samma fenomen pa olika satt. (Marton och Booth, 2000, s. 146—147.)

Intervju som datainsamlingsmetod fungerade vil med tanke pa studiens syfte och den
ansats som valts. Centralt for fenomenografiska intervjuer &r att fragorna ar s 6ppna som
mojligt for att informanten sjdlv ska fa vélja fran vilket hall och pa vilket sdtt hen ska
nirma sig fragan. En intervjuguide med 6ppna fragor ger dven utrymme for mojligheten
att stilla foljdfragor for att verkligen forsdkra essensen av det man ar ute efter. (Marton,
1990, s. 154.) De Oppna frigorna fungerade mestadels bra. Emellanat svévade
diskussionerna ivdg utanfor temat, vilket gjorde att jag som forskare i stunden hade svart
att se det vasentliga i det som sagts for att sedan kunna stilla en &ndamaélsenlig foljdfraga.
Detta gjorde att jag i analysen upptickte att det saknades delar av relevant data hos tva av
informanterna. Jag blev sdledes tvungen att kontakta informanterna igen fOr att

komplettera data.

Urvalet av informanter gjordes pd Aland. Valet ansigs relevant i och med att antalet
hemundervisare 6kat markant i1 landskapet alltsedan strommen med skolflyktingar fran
Sverige borjat anldnda fran ar 2010 och framéat. Grundlaggande vid valet av urval &r att

insamlade data frdn informanterna kan ge forskaren relevanta upptéickter utan att hen
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behover samla in data fran hela undersokningspopulationen. (Denscombe, 2018, s. 57 .)
Antalet informanter var fem, vilket ansags 1ampligt for en studie av detta slag. Resultaten

gav relevanta upptéickter och ett flertal informanter ansigs darfor inte nodvéndigt.

Valet av analysmetod var inte 1dtt i och med att forskningsfragorna var av olika karaktar.
Déremot var jag intresserad av informanternas egna uppfattningar och personliga
berittelser kring avhandlingens teman och ville déarfor vélja en innehéllsrik och
beskrivande analysmetod. Narrativ analys valdes saledes som metod. I och med att
intervjun var upplagd pa ett sitt som inte gav informanten mojlighet att berdtta en
sammanhéngande historia ansdg jag det [ampligt att sammanstilla intervjuerna till mindre
sammanhéngande aterberéttelser i resultatredovisningen. Detta i enlighet med bland annat

Kvale och Brinkmann (2014, s. 268).

6.2 Resultatdiskussion

Nedan presenteras och diskuteras resultaten av undersokningen. Resultatdiskussionen

foljer forskningsfragornas inbordes ordning.
6.2.1 Motiven till valet av hemundervisning nu och 1 framtiden

Hemundervisning dr ett val vardnadshavarna gor &t och for sina barn. Det ar ett val i vilket
de samtidigt véljer bort skolundervisning. Den tidigare redovisade teoretiska
referensramen visar att viljan att hemundervisa sitt eller sina barn kan bottna 1 en eller
flera olika killor och att valet dven ibland kan vara ofrivilligt. Resultatet av studien visar
att detta dven giller hemundervisare och skolflyktingar pa Aland. Tidigare framkom att
orsaker till valet att hemundervisa i olika ldnder berott pa bland andra foljande saker:
missndje over den undervisning skolorna erbjuder, psykiska problem, barnets sdrskilda
behov, vilja till ndrhet inom familjen, inspiration och motivation frin andra
hemundervisare, vilja att skapa en barncentrerad och individualiserad utbildning, annan
ideologisk syn, bristande differentiering 1 skolan och mobbning i skolan (Bell, Kaplan och

Thurman, 2016, s. 330-354; Foster, 2018, s. 5; Cheng, Tuchman och Wolf, 2016, s. 381—

80



Francine Eriksson

398; Rinta-Tassi, 2017). Dessa ér d&ven motiv vilka alla gér att finna i resultaten av denna
studie. Sdledes kan man anta att motiven bakom valet att hemundervisa varierar familjer
emellan, att en familj kan ha flera bakomliggande orsaker till sitt val och att liknande
motiv gar att finna oberoende av land. Daremot finns vissa skillnader landerna emellan

och bakomliggande motiv som inte gar att generalisera.

I Storbritannien och USA har manga familjer valt hemundervisning pa grund av religiosa
skdl (Bhopal och Myers, 2018, s. 1-2; Gray, 2018, s. 441-446). Rinta-Tassi (2017) menar
att det dven forekommer familjer i Finland som valt hemundervisning pa grund av
religiosa skil, men att denna andel &nnu inte dr sdrskilt stor. Resultatet av denna studie
visade att religiosa skél inte 14g till grund for valet att hemundervisa bland de informanter
som deltog 1 undersokningen. Man kan spekulera kring huruvida den Okade
sekulariseringen eller imigreringen kommer leda till att denna grupp hemundervisare

kommer att 6ka i Finland, och vidare vilka foljder detta i sé fall skulle fa for demokratin.

Antalet hemundervisade barn 6kar i Finland. Det &r ingen markant 6kning, men nog en
kontinuerligt vixande siffra. P4 Aland var antalet hemundervisade barn &tta &r 2012 och
58 &r 2018 (ASUB Utbildningsstatistik, 2018). I hela Finland var motsvarande siffror 275
ar 2012 och 378 &r 2017 (personlig kommunikation 5 juni 2018 och 7 januari 2019). Allt
fler fordldrar viljer alltsa att hemundervisa sina barn, detta dven i ett land som Finland
som anses ha ett av vérldens bidsta utbildningssystem. Vad 6kningen beror pd finns det
annu inte ndgon uppfattning eller forskning om. Hemundervisarna sjdlva hade inte heller
ndgot entydigt svar pa frdgan, men nog en del spekulationer. En informant menade att den
okade tillgdngligheten till kunskap kan vara en bidragande faktor till varfor en del kanske
anser att de lika bra kan ldra sig pd egen hand som av en ldrare. Samhillet foréndras och
utbildningen ddrmed, men det finns en del fordldrar som anser att skolan inte riktigt hdnger
med i en utveckling med ett allt friare samhélle. Skolan skapades pa basen av
industrialiseringen och de behov den medférde. Industrialiseringen existerar dn idag, men
inte 1 exakt samma form och behoven dr darfor inte heller desamma. Skolan &r enligt en
av informanterna lite som en fabrik i vilken alla borde passa in, men dér de facto alla inte

gor det. Informanten beskriver sin syn pa skolsystemet:
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Skolsystemet som det ser ut i dag dr lite som en fabrik. Alla kakorna behover ligga snyggt pd
banden och inte krdangla for att man tidsmdssigt pd en overvakare skall hinna paketera mdnga in
till forsdljning. Skolsystemets uppldggning behdver barn som mdr bra i hemmen, dr full laddade
med kdrlek och sjdlvkénsla, har sovit, dtit frukost, fdtt sina trygghets och néirhetsbehov métta och
inte dr pd desperat jakt efter anknytning och tillhérighet, utan kommer laddade for att koncentrera
sig pd att inhdmta kunskap i ett klassrum. Har barnet positiva relationer och positiv anknytning
hemma, dad klarar barnet betydligt littare att koncentrera sig och ldra sig saker i skolan, ta in det

som ldraren dr trdnad pad att leverera. Fallerar hemmet blir det tufft for skolan.

Antalet barn i Sverige som mdr ddligt och kommer ifran stokiga/icke fungerande férhdllanden
verkar oka. Media ger ocksa ldraren en tuff konkurrens om barnens intresse och engagemang i
dag. Klassituationen kan bli ohdllbar och stokig. Lite ldrande hinns och fordldrar kan ha en reell
oro i vissa fall for deras barns kunskapsinhdmtande. I sdmsta fall kan skolan for somliga barn

bara bli en forvaringsplats som dter deras tid och bromsar deras mdjlighet till ldrande!

En informant anser att skolan har lyckats med att utveckla ett kritiskt tdnkande hos
eleverna. De vuxna som gétt i skolan kommer séledes ut med ett kritiskt forhallningssétt
1 vilket de borjar se utanfor ramarna och ifrdgasitta olika delar av samhéllsstrukturerna,
bland dessa dven skola och utbildning. Samtidigt okar folkmingden, det finns allt fler
ménniskor som tinker olika och hemundervisningen blir allt synligare. Nar
hemundervisningen fir mer synlighet 1 ett samhélle som erbjuder allt mer mdjligheter for
individuella val, sprider sig dven hemundervisningen som en mdjlighet for larande och
allt fler anser att en skolmiljo inte 4r en optimal ldrandemiljo. I kontrast till detta gér
samhillet mot en utveckling dir individen strdvar efter en individuell karridr i vilken
arbetstiden samtidigt okar for manga. Den praktiska mojligheten att hemundervisa

minskar och skolans betydelse som utbildare och uppfostrare okar.

I samband med samhéllets utveckling har man dven kunnat se en tendens av forsdmrat
psykiskt védlméende, framforallt dr det allt fler barn och unga som mar daligt
(Socialstyrelsen, 2017; Happo, 2018). Foréldrar ser att deras barn d&ven mér daligt i skolan
eller att deras barn 6verhuvudtaget inte vill gé till skolan och viljer sdledes att ta hem dem.
En informant menade att detta speciellt dr en trend 1 skolan 1 Sverige dar hen menar att det
gér allt sdmre och att allt fler barn sitter hemma istillet for att gé till skolan. Dessa barn
brukar ndmnas “hemmasittare” och deras fordldrar kan tdnkas gd under kategorin

ofrivilliga hemundervisare som i Sverige sdledes dven hemundervisar olagligt. Orsakerna
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ligger oftast pa psykisk niva och bottnar i en méngd olika saker (Hallengren och Hill,
2018). En informant menade att en del fordldrar méjligen viljer hemundervisning at sina
barn pa grund av att de sjilva haft déliga erfarenheter i form av exempelvis mobbning

under sin egen skoltid.

Enligt Beck (2012) 6kar hemundervisningen pd grund av populistiska vdrderingar, vilka
kritiserar ett teknokratiskt, centraliserat och frammande skolsystem. De olika
skolsystemen i olika ldnder gor dock att denna kritik fordelar sig pé olika sitt. I USA stér
den offentliga skolan 1 konflikt med béde marknadsvirderingar och populistiska
vérderingar. I de nordiska ldnderna &r kritiken istéllet oundvikligen riktad mot stat och
marknad, i och med att dessa tva dr sa ndra sammankopplade i de nordiska demokratierna.
I och med att manniskor i de nordiska ldnderna i allménhet sétter stor tilltro och lojalitet
till de nationella skolsystemen, kan hemundervisning ses som starkare kritik dér &n i en

del andra liander. (Beck, 2012, s. 1-2.)

I Finland framkommer allt mer problem med dalig inomhusluft i skolor. Samtidigt ldggs
allt fler skolor ner péd grund av att det inte ldngre &r ekonomiskt hallbart att upprétthalla
dem. I Norge har man redan kunnat observera en trend dér mindre lokalsamhéllen valt att
hemundervisa for att forsoka bevara lokala skolor som har sténgts ner. Det skapas lokala
subkulturer av hemundervisare. (Beck, 20006, s. 257.) Foréldrar som pa egen hand skapar
smé lokala skolor 1 form av hemundervisning férekommer dven i Finland. Orsaken till
detta beror i dessa fall pa att den lokala landsbygdsskolan lagts ner och att barnen hinvisas
till storre skolor ldngre bort. Fordldrarna vill inte att deras barn ska behova spendera sa
mycket tid pa att dka skolskjuts och de anser dven att smé skolor erbjuder en helt annan
trygghet i barnets utveckling, jimfort med vad en stor skola gor. Fordldrarna har siledes
tagit saken i egna hinder och skapat en egen form av hemundervisning. (Nygard, 2017.)
Virpi Tolonen beridttar i Suomen Uutiset (2018) om hur hon ofrivilligt tvingats
hemundervisa sina barn pd grund av att barnens fysiska halsotillstdnd totalt raserats pa
grund av den déliga inomhusluften i1 barnens skola. Tidigare forskning visar att Tolonen
inte dr ensam ofrivillig hemundervisare pa grund av dalig inomhusluft (Rinta-Tassi,

2017). Resultatet av detta har varit att allt fler skolor konstaterats ha dalig inomhusluft,
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men huruvida fler finldandare kommer bli tvungna att hemundervisa pa grund av denna

orsak aterstar att se.

I en studie (2006) som gjordes i Norge med fordldrar till barn 1 aldern 6—16 ar undersoktes
fordldrarnas syn pé skolan. En av fragorna 16d fritt 6versatt: Vill du under nagon tidsperiod
hemundervisa ditt barn? Resultaten visade att 10 % svarade ja. Dessa fordldrar
representerade 60 000 barn, vilket sdledes i framtiden skulle innebédra vildigt manga fler
hemundervisade barn om alla som svarade ja faktiskt skulle vélja att hemundervisa i
framtiden. (Beck, 2012.) Detta visar att allt fler vuxna ser hemundervisning som en
alternativ mojlighet till utbildning for sina barn. Hemundervisning, nagot som for ca 15

ar sedan var ett néstan oként begrepp i Norden.

6.2.2 Larandesyn: hemundervisning kontra skola 1 teori och praktik

Hur mycket skiljer sig synen pd ldrande egentligen mellan hemundervisning och
skolundervisning? Resultaten av denna studie visar att synen skiljer sig till viss del. Det
gér att finna ménga likheter 1 idéerna bakom ldrandesynen och @ven pa hur ldrandet borde
forverkligas. Daremot finns skillnader mellan hur larandesynen 1 praktiken forverkligas 1

realiteten.

Bland annat betonar badde hemundervisarna och skolan att barnet ska ha en aktiv roll i sitt
eget larande genom att ta mycket eget ansvar Over sitt ldrande. Bada dr 6verens om att
larandet bor utga fran barnets intressen och unika behov, att ldrandet bor vara meningsfullt
for barnet och att larandet bor inbegripa lek och rorelse i olika miljoer. Ytterligare ser bada
parter trygghet som en forutsittning for ldrande och goda relationer vérderas hogt.
Léraren, eller i hemundervisarnas fall virdnadshavaren, ska fungera som stdd och hjélp i

barnets ldrande. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Skillnaderna 1 dessa larandesyner ligger 1 sittet att forverkliga de likheter som beskrevs
ovan. Hemundervisarna ger barnet ansvar utan krav, medan skolan stéller krav och ger
ansvar ddrefter. Hemundervisarna tror pa att larande dr ndgot som sker naturligt i livet och

att det sker nér barnet sjilvt dr redo for det. Tidigare beskrevs Vygotskijs teori om
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sociokulturellt ldrande dir barnet uppfostrar sig sjdlv genom sociala och kulturella
erfarenheter med andra och dér elevens egna erfarenheter blir grund for elevens lidrande
(Vygotskij, 1999, s. 19—-22). Liknande tankar aterfinns i den teoretiska referensramen dven
inom arbetets pedagogik dar barnet soker sin kunskap sjilv, utanfor klassrummets viggar,
for att sedan sjélv bygga upp kunskapen steg for steg (Nordheden, 2018, s. 229-233, 225).
Dessa teorier tolkade till sitt yttersta kunde likna den syn pa ldrande hemundervisarna har,
dir vardnadshavaren fungerar som stod och hjdlp pa viagen nir barnet behover det. Dessa
tankar existerar dven i skolan, men hér dr det ldraren som erbjuder barnet kunskapen, visar
viagen mot kunskapen och dverlater sedan ansvaret at barnet att utforska och ta sig fram

pa vagen. Skulle det uppsté nigra hinder &r lararen dér for att handleda barnet vidare.

Ett ldrande baserat pa dessa tva synsitt pA mangden ansvar som bor ges at barnet gor dven
att mojligheterna att utgd fran barnets egna intressen och behov varierar. Ett 1irande som
gar ut pa att barnet sjdlv soker sin kunskap gor naturligt att barnet letar sig till det hen
intresserar sig for just i den stunden. Larandet utgar séledes naturligt fran barnets egna
intressen, vilket d&ven gor att barnet vill ta ansvar. Detta kunde ses som optimalt ur ett
larande perspektiv, men hir kan dven uppstd problem om barnet aldrig intresserar sig for
nagot som &r viktigt for hens liv och om vardnadshavaren inte heller upptécker detta och
tillgodoser larandebehovet. I skolan &r det oftast lararen som istéllet forsoker fundera ut
vad barnen skulle kunna vara intresserade av och mdjligen stéller hen dven den frigan till
eleverna. Dilemman med detta kan uppstd ifall ldraren tror sig veta vad eleverna &r
intresserade av och da baserar sin undervisning pa det, och ytterligare kan det visa sig att
alla elever intresserar sig for olika saker vilket gor undervisningssituationen utmanande
for lararen. Vidare kan man diskutera huruvida en individ vill ta ett ansvar som redan ar

forutbestdmt av ndgon annan och som inte intresserar individen ifraga.

Alla barn dr unika och larandet bor sdledes anpassas efter varje enskilts barns behov. Bada
parter dr 6verens angdende denna aspekt av larande. Mojligheten att ddremot kunna goéra
detta i praktiken dr ndgot som dr mycket svarare i en skolmilj6 &n 1 en hemmilj6. Detta
beror framst pa antalet barn per vuxen. I en hemmiljo &r situationen en helt annan i och
med att vardnadshavaren kdnner sitt barn pa ett helt annat sitt 4n vad en ldrare i en skola

kanner ett barn. [ hemmet finns inte heller lika manga andra barn f6r vardnadshavaren att
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ta i beaktande som i en skolmiljo och méjligheterna for individanpassad undervisning 6kar
betydligt. Resultatet av min undersdkning visade att alla hemundervisare betonade nira,
goda relationer och trygghet som en grundforutséttning for ldrande. Flera av dem ndmnde
att detta grundbehov kan vara svart att tillgodose 1 skolan i och med att det dr svért att
skapa denna relation till ldraren, speciellt om hemmet eller omgivningen i skolan ér otrygg

redan fran borjan.

Resultaten visar att hemundervisarnas asikt kring socialt lirande inte stimmer overens
med den syn skolan har. Hemundervisarna anser att det dr fel att ett barn ska vara
begrénsade till ett visst antal barn i samma alder flera timmar per dag. De anser att barnen
da far omogna forebilder i och med att de mogna forebilderna ar sa fa. Barnen far inte
vilja vem de vill socialisera med utan &r begrinsade till att umgas med de andra barnen i
den egna klassen. Skolan &r uppdelad i olika &ldersgrupper i och med att dven ldrandet &r
planerat att ske pa ett sitt som &r lampligt for dldersgruppen i fraga (Utbildningsstyrelsen,
2014). En del mindre skolor har ddremot sammansatta klasser och manga skolor stravar

till att arbeta over aldersgrinserna.

6.2.3 Vad kan skolan lira av hemundervisningen och vice versa?

Fortfarande finns det meningsskiljaktigheter och en viss skepticism mellan
hemundervisare och skolundervisare. Jag skulle tro att mycket av denna skepticism
bottnar 1 okunskap. En del har dock borjat se samarbetsmojligheter 1drandemiljéerna
emellan. Hur skulle ett sddant samarbete och utbyte kunna se ut eller skulle det
overhuvudtaget fungera? Hemundervisarna skulle enligt dem sjélva gynnas av ett sddant

samarbete, men hur ar det med skolan?

Informanterna i forestdende avhandling berittade att de anvinder alla mdjliga resurser de
bara kan fa tag pd i larandet. I vissa fall ansdg de dock att det finns utmaningar med att
undervisa vissa dmnen i och med att de exempelvis i kemi inte har tillgang till
labbmaterialet som krévs. [ andra fall kunde det handla om att fordldrarna inte sjdlva kunde

lara ut ett &mne eller att de inte visste hur djupt in 1 @&mnet de skulle behova ga. For att 16sa
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detta problem forsokte de fa tag i skolbocker 1 amnet. Hemundervisarna beréttade daremot
att det inte ar latt att {4 tag i skolbdcker, men att de ibland stoter pa snilla larare som lanar

ut bocker eller ger gamla bocker at dem.

Hemundervisare betalar skatt liksom 6vriga medborgare. En del av denna skatt gar till
utbildning. Enligt hemundervisarna borde det da vara rimligt att d&ven deras laropliktiga
barn skulle gynnas av dessa skattepengar och inte enbart de barn som gér i skolan.
Informanterna foreslog att staten kunde samarbeta med dem genom att erbjuda de
hemundervisade barnen samma tillgang till liromaterial som andra barn eller att skolan
skulle kunna erbjuda lunch dven &t deras barn. De foreslog dven att staten skulle ge
familjen en viss summa pengar som de kunde anvinda for att inforskaffa ldromaterial, ta
barnen till museum, simhallen eller andra stillen och for att betala fér barnens lunch. En
informant hoppades p4 att det nya lircentret som planeras till Aland skulle erbjuda nagot

av dessa formaner.

De flesta informanter sag just ekonomin som utmanande med hemundervisningen. De sdg
det inte som ndgot storre problem, men nog som en utmaning. En av informanterna
hoppades pa att det i framtiden kanske skulle komma ett hemundervisarkort som skulle

ge alla barn rabatt eller gratis intrdde till olika platser, s som muséer och liknande.

Liksom tidigare ndmnt betonar Grunderna for ldroplanen for de grundliggande
utbildningen (2014) att larandet ska ta fasta pa och utga frn barnets egna intressen och
behov. Tidigare beskrevs pa vilket sétt denna aspekt skiljer sig 1 praktiken mellan skolan
och hemundervisningen. Jag tror skolan skulle kunna lédra sig av hemundervisarna i denna
fraga. Larande kriver en vilja, en inre vilja som uppstar av ndgon typ av motivation. Ett
driv av nyfikenhet som naturligt uppstar i hemundervisningen, men som inte alltid syns
bland barnen i skolundervisningen. Pa vilket sétt kan ldraren ge eleverna ett ansvar baserat
pa eget intresse, ett ansvar eleverna vill ta men som dnda uppfyller de i ldroplanen
uppstillda mélen? Detta dr ingen fraga med ett ldtt svar. Lararens uppgift att utgéd fran
varje barns egna intressen dr ndst intill omdjlig 1 och med att antalet elever 4r ménga i en
klass. Mojligtvis kunde ldraren arbeta mer projektbaserat dér eleven sjélv skulle {4 ta reda

pa kunskap om ndgot som intresserar hen. Trots att det dr en utmanande fraga, tror jag den
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ar viktig att fundera kring. Lérande behover inte alltid vara roligt, men det kraver en inre

vilja frdn den som ldr sig.

Ytterligare diskuterades trygghet som ett grundliggande behov och en grundliggande
forutséttning for ldrande. Hemundervisarna argumenterade for att denna trygghet ar svar
att skapa i skolan pd samma sétt som i hemmet. En del elever finner tryggheten i skolan
direkt och inga problem uppstar, men andra har det svarare. Mojligtvis kunde fler vuxna
per klass vara en 16sning. P4 senare ar har man i Finland sett en trend av samordnad
undervisning dér tva larare ansvarar for en klass gemensamt. Séledes har man okat antalet
vuxna per klass, vilket kunde tdnkas vara en 19sning for storre vuxentithet och trygghet i
klassen. I ménga fall har detta inneburit att &ven klasstorleken 6kat markant. Fordelarna
med detta ar sékerligen manga, bland annat fler mdjligheter till véinskapsrelationer, elever
som kommer béttre §verens med den nya ldraren én med den gamla och mojligheter for
andra undervisningsmetoder i och med det dkade antalet elever. Diaremot tror jag att
problemet med en trygg relation till lararen och ldrarens majligheter till att tillgodose varje

barns behov kvarstar.

Skulle man implementera hemundervisarnas tankar om socialt ldrande till en skolmiljo
borde slutsatsen rimligen bli en skola med sma klasser med flera ldrare per klass. Eleverna
skulle inte vara bundna till sina egna grupper, utan mycket skulle ske Over
aldersgranserna. Om hemundervisarna sjdlva skulle fi organisera utbildningssystemet
skulle de vilja ha fler valmojligheter till larande s att alla barn kan hitta ndgot som passar
dem. De pratade dven om fria 6ppna kurser dit barnen far komma nér de vill och léra sig
det de vill. En informant talade om ett skolsystem som bygger pa ett stort fritidshem i
kombination med ett stort utbud av 6ppna kurser. Barnen skulle komma till fritidshemmet

varje dag och sen skulle de fé vilja vilken eller vilka kurser de skulle ga den dagen.
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6.3 Avslutande diskussion och forslag till fortsatt forskning

Hemundervisarna var noga med att understryka att de inte anser att alla bor hemundervisa.
Hemundervisning dr ndgot man som fordlder maste vilja gora och framforallt méste det
passa in i familjens vardag for att verhuvudtaget kunna fungera. De har inte kommit {6r
att gora en revolution och omvénda alla till hemundervisare. De dr ddremot ense om att

skolan inte passar alla barn och att det darfor bor finnas flera alternativ for larande.

Till Global Home Education Conference samlas vartannat ar forskare och andra
intresserade for att diskutera den globala 6kande rorelsen inom hemundervisning. Nésta
konferens kommer att hallas péd Filippinerna &r 2020. (GHEC, 2018.) Enligt dem gor
hemundervisning mer nytta én skada och forskningen i dmnet har hittills visat sig till
storsta delen positiv. Kommer denna trend att fortsitta i takt med att hemundervisarnas

antal 0kar, forutsatt att den gor det, eller kommer vi dven att se negativa foljder?

Samtidigt vore det intressant att undersdka huruvida hemundervisning fungerar lika bra 1
alla kulturer och alla lander? Det handlar om vardnadshavarnas frihet, men samtidigt om
barnens rittigheter och sdkerhet. Vilka psykologiska effekter har denna typ av
undervisning dels for fordldrarna, dels for barnen? Hur har barnen upplevt
hemundervisningen och hur har de klarat sig 1 framtiden jimfort med barn som gatt i

skola?

Ur ett lararperspektiv skulle en studie med larare som kontaktpersoner till hemundervisare
vara av ytterligare intresse. Inte bara for min egen skull utan dven for framtidens lérare.
Om hemundervisningen 6kar kommer ndmligen dven fler ldrare att fa nya arbetsuppgifter
1 form av att fungera som kontaktperson till och 6vervakare av hemundervisande familjer.
Vem kommer att ansvara for att vigleda dessa ldrare 1 sitt arbete? Hur ska kontakten och
overvakningen ske, vad ska beddémas och pé vilket sétt? Detta dr frigor som framforallt
redan diskuterats pa Aland i samband med det snabbt 6kande antalet skolflyktingar (Nya
Aland, 2014).

Hemundervisning tillfér idéer och nya perspektiv till den stindigt pdgaende politiska

debatten kring utbildning. Hemundervisare kritiserar skolan som institution, de
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pedagogiska metoder som anvénds, den minskade vérderingen av familjen som framsta
fostrare och de stravar efter individuell frihet. Hemundervisning blir allt vanligare och &n
kinner man inte till vilka effekter den medfor for samhéllet. Déarfor bor den dven studeras.
Ar hemundervisare en reaktion och exempel pa det som sociologen Z. Baumann (2001)
kallar for var tids saknade samhille, kollektivism och gemenskap i en modern och
individualistisk virld? Med denna avhandling som grund vill jag siledes uppmuntra till
fortsatt forskning om hemundervisning som ett samhélleligt fenomen och alternativ

larandeform.
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Bilaga 1: Intervjuguide
Intervjufragor

1) Hur motiverar virdnadshavarna valet av hemundervisning och
vilken syn pé lirande ligger bakom dessa resonemang?

a) Valet
1)  Hur kom det sig att ni valde hemundervisning ét era barn?
i1)  Nir bestdmde ni er for att det hir var det rétta valet for er och hur
framskred beslutet?
iil)  Anser du/ni att valet att hemskola varit lika ratt/fungerat lika bra
for alla barn?
iv)  hur reagerade skolan/myndigheterna nér ni meddelade att ni vill
ge barnet hemundervisning?
v)  hur reagerade era vinner/fordldrar till ert barns vinner (osv) pé ert
beslut att ge hemundervisning?

b) Ldrande
i)  Tror du att din egen ldrande bakgrund paverkat ert beslut pa nagot
satt? I sa fall hur?
ii)  Vilken syn pa ldrande har du?/ Hur ser du pé lirande?
ii1)  Hur skulle ett optimalt utbildningssystem se ut enligt dig? Om du
skulle f& organisera barnens grundutbildning i Finland, hur skulle
den se ut?

c¢) Hemundervisning kontra grundskola
1)  Skillnaderna mellan skola och hemundervisning enligt dig
i1)  Har du négonsin funderat pa om det skulle finnas nadgot negativt
med hemundervisning, eller ndgot ni mérkt i efterhand? Vad
skulle det i sd fall vara?

(1) Det finns de som fragar sig pa vilket sitt
hemundervisningen uppfyller samhéllets krav pa att man
ska kunna fungera i sociala ssmmanhang etc. Hur ser ni pa
det?

ii1)  Tycker du det finns ndgot negativt med skolan och vad i s fall?

iv)  Vad kan skolan ldra sig av hemundervisningen? Och vice versa.

v)  Har era barn nadgonsin provat pa nagon annan form av larande,
exempelvis 1 en skolmilj6?



(1) Hur gick 6vergangen fran hemmet till skolan? (om en
sadan skett)
vi)  Finns det nagot du saknar i hemundervisningen?
vii)  Varfor tror du att antalet hemundervisare 6kat i Finland och resten
av virlden de senaste dren?

2) Hur organiserar vardnadshavarna hemundervisningen i

praktiken?
a) Hur sker/har ni organiserat hemundervisningen i er familj?
1)  det finns olika sitt (unschooling, traditionell, Charlott Mason,Unit
studies,classic,eclectic...), foljer ni ndgon “tradition”?
i1)  Vem har ansvaret for barnens larande?
(1) Vilken ér fordldrarnas roll? Hur ser du pa din roll som
larare?
i)  Vad arbetar fordldrarna med?
(1) Hur forsorjer sig familjen? Hur fungerar ekonomin?
(2) Har ni anvént er av “externa larare” sdsom sliktingar eller
experter inom olika omraden?
b) Vad anvinder ni for Material/resurser?
c) Hur fungerar tidsaspekten i er hemundervisning? Anvénder ni nagot
schema, har ni lov, etc.?
d) Har ni kontakt/samarbete med andra familjer som hemundervisar?
e) Hur fungerar kontakten/samarbetet med myndigheter/kommun/skola?



