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Det dvergripande syftet med avhandlingen &r att beskriva hur samlararskap i s16jd kan
ta sig i uttryck samt utvédrdera fordelar och nackdelar. P4 det hér viset kan vi fa en
bittre forstielse for begreppet, pa vilket sétt det tar sig i uttryck i slgjden och eventuellt
fa fram nya pedagogiska verksamhetsmodeller. Utgaende fran syftet har foljande tva
forskningsfragor utarbetats:

1. Hur kan samldrarskap mellan tva lérare ta sig i uttryck?
2. Vad kan samlérarskap resultera i for ldrarna, eleverna och slojddmnet?

I studien har intervju och observation anvints som datainsamlingsmetod. Larare inom
projektet Innokomp valdes som informanter for vér studie. Ett inledande
intervjutillfidlle med lérarna gjordes i ett tidigt skede for att reda ut det centrala
begreppet samlérarskap och hur ldrarna tinkt anvinda samlérarskapet inom slgjden
och hur har samldrarskapet blivit anvént hittills. Ett uppfoljande observationstillfille
gjordes ett halvt &r senare for att se hur samlérarskapet fungerar i praktiken. For att fa
svar pa véra forskningsfrdgor kommer svaren fran intervjun och upptickterna frén
observationstillfillet analyseras och stéllas mot varandra.

Resultaten frdn intervju- och observationstillfillet var Overensstimmande och
samlérarskapet har en betydande roll, inte enbart i sldjden utan &ven i andra dmnen.
Lararna papekade att samlirarskapet har anvénts redan tidigare, men utan att det
bendmnts som begreppet samlédrarskap. Sammanfattade riktlinjer for ett vdl fungerande
samldrarskap kan vara att: det bor vara frivilligt och absolut inte patvingas, det ska
lyfta fram ldrarnas starka sidor, efterstriva en trygghet och vi-anda i gruppen samt
aktivt kommunicera mellan kollegorna.

Sokord
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1 Introduktion

1.1 Inledning

Slojden ér idag mycket mera 4n att bara undervisa olika tekniker som behovs for att
tillverka nyttoforemal till hemmen. Léaroplanen podngterar planering, samarbete och
foretagsamhet hos eleverna (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 159, 308, 506). I takt med
att samhillet utvecklas maste dven slojden utvecklas (Nygren-Landgirds, 2003).
Orsaken till att vi har valt att géra denna studie baseras pé ett gemensamt intresse kring
slojdens stindiga utveckling. Vi kénner att det finns ett behov av att forska i samarbetet
mellan ldrare i textilslgjd och teknisk slojd eftersom vi tror att det dr nadgonting vi
kommer att stota pd i framtiden. Samhillsutvecklingen gér i rask takt framét och
slojden maste hianga med i utvecklingen, dér star slojdlérarna infoér en utmaning och vi

tror att samarbetet mellan slojdldrarna dr kritiskt for slojdens framtid.

Samtidigt som vi har beslutat oss for att forska kring samarbetet mellan sljdarterna
gér ett projekt av stapeln som tangerar vara intresseomrade. Projektet /nnokomp har
som mal att utveckla sl6jdundervisningen och ar finansierat av Undervisnings- och
kulturministeriet i Finland. Samarbetspartnerna i projektet &r Abo universitet, Abo
Akademi, Ostra Finlands universitet samt Helsingfors universitet. Tanken med
projektet dr att ge larare 1 yrkeslivet verktyg for fornyelse och fordandring inom deras
slojdverksamhet. En av projektets centrala malsittningar ar att utveckla ldrarnas
samlérarskap, skapa nya pedagogiska verksamhetsmodeller och stirka jadmlikhet. De
nya verksamhetsmodellerna som &r skapade av ldrare, ldrarstuderande, lararutbildare
och elever testas ute i skolorna under tva utvecklingscykler med start varen 2018.

(Turun yliopisto, 2018.)

Vi har f0ljt med ldrare inom projektet som gemensamt planerar och utfér sin
slojdundervisning bade separat och tillsammans. Begreppet samlérarskap
sammanfattar vad vi vill fa reda pa och dirmed passar rubriken ”Samldrarskap i slgjd,
ett dmne, tvd lararresurser” perfekt for var studie. Vi kommer att reda ut vad
samlédrarskapet i grund och botten innebér. Véar studie kommer att delas in i en teoridel
samt en metoddel. I resultatredovisningen kommer teoridelen att jamforas med det

insamlade materialet frdn metoddelen. Vilka mdjligheterna samlérarskapet bidrar med



Jonatan Ainasoja & Fredric Nynés

till slojdundervisningen och vilka hinder som uppkommer vid samldrarskap blir ytterst

intressant att ta del av.

1.2 Problemomréde och syfte

Studiens problemomrade &r kopplat till hur samlirarskapet rent praktiskt paverkar
slojdldrarnas vardag. Slojdens historiska uppdelning diar pojkar och flickor var
uppdelade och hade skild slojdundervisning for att lara sig tillverka praktiska foremal
till hemmen forekom énda fram tills grundskolans inférande pa 1970-talet 1 Finland
(Lindfors, 1995). Sen dess har sldjden blivit mer och mer ett gemensamt d&mne for alla
elever, och dndd har manga skolor tva d&mneslirare i slojd anstdllda for respektive

slojdart.

Enligt Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 och de
didaktiska stdddokumenten utformade for laroplanen 2014 framkommer det tydligt att
slojdldrarna i1 skolan ska samarbeta inom slojddmnet och exempelvis uppmuntra till
kollaborativt larande. Sjdlva ldrandet kan ske dverallt och behdver inte begrinsas till
enbart slojdsalen. Multimateriella projekt bland eleverna uppmuntras och istillet for
att sétta tyngdpunkt pd produkten dr det elevernas sldjdprocess som é&r i fokus.
(Utbildningsstyrelsen, 2014.) Problemomradet dr hogaktuellt och tydligt forankrat
med ldrarsamarbete, dels mellan slgjdlararna dels mellan andra ldrare i och med
eventuella dmnesoverskridande projekt. Slojdlararna i textilslgjd och teknisk slojd
undervisar eventuellt inte enbart tillsammans, utan har hand om hela dmnet sljd
tillsammans. Med 4 arsveckotimmar i sl6jd i &rskurserna 1-2, 5 arsveckotimmar i
arskurserna 3—5 och sedan endast 2 arsveckotimmar i arskurserna 7-9 (Statsradets
forordning 28.6.2012) s dr det en utmaning for en ensam slojdlirare att hinna ticka

alla de tekniker och material som forvintas i skolsljden.

Syftet med avhandlingen é&r att beskriva hur samlérarskap i slgjd kan ta sig i uttryck
samt utvérdera dess fordelar och nackdelar. Pé detta vis kan vi {4 en béttre forstielse
for begreppet, péa vilket sitt det tar sig form i slojden och eventuellt f4 fram nya
pedagogiska verksamhetsmodeller. Utgdende fran syftet dr forskningsfragorna

foljande:

1. Hur kan samlérarskap mellan ldrare som undervisar slojd ta sig i uttryck?

2. Vad kan samlérarskap resultera i for ldrarna, eleverna och slojddmnet?
2
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Genom att intervjua och observera lirare med begreppet samlirarskap i fokus kommer
vi att fa ta del av hur undersokningsgruppen anser samldrarskapet bor utévas och dven
hur det fungerar i praktiken. Ett av studiens mal &r att synliggdra samlirarskapet som
begrepp och ge praktiska exempel pa vad ett fungerande samlirarskap mellan ldrare

kan innebéra.

1.3 Precisering av centrala begrepp

Studiens centrala begrepp utgdrs av: samldrarskap, genus, jimlikhet och jamstélldhet.

Begreppen ér relevanta for forstaelsen av innehéllet i studien och bor inte blandas ihop.

Samldrarskap

Samlérarskap &r studiens centrala begrepp och fenomen som vi forsoker forklara och
redogora for hur det kan forekomma rent praktiskt i vardagen. Intressant &r att det &r
ett relativt nytt begrepp eftersom det inte hittas i ordbocker. Narliggande begrepp som
forekommer &ar engelskans collaboration (Friend & Cook, 2014) och finskans

vhteisopettajuus (Turun yliopisto, 2018).
Genus

Genus édr ett begrepp som anvinds flitigt i denna studie. Begreppet har méinga olika
anvindningsomrdden och kan tolkas annorlunda beroende pa situation. I studien
anvinds begreppet frimst for att reda ut konsroller i samhaéllet och skolvérlden. Genus
omfattar skillnader och likheter mellan kvinnor och mén, kvinnligt och manligt. Genus
behandlar allt frdn den biologiska uppdelningen till socialt konstruerade uppfattningar
om konsroller i samhéllet. (Nationella sekretariatet for genusforskning, 2016.)
Begreppet dr dven starkt kopplat till den stereotypi och normalitet som forekommer i
samhillet (Borg, 1995).

Jamlikhet och jamstdlldhet

I grunden ar det ingen egentlig skillnad pd begreppen jamlikhet och jamstélldhet men
i dagen spridkbruk s& syftas oftast pad forhallandet mellan kvinnor och mén nir
jamstilldhet anvinds och jimlikhet anviinds nér det allmiint handlar om rittvisa. Ar
1986 stiftades lagen om jdmstédlldhet. Lagens dndamal &r enligt forsta paragrafen att
hindra diskriminering pé grund av kon och frémja jamstélldheten mellan kvinnor och
mén samt att 1 detta syfte forbattra kvinnans stéllning i synnerhet i arbetslivet.”
(Reuter, 2007.)
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P& Sprakbruks hemsida star det foljande: “Jamstélldhet ddremot avser att mdn och
kvinnor har samma réttigheter och att ingetdera konet diskrimineras i t.ex. arbetslivet.
Har talar alltsd om jamstilldhet mellan konen (inte jamlikhet!). Vi har i vart land en
jamstilldhetsombudsman, pé finska tasa-arvovaltuutettu, vars uppgift ér att se till att
kvinnor och min behandlas lika.” (Sprakbruk, 1995.)

Utover dessa centrala begrepp kommer dven ldroplanen diskuteras i samtliga kapitel.
Av praktiska skdl kommer bendmningen av respektive ldroplan att forkortas. Detta kan

forekomma med LP samt artal, exempelvis LP 1994.

1.4 Avhandlingens uppbyggnad

I det forsta kapitlet har ldsarna fatt bekanta sig med studiens syfte och
forskningsfragor. Bakgrundsinformation om varfor vi har valt att genomféra denna
studie ges i detta kapitel. I slutet av kapitlet finns en figur som ger en dverblick dver

innehéillet i avhandlingens uppbyggnad.

I kapitel tva foljer en tillbakablick pé slojdens roll i skolan. Innehéllet i kapitlet kretsar
kring konsindelning och jamstdlldhet i ett tidsperspektiv. Slojdamnets tvd olika

inriktningar diskuteras i relation till lirodmnet sl9;jd.

I kapitel tre granskas ldroplanerna i kronologisk ordning med bdrjan frin
Grundskolans ldroplanskommittés betdnkande 1970. Fokus ligger pd att se hur

samldrarskapet har berorts 1 1aroplanerna, bade allmént och i slgjden.

Kapitel fyra behandlar begreppet genus och hur det paverkar var samhaéllsbild genom
exempelvis socialt konstruerade teorier, lagar och normalitet. Kapitlet avrundas med

ett avsnitt om samlérarskap och samarbete mellan ldrare i skolvardagen.

I metodkapitlet, kapitel fem, preciseras problemomradet och syftet. Kvalitativ
forskning och observation som  datainsamlingsmetod forklaras  innan
undersokningsgruppen och genomforandet av undersokningen presenteras. Kapitlet
innehaller avslutningsvis en diskussion kring tillforlitlighet, trovardighet,

generaliserbarhet och etik.

[ det sjitte kapitlet, resultatredovisning, presenteras undersdkningens resultat.

Samlédrarskapets roll i skolan och i vardagen presenteras atskilt.
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I det avslutande kapitlet foljer en resultat- och metoddiskussion i enlighet med
teorikapitlen tvé, tre och fyra. Arbetet avslutas med forslag till fortsatt forskning inom

omradet.

Studien bygger pa ett aktivt samspel mellan oss forskare dir vi bida ar delaktiga i
textens alla delar. Jonatan Ainasoja har haft huvudansvaret for kapitel tva och tre
medan Fredric Nynds har haft huvudansvar for kapitel ett och fyra. Studiens

metodkapitel, resultatredovisning och diskussion har vi skrivit tillsammans.
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2 Slojden och skolan

I det hér kapitlet ges inledningsvis en tillbakablick pé slojdens roll i skolan. Utgédende
fran historien dras paralleller till ldrodmnet sl6jd och utvecklingen diskuteras. Fokus
ligger pa konsindelning, jamstélldhet och slojdamnets tidigare uppdelning i teknisk
sl6jd och textilslojd.

2.1 Tillbakablick pa slojdens roll 1 skolan

Skolslgjden ér i en stdndig utveckling och formar sig till en stor del efter samhillets
behov. Genom att blicka tillbaka syns det tydligt hur sléjden i skolan har utvecklats
till den helhet som den &r idag. Folkskolans fader i Finland Uno Cygnaus (Luukkanen,
2009) inforde handarbete redan ar 1866 som obligatoriskt ldrodmne for bade flickor
och pojkar. P4 den tiden och for en lang tid framover var flickor och pojkar uppdelade
i olika grupper och hade separat slgjdundervisning. Benimningen “handarbete for
gossar” och “handarbete for flickor” anvéndes &nda fram till grundskolans infoérande
pa 1970-talet. (Lindfors, 1995, s. 18-22.)

Orsaken till att lirodmnet s16jd fick den naturliga uppdelningen i handarbete for gossar
och handarbete for flickor var pd grund av samhéllets struktur och uppbyggnad pa
1800-talet. Under 1800-talets mitt nér slojden infordes hade kvinnor och min tydligt
skilda roller i samhéllet. Flickor och gossar forvintades léra sig olika saker i slgjden
och arbetsuppgifterna i samhéllet styrde skolsldjdens innehall. Skolslojden fungerade
som en forberedelse for det framtida familje- och arbetslivet genom undervisning av
vésentliga tekniker som senare kunde tillimpas i hemmen och pa arbetsplatserna.
Exempelvis nér traforddlingsindustrin i Finland var som storst ldrdes framst trdarbeten
ut 1 gossarnas slgjdundervisning. Sldjdundervisningen inneholl till en borjan framst
modellsldjd av bruksforemal som kunde anvindas i hemmen. Laroplanens utformning
vid tiden var strikt och det fanns inte mycket tolkningsutrymme for slojdlararna. Fokus
lag pa att eleverna skulle behirska de praktiska fardigheter som krivs for att tillverka
en produkt. (Suojanen, 1999, s. 69-71.)

Fran och med sljdens inférande och en tid framdver dnda in till mitten av 1900-talet
var det svart for skolorna att fi tag pa behoriga handarbetsldrare. Manliga ldrare hade
behorighet att undervisa handarbete for gossar, medan kvinnliga ldrare hade
behorighet att undervisa handarbete for flickor. Foljaktligen méste mindre skolor med

endast en ldrare dven anstélla en handarbetsldrare enbart for den andra sldjdarten. Att

6
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fa tag pa behoriga dmneslarare 1 handarbete till mindre folkskolor var problematiskt
och nést intill omojligt sa dérfor skottes uppgiften ofta av en person utan utbildning
for Amnet. (Lindfors, 1995.)

Det stora antalet obehdriga sljdlérare sdgs enligt Lantfolkskolans ldroplan (1927) som
ett bekymmer. Intresset for de slojdlararkurser som ordnades var litet. Slgjdlararnas
l6ner vid tiden var otillrackliga, vilket var en bidragande orsak till bristen pa behoriga
larare. (Kommittébetdankande, 1927, s. 197-199.)

Sl6jdgruppers indelning i handarbete for flickor samt handarbete for gossar var
utméarkande for skolslojden frdn grundandet av folkskolan énda fram till ldroplanen
1970 (Turun yliopisto, 2018). Med tiden forsvagades granserna och laroplanerna har
haft en stor inverkan pd slojdens utformning, men dven samhillsutvecklingen som i
sin tur paverkat laroplanerna har vid sidan om skolan satt sina spar pa slojden
(Johansson, 1995, s. 120—121). Samhéllets paverkan pa skolan har genom tiderna inte
enbart orsakats av den tekniska utvecklingen. Skolan har varit mottaglig for all
forandring i samhéllet och méste ddrmed anpassa sig for att kunna uppfylla samhaéllets
behov. (Lindfors, 1993.)

I samband med grundskolans ldroplan 1970 ville beslutsfattarna inféra en gemensam
slojdundervisning for bade pojkar och flickor. Det gemensamma dgmnesnamnet s/6jd
delades upp i teknisk slojd och textilslojd. Fastén slojden hade olika inriktningar
lyckades det inte helt med en gemensam sldjdundervisning, eftersom flickorna valde
att ha textilslojd och pojkarna att ha teknisk sl6jd. Denna trend &r troligen pa vig att
vinda, det visar en studie gjord av Lepistd och Lindfors (2015). Studien handlade om
blivande slojdlarares tankar kring hur de vill arbeta med &mnet sl6jd i framtiden.
Studiens resultat tyder pa att de flesta ldrarstuderandena sag en framtid dér slojddmnet
ar ett gemensamt dmne och att de inte var rddda for att kombinera de mjuka och harda
materialen. (Lepistd & Lindfors, 2015, s. 15-16.)

Utgdende fran resultaten dr de blivande slojdlararnas forhallningssitt till sitt framtida
yrke Overensstimmande med ldroplanen 2014 och dess mal for helhetsskapande
undervisning, mangmaterialitet och en mera jamlik slojdundervisning.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Nygren-Landgirds (2003, s. 29) ndmner att “skolslojd ar en forutsittning for att

samhdllet skall utvecklas och mé bra”. Slgjden och samhillet viaxelverkar och paverkas
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av varandra. Genom att utbilda slojdteknologiskt' kunniga medborgare péaverkas
samhéllet av samhillsmedlemmarnas kunnighet. Slgjdteknologiskt kunniga
ménniskor dr foretagsamma och hindiga. Det kan handla om enkel
problemldsningsformaga for att klara av vardagliga problem som exempelvis
tillverkning och reparation av bruksforemdl i hemmen istéllet for att kdpa nytt.
(Nygren-Landgérds, 2003.)

En viktig podng som Nygren-Landgérds (2003) tar upp &r att det inte verkar finnas en
bestamd uppfattning om vad som bor prioriteras inom framtida slgjdundervisning. Det
finns foresprdkare som belyser hur virdefullt det ar att bevara de traditionella
slojdteknikerna och hantverken inom sldjden. Samtidigt forekommer det yttranden
som menar att det behdvs mera nya slojdteknologiska tekniker i slojden. (Nygren-
Landgirds, 2003.)

Som svar pa problematiken poédngterar Nygren-Landgérds (2003) att det viktigaste
omradet inom skolslojden &r slgjdteknologi. Eleverna ska med hjilp av liraren och
sina medstuderande lira sig nagonting om alla sl§jdtekniker. Det dr viktigt eftersom
kunskaper som eleverna lar sig inom slojden kan behdvas under fritiden eller i den
kommande yrkeskarridren. Ifall det dr frdgan om att behérska gamla slojdtekniker bor
undervisningsinnehéllet varvas med nya teknologiska inslag om eleverna ska ha nytta

av det larda under fritiden och yrkeskarriéren.

I figur 2 framstdlls den historiska utvecklingen for skolsldjden i Finland. Sljdens
utveckling har gétt frdn att vara tvd sjélvstindigt arbetande inriktningar till ett
gemensamt multimateriellt &mne for alla oavsett kon eller materialval. (Lepistd &
Lindfors, 2015.)

I Begreppet slojdteknologi kan beskrivas genom att ha den kunskap som behovs vid anvindandet av tekniker och
verktyg i en slojdprocess. Nygren-Landgéirds (2003) beskriver de ménniskor som besitter en slgjdteknologisk
kunskap som foretagsamma och kapabla att férvandla teoretiska tankar till praktiskt resultat.

8
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1866 folkskolevisendet handarbete for handarbete fir
flickor gossar
1912 kommittébetinkande R i
flickor gossar
1970 ldroplanen textilt hantverk tekniskt hantverk
1985 liroplanen textilsldjd telenisk sléjd
1994 liroplanen textilsldjd och tekenisk sléjd
1998 lag om grundlizzande utbildning Slﬂ_]d
2004 laroplanen Sl(}]d
textilslsid och teknisk slsjd
2014 laroplanen -

Figur I: Skolslojdens utveckling (Lepistd & Lindfors, 2015). (Egen Overséttning till

svenska.)

Som figur 1 tydligt visar har Finland en 6ver 100 ar 14ng historia dér inriktningarna i
sl6jd har varit tskilda. De &ren har satt sina spar och det 4r utmanande att dndra pé
gamla monster. For att elever ska uppfatta textilslojden och den tekniska slojden som
ett dmne bor ldrarna fOor respektive inriktning samarbeta for att frimja sldjdens
helhetskapande. For att fa slgjdundervisningen mera konsneutral &r det l4rarnas roll att

se till att det ar fokus pd individens sldjdande.

Léararen kan forsoka forevisa att alla de tekniker och material som forekommer i
slojden idag dr pé en generell niva och ldmpar sig lika bra for pojkar som flickor. Det
hir inbjuder till den naturliga indelningen som omedvetet forekommer inom
skolsldjden. Porko-Hudd och Abacka (2011, s. 78) menar att liraren skall forsoka
uppmuntra eleverna till att vdlja material och tekniker som &r relevanta for elevernas

projekt utan att behova téinka pa om de klassas som kvinnliga eller manliga.

P4 1990-talet fick flickor och pojkar inte likvirdiga fardigheter i bade harda och mjuka
material utan fordjupade sig inom den inriktning de valde i sl6jden. For att som ldrare

inte sétta press pa elevernas intresseomraden och val av inriktning har Suojanen (1999,
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s. 88—89) presenterat en vision som kunde vara en grund for att skapa ett gemensamt
slojddmne for den allminbildande skolan. Enligt Suojanens (1999) modell foreslas
skolslojden vara wuppdelad 1 tvd olika trender, designinriktad slojd och
teknologiinriktad slojd. Den designinriktade sldjden sitter sin tyngd pé design och
formgivning. Produkter tillverkas i de sedvanliga materialen och omraden som
behandlas ar konst, design och kulturhistoria. I den teknologiinriktade slojden &r fokus
riktat pa teknologiskt kunnande inom textil, trd, metall och fiber. P4 det hdr sittet
kunde Suojanens vision om ett gemensamt slojddmne vara till en fordel ur ett
jamstélldhetsperspektiv, eftersom eleverna far vélja om de vill utveckla sitt
slojdkunnande eller teknologikunnande utgéende frén egna intressen eller for att

framja framtida yrkesval. (Suojanen, 1999.)

Slojden har en fostrande roll och forbereder eleverna for ett kommande arbetsliv.
Fokus i den moderna slojden ligger i hog grad pé att eleverna sjdlva ska lira sig ta
ansvar och bedoma sina insatser. Att kunna fungera i samspel med andra méanniskor ar
minst lika viktigt som sjélva produkten och slgjdprocessen. (Hasselskog & Johansson,
2005).

Det har dven funnits en jdmstdlldhetsstrivan inom slgjddmnet under de senaste
artiondena. Problemet &r att fordndringar i ett fungerande system tar ldng tid att
genomfora. Slojdédmnet &r ett av de &mnen dér genusskillnader pa ett konkret sétt mest
syns bade géllande dmnesinnehallet och materialanvéindningen. Uppdelningen mellan
vad som anses vara manligt och vad som dr kvinnligt ligger kvar fran forut och
paverkas automatiskt av en stereotypisk forebild som forekommer i samhéllet. (Borg,
1995, s. 22-23.) Exempelvis de klassrum som anvinds vid sléjdundervisning har en
tydlig traditionell indelning som kan dterkopplas till kvinnliga eller manliga traditioner
(Hasselskog & Johansson, 2008).

2.2 Lararens roll 1 sl6jden

Genustinket inom slojden bidrar till ménga komplikationer och svérigheter. Det har
sedan tidigare varit valbart for eleverna att vélja vilken slojdart de vill satsa pa i de
hogre arskurserna i grundskolan. Trots detta kan eleverna ha en kénsla av att det ar
sjalvklart att de maste vélja den ena slojdarten, d&ven om de i sjdlva verket varit mera
intresserade av den andra. Konsindelningen &r véldigt tydlig 4ven om sljden klassas
som en dmneshelhet. (Porko-Hudd & Abacka, 2011.)
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I borjan av 1990-talet upplevde eleverna i svenska skolor sdllan en kvinnlig teknisk
slojdlérare eller en manlig textilldrare (Borg, 1995, s. 22-23). Léararna dr forebilder for
eleverna och kan undermedvetet paverka elevernas val av inriktning inom sljden.
Porko-Hudd och Abacka (2011, s. 75) lyfter upp att det kan finnas behov av att vara
tvd dmnesteknologiskt kunniga ldrare i en skola for att fa det att fungera i praktiken.
Amnesinnehillet dr enormt och for en lirare kan det vara utmanande att klara av att

hantera innehéllet for ett gemensamt ldrodmne slojd.

Genom skolans historia har uppdelningen av eleverna varit ett allmént
diskussionsimne i samhillet. Anda in pa 1900-talet var pojkskolor och flickskolor
vanligt forekommande i samhaéllet. Jimstélldhetsaspekter har under senare tid lett oss

till en mera tolerant undervisning. (Vikstrom, 2008.)

En undersokning av Vikstrom (2008) visar att 1 skolor dir sl6jdundervisningen har
skett med flickor och pojkar i blandade grupper sd fortsétter eleverna gdrna med
samma uppligg. I skolor dér elever enbart har haft en konssegregerad undervisning
har ldrarna en mer negativ syn pa slojd i blandade grupper och vill i sin tur fortsitta
med samma existerande upplidgg som de haft. Enligt Vikstroms (2008) undersokning
ar elevernas instillning till slojdundervisningens upplidgg mestadels baserat pa
elevernas egna erfarenheter och det kan vara svart att bryta deras tankesitt. Eleverna
verkar inte bry sig om den konssegregerade undervisningen for tillfdllet utan &r ndjda
med lidget oavsett. Det dr slojdlidrarnas samarbete som kan bidra till en mera
konsneutral sljdundervisning om ldrarna genom sitt samlédrarskap skapar en mera
gemensam slojdundervisning med blandade grupper. De skolor som har
samundervisning i sldjden hévdar att den olikhet som flickor och pojkar har ar

vardefull och de har mycket att 14ra av varandra i slojden. (Vikstrom, 2008.)

Paolo Freire ville med sin pedagogik for fortryckta dndra pa samhéllets traditionella
undervisningssitt dédr en ldrare besitter kunskap och ldr ut det. I stdllet ska ldraren
infora problemformulerande undervisning som lyfter fram elevens egna idéer och
bygger pa en dialogisk karaktir (Burman, 2014). Freires undervisningssétt ar ett
konkret exempel som kan anvindas i slojden for att uppnd en mera jamstélld

undervisning dér eleverna lér sig tillsammans.

Liroplanen strivar sédledes efter en likvirdig undervisning for eleverna. Med en
likvirdig undervisning menas inte att alla elever ldr sig exakt samma sak pad samma

sitt och under samma tidpunkt. Utan en likvdrdig undervisning innebdr att eleverna
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utvecklas utifrén sina egna erfarenheter med siktet instéllt pa de gemensamma malen.
De gemensamma maélen &r samma for alla men vigen till malen kan framsta pa olika

sitt. (Johansson & Hasselskog, 2005, s. 87.)

Elevernas instillning till s16jd paverkas i stor grad av lararens forhallande och attityd
till &mnet. Utdver att se till att slojden dr jamstilld och kdnsneutral fér slojdldrare inte
glomma bort dmnesinnehallet. Exempelvis 1 Sverige arbetar eleverna for de
gemensamma malen som finns i ldroplanen men det som kan vara svért dr att fa
eleverna inspirerade och engagerade i sin slojdprocess. Problemet &r att minga elever
och fordldrar tycker att slojdkunskaperna som lérs ut i skolan inte dr relevanta for
eleverna att lara sig. Déarfor behover skolan upplysa eleverna och fordldrarna om vad
eleverna far ut av slojden. Eventuellt genom att jamfora slojdkunskaper med
forskningsresultat eller egna erfarenheter kan malgruppen G&vertygas om
slojdverksamhetens viktiga arbete (Hasselskog & Johansson, 2008). Hur ldraren gor
for att medvetandegora slojdens verksamhet ér upp till ldraren sjilv. Men poéngen ar
enligt Hasselskog & Johansson (2008) att ifall slojddmnet blir undangdmt for
samhdllet och inte dverhuvudtaget marknadsfors finns risken att slgjd stimplas som

ett ovdsentligt och gammaldags ldrodmne i den moderna skolan.

Sljdlirarutbildning pa magisternivd ordnas pa fyra olika stillen i Finland, Abo
Akademi i Vasa, Ostra Finlands universitet i Joensuu, Abo universitet i Raumo och
Helsingfors universitet. (Studieinfo, 2018.) Jimfors utbildningarnas uppliagg pa de
olika universiteten ser de lite olika ut i forhdllande till varandra. Storsta skillnaden ar
att det gdr att vdlja mellan finsksprdkig och svensksprakig utbildning. Utdver
sprakskillnaden finns dven valmdjligheten teknisk slojd eller textilslojd. Alternativt
kan en slojdlararutbildning med méngmateriell slojd som blandar textilt och tekniskt

dmnesinnehall i en gemensam undervisning ocksd genomforas. (Studieinfo, 2018.)
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2.3 Det gemensamma ldrodmnet s16jd

Uno Cygneus och Sveriges motsvarighet Otto Salomon inférde under samma
tidsperiod sljdutbildning i samhéllet. Den sl6jd som efterat idkades i Finland under
1800-talets slut och langt in pa 1900-talet var ritt konservativ dnda fram tills inféorandet
av grundskolans ldroplan 1970. (Lindfors, 1995.) I Sverige poingterar Dzedina (2018)
1 en tidningsartikel att normer i sl6jdundervisningen har sina rotter 14ngt bak i tiden
dnda frdn den svenska slojdens forfader Otto Salomon och Hulda Lundin. D4 var det
strikt uppdelat mellan gosslojd och flickslojd. Universitetslektorn vid Umed
universitet, Erik Sigurdson, ndmner “Kanske borde man &ndé fundera pd om man
skulle undervisa om Otto Salomon och Hulda Lundin, och analysera varfor amnet
fortfarande &r kdnskodat, trots att det sedan linge inte ar tvd &mnen utan ett.” (Dzedina,
2018). Sigurdson menar att normerna hor till det forflutna och att lika bra kunde
slojdhistoria undervisas som ett inldgg i undervisningen vid sidan av den ordinarie

slojdundervisningen och pa sa vis sudda ut de ingrodda monstren.

Enligt det didaktiska stoddokument gjort ldroplanen 2014 i avsnittet "Méngsidiga
larmiljoer 1 slojdundervisningen” syns fordndringen i samhéllet dven i sldjdsalen.
Tiderna fordndras och det &r bra for slojdldraren att kunna ta det i beaktande i
undervisningsplaneringen. Sldjdundervisningen bor hallas uppdaterad och aterspegla

samhillssituationen utanfor slojdsalens fyra viggar.

I slojdundervisningen omfattar larmiljon mycket mera &n slojdsalarna. Larmiljon ska
aterspegla relationen till det omgivande samhéllet. Larmiljoerna i sl6jd aterspeglade tydligt
sitt samhélle pa den tid d4 uppdelningen av arbetet i manligt och kvinnligt horde till tidens
anda. Det ar bra att vara medveten om ldrodmnets genusrelaterade bakgrund.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Liroplanen 2014 betonar att s1jd &r ett Idrodmne for eleverna som omfattar olika slags
material. Mangmaterialiteten samt att sjdlvstindigt och gemensamt med andra elever
kunna planera produkter podngteras starkt. Eleverna ska fi tillfélle att utvecklas som
individer i skolan utan att paverkas av konsbundna rollmodeller (Utbildningsstyrelsen,
2014.)

A possible solution is that craft teaching should make diverse content, materials, and
techniques compulsory for all students in mixed-gender groups. In transforming gender-
segregated craft into holistic, multi-material craft, it is important to consider the type of
content, the methods of teaching, and the learning environment. (Lepistd & Lindfors, 2015,
s. 6.)
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Utgdende fran ldroplanens krav och genomforandet av slojden som ett &mne behdver
samldrarskap mellan lararna fungera for att malen ska kunna forverkligas. Som Lepisto
& Lindfors (2015) ger exempel pd bor innehallet, undervisningsmetoderna och
klassrummen tas i beaktande nidr en gemensam slojdundervisning byggs upp. Héar
krdvs en hel del arbete kring samlérarskapet av lararkollegerna for att ta reda pa vad
som &r vidsentligt innehdll och hur den méangmateriella slgjden kan fungera pa en
praktisk nivad samtidigt som innehdllet stimmer &verens med ldroplanens
maélsittningar for skolsldjden. Lepistd & Lindfors (2015) menar att en 16sning for att
f4 undervisningen mera mangmateriell kan vara att ha elever i blandade grupper och
framstilla de olika undervisningsmaterialen och teknikerna som obligatoriska for alla
elever. Med endast 11 &rsveckotimmar i slojd 1 hela grundskolan s& krivs god
planering for att tillgodose sé att alla material och tekniker hinner provas pa fore
grundskolan &r Over, ligg d& detta i perspektiv modersmélet som har 42

arsveckotimmar. (Statsradets forordning, 2012)

For elevens del bor det oberoende av landskap, kommun, skola och dven hur
slojdundervisningen dr ordnad finnas lika mojligheter for utovning av bada
slojdarterna, detta 1 enlighet med ldroplanen 2004. Ifall skolan ordnar
slojdundervisningen pa ett sitt som gor att eleven foredrar endera textilslojd eller
teknisk sl6jd, maste skolan dven sékerstélla att undervisningen omfattar innehéll fran

den andra slgjdarten pé en likvérdig niva. (Hilmola, 2011.)

Hilmola (2011) beskriver ett scenario dér eleverna inledningsvis i de lagre arskurserna
bekantar sig praktiskt med utbudet av slojdtekniker och material oberoende av kon.
Ritt tidigt ges eleverna mojlighet att specialisera sig inom ett omrade som kdnns
motiverande. Eleverna fir vilja fritt mellan kurser inom béda sldjdarterna, da kan
eleverna fokusera pa det som de har talang for utan paverkan av den traditionella

uppdelningen. (Hilmola, 2011.)
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3 Samléararskap 1 laroplaner

Skolan ar i stindig fordndring och nya laroplaner planeras, skrivs och ges ut med jamna
mellanrum. I det hir kapitlet kommer laroplanerna att granskas i kronologisk ordning
med bdrjan frén ldroplanen 1970. Fokus ligger pa att se hur konssegregering och
samarbete har synts i de tidigare liroplanerna, bade allmint och i slojden. Aven pa
vilket sitt ldroplanerna har paverkat utvecklingen av ldrodmnet slojd fran tva
inriktningar till ett gemensamt &mne granskas. Ldroplanen 1970 dr den forsta i

ordningen som granskas pa grund av grundskolans inférande i Finland pa 1970-talet.

3.1 Laroplanen 1970
Grundskolans laroplanskommittés betinkande 1970 (LP 1970) slopar den gamla

indelningen gosslojd och flickhandarbete och anser att det inte mera kan betraktas som
anvindbart i skolan. Samhéllet har utvecklats och behandlingen av eleverna ar
annorlunda &n forut. Sl6jden kommer med LP 1970 att vara densamma for alla i
arskurserna 1-2. Inom arskurserna 3—7 delas slojdundervisningen in i textilslgjd och
teknisk slojd. LP 1970 betonar att valet av inriktning ej baseras pa kon utan pa elevens
eget intresse. I arskurs 7-9 &r slojden ett tillvalsimne och valbart for eleverna.
(Kommittébetdnkande, 1970.)

Hitintills har sl6jdundervisningen ocksé i Finland pa basen av elevens kon indelats i tvenne
fran varandra klart avskilda omraden, vilka varit férknippade med mannens och kvinnans

olika roll i hemmet och samhéllet. (Kommittébetdnkande, 1970, s. 312.)

LP 1970 understryker att fastdn eleverna fran och med arskurs 3 fir vilja mellan
textilslojd eller teknisk slojd bor de under en termin bekanta sig med den motsatta
inriktningen. De elever som valt teknisk sl6jd har ddrmed en termin textilslojd och lér
sig de grundldggande teknikerna och arbetssétten. Eleverna som valt textilslojd har i
sin tur en termin dér fokus ligger pd att lara sig grunderna inom den tekniska sldjden.
(Kommittébetdankande, 1970.)

I de allménna mélen for slojdundervisningen framkommer samlérarskapet mellan
inriktningarna frdmst inom arskurs 1-2 som é&ven kallas for smaslojd. Dér ar
undervisningen densamma for alla elever och slojdlararna kan behdva samarbeta kring
larostoffet och utbyta idéer. Arbetssitten i smésldjden ska genomforas pa ett sitt som
naturligt berdr elevernas intressen och tangerar det ldrostoff som ldrs ut i andra
skoldamnen. (Kommittébetinkande, 1970.)
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3.2 Léroplanen 1985
I grunderna for grundskolans ldroplan 1985 (LP 1985) tangerar avsnitt 4.10.1

”Gemensam planering” vikten av samldrarskap i skolan. Ett mal for den gemensamma
planeringen &r att skapa ett gemensamt ansvar for all undervisning och att undvika ett
styrt och @mnesbundet tankesétt. Med en lyckad gemensam planering kunde skolans
vi-anda upplyftas och ha goda forutsittningar for en lyckad undervisning. Gemensam
planering rekommenderas ytterligare inom enskilda ldrodmnen i hogstadiet speciellt i
storre skolor. En stor del av tiden som ges for gemensam planering gir ocksé at till
samarbete mellan hem och skola och andra skolrelaterade moten och sammankomster.
(Skolstyrelsen, 1985.)

LP 1985 framhaller att i grundskolelagen ar ett av malen for undervisningen att uppna
jadmlikhet mellan konen. LP 1985 har tagit stillning till att uppna dessa mél inom
textilslgjden och den tekniska slojden. Pa grund av grundskolelagen och stadsradets
beslut om timfordelningen forutsitts det dirmed att en del av undervisningen ordnas
for flickor och pojkar tillsammans. Losningar pa hur det praktiska genomforandet av
en gemensam undervisning genomfOrs planeras utifran skolans resurser.

(Skolstyrelsen, 1985.)

Tavsnitt 7.1 ”Teknisk s16jd” framkommer det att eleverna utovar familjefostran genom
att alla, oberoende av kon, deltar i den tekniska slojden. Pojkar och flickor dvar da att
samarbeta for att det krdvs i framtida arbets- och familjeliv. I planeringen av
uppgifterna inom familjefostran bor olikheter i1 elevernas utgangslidge beaktas men

uppgifterna ska vara sa lika som mojligt for bada konen. (Skolstyrelsen, 1985.)

Jamforelsevis 1 avsnitt 7.2 “Textilslojd” ndmns integrationen med andra &mnen men
jamfort med tekniska slojden framkommer det ingenting hédr som pekar pa att bada
konen bor delta. I samma avsnitt 7.2 understryks dven hidr familje- och
jamstilldhetsfostran dér eleverna ska lira sig ta hdnsyn till varandra och lira sig att

hantera ménskliga relationer. (Skolstyrelsen, 1985.)

Att lararna fran olika &mnen gemensamt planerar som Skolstyrelsen (1985) uttrycker
“funktionella kunskapsomrdden” ger mojlighet till att ha &mnesdvergripande teman
som eleverna far arbeta kring. Elevernas och ldrarnas intressen ldgger grund for pa
vilket sétt verksamheten utvecklas. Larostoffet behandlas ddrmed inte enbart i slojden
utan dven i andra &mnen parallellt. Samlérarskapet mellan ldrare fran olika &mnen bor

ddrmed fungera fOr att optimera undervisningen. (Skolstyrelsen, 1985.)
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3.3 Léaroplanen 1994
Grunderna for grundskolans lidroplan 1994 (LP 1994) ir till skillnad frén LP 1985 inte

skriven pé en lika detaljerad nivd. Med denna studie i atanke hittas exempelvis i LP
1994 inte nagot specifikt kapitel som behandlar gemensam planering som det finns i
LP 1985. Men LP 1994 beskriver didremot hur lirarna via den lokala laroplanen
exempelvis kan behandla temaomrdden och skapa samarbete mellan de olika
skoldmnena. Integrering av nirliggande @mnen &dr nyttigt och utmanar eleverna att

tanka i annorlunda banor. (Utbildningsstyrelsen, 1994.)

LP 1994 stravar efter att slojden skall bilda en helhet som &r gemensam for alla under
hela grundskoletiden oberoende av kon. Skolan kan i sin tur vilja att betona vissa
delomraden mera utdver det som dr gemensamt for ldrodmnet slojd. Detta leder till att
beroende pa skolsituationen och slojdlérarnas intresse vérdesitts den gemensamma
slojden i skolorna pa olika sétt. Skolan viljer ddrmed endera en mera allmén och
gemensam slojdundervisning for alla elever eller blandar den tekniska sldjden och

textilslgjden minimalt och forsoker halla dem separata. (Utbildningsstyrelsen, 1994.)

S16jd, teknisk slojd och textilsldjd bildar pa bade lag- och hogstadiet en helhet, som dr
gemensam for alla elever oberoende av kon. For larodmneshelheten anvinds hér
bendmningen slojd. Utdver den gemensamma delen av larokursen kan skolan rikta in sig

pa eller betona lirodmnets olika delomraden. (Utbildningsstyrelsen, 1994, s. 106.)

Figur 2 dr en beskrivning frdn LP 1994 pé hur grundskolans slgjdundervisning kan
dela upp larodmnets gemensamma del for alla elever till alternativt mindre och mera
tillimpade delomrdden som teknisk slojd och textilslojd. Hur figuren tolkas och i
vilken grad samlirarskapet bedrivs mellan &mneslédrarna speglar slojdundervisningens

uppbyggnad. (Utbildningsstyrelsen, 1994, s. 106.)
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Den fér alla gemensamma delen

De tillampade delar som betonar laroamneshelhetens
olika delomraden.

Figur 2: Exempel pé sl6jdens fordelning. (Utbildningsstyrelsen, 1994, s. 106.)

3.4 Léaroplanen 2004

I grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2004 (LP 2004) gar
utformningen aningen tillbaka till att likna LP 1985 mer dn LP 1994 men saknar ett
specifikt kapitel som behandlar samldrarskap. Men i avsnitt 1.2 ”Léroplanens innehall”
ges strukturen for planering av den lokala ldroplanen och dir dr en av punkterna
”genomforande av &dmneshelheter” som krdver en viss nivd av samldrarskap.

(Utbildningsstyrelsen, 2004.)

For forsta gdngen i uppsittningen av ldroplaner ndmns inte kon i beskrivningen av
dmnet s16jd och arskurserna 14 delar alla pa samma innehéll inom &mnet. Det &r sedan
1 arskurserna 5-9 som eleverna ges valmojlighet att fordjupa sig i endera textilslojd
eller teknisk slojd efter att eleven tagit del av den for alla gemensamma delen.
(Utbildningsstyrelsen, 2004.)

I de centrala mélen for slojden i de hogre arskurserna 5-9 finns det en del som betonar
elevernas samarbetsforméga. I denna del tas det fasta pd gemensamma projekt inom
slojden tillsammans med 6vriga ldrodmnen i skolan. Det dr dven mojligt att lararen
ordnar ett samarbete med till exempel det lokala arbets- och produktionslivet pé orten.
Har krévs en del samplanering och samlédrarskap mellan de olika inblandade parterna

1 ett eventuellt gemensamt projekt. (Utbildningsstyrelsen, 2004.)

I avsnitt 7.1 ”Integrering och temaomraden” ges exempel pa hur arbetet kring
temaomraden i undervisningen kan genomforas. Malet r att ldra ut ett centralt tema
som betonar skolans mal for fostran och utbildning samt betrakta temat ur flera

larodmnes synvinklar. Pa detta vis blir det ett kollegialt ldrande utover amnesgrianserna
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och eleverna fir sitta pridgel pad temaomradet ur flera dmnens perspektiv.
Anvindningen av de olika temaomraden som ndmns i kapitel 7.1 kréver att ldrarna
samarbetar och planerar temaomrddet tillsammans innan det infoérs 1 en

klassrumssituation. (Utbildningsstyrelsen, 2004.)

3.5 Laroplanen 2014

Samlérarskapet berdrs pd en allmin nivd i grunderna for ldroplanen for den
grundliggande utbildningen 2014 (LP 2014). Avsnitt 5.2 “Samarbete” behandlar
samarbetet mellan alla involverade i skolans organisation. I kapitlet betonas betydelsen
av att ldrarna har en fungerande arbetsfordelning och samarbete vid planering samt
utférande av undervisning. Att skolan bygger upp ett lokalt ndtverk med narliggande
aktorer och andra skolor dr en annan aspekt som kan bidra till flera méjligheter till

samarbete. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I LP 2014 ndmns sldjd som ett enhetligt lirodmne och inte som tva olika &mnesgrenar.
LP 2014 foresprikar allmidnt en mera helhetsskapande undervisning. I den
helhetsskapande undervisningen kan ldraren fordjupa innehéllet inom det specifika
larodmnet eller gora en larodmnesovergripande undervisning. Eleverna far ta del av
varandras kunskaper och se d&mnet ur ett bredare perspektiv. Beroende pa hur den
helhetsskapande undervisningen ordnas kan den f3 till stdnd olika resultat. I manga fall
kan ldraren ha eleverna att jobba med projektbaserade arbeten. En helhetsskapande
undervisning kan ta sig i form pa flera olika sétt. Ett vanligt sétt dr projektbaserad
undervisning som i manga fall kan vara ett samarbete med andra @mnen i skolan.
Arbetet kan forknippas till ndgot samhéllsaktuellt och utgé fran ett storre tema. For att
utveckla ett fungerande undervisningsscenario ligger fokus pa ett vl utfort samarbete
mellan larodmnena samt ett bra samarbete mellan ldrarna. (Utbildningsstyrelsen,
2014.)

Den grundlédggande utbildningen ska pé ett jamlikt sétt uppmuntra flickor och pojkar i
studierna i olika ldrodmnen och 6ka kunskapen och insikten om konets mangfald. Varje
elev ska fa hjdlp med att upptécka sina mojligheter och skapa sin larstig utan kdnsbundna

rollmodeller. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16.)

I LP 2014 diskuteras mal, handledning och bedémning skilt for de olika &rskurserna
inom slojden. Samarbetet mellan eleverna virdeséitts och det ska finnas en jamlik

instéllning till slojddmnet diar eleverna far arbeta méngmateriellt. Uttrycket
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gruppsamverkan betonas och eleverna ska kunna fungera i samspel med varandra. Med
LP 2014 vill Utbildningsstyrelsen f bort de konsbundna rollmodellerna som finns
kvar i skolan 6verlag och inte enbart i slgjden. Det kan vara svért att bryta monster
men i LP 2014 foresprékas elevernas mojlighet till att fordomsfritt vilja material och

framstéllningsmetod for att forverkliga sin slgjdprodukt. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Utover ldroplanen finns det didaktiska stoddokument for varje specifikt &mne knutna
till LP 2014 som lédraren kan ta del av. For sljden finns det utskrivna stoddokument
som underldttar vid planering, utférande samt utvérdering av undervisningen.
Samlararskapet tangeras i avsnittet "Kollaborativ slojdundervisning”. Samhorighet ar
en av nyckelfaktorerna for ett lyckat kollaborativt larande. Att eleverna kidnner sig som
en del av gruppen och att de har gemensamma mal dr avgorande for resultatet. Hur
lararen styr upp en gemensam undervisning varierar, det kan vara fraga om en hel
slojdprocess eller endast en del av processen dir eleverna arbetar gemensamt.
Utbildningsstyrelsen (2014) menar att ”Kollaborativt ldrande lyckas bist genom olika
projekt och bidrar ocksad pa ett naturligt sétt till samarbete med olika ldrodmnen”.
Gemensamma dmnesdvergripande projekt kraver foljaktligen en niva av samlararskap

frén lararna. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Samarbete med externa parter tas upp som ett bra samarbetsalternativ i de didaktiska
stoddokumenten for LP 2014. I avsnittet ’Sldjdundervisningen i samverkan med det
omgivande samhillet” framfors vikten av ett “méngprofessionellt samarbete” med
andra organisationer. For elevernas del kdnns projektet och produkten som tillverkas
annu viktigare ndr det exempelvis har att géra med riktiga foretag eller foreningar.
(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I avsnittet "Mangsidiga larmiljoer 1 s16jd” 1 de didaktiska stdddokumenten for LP 2014
ndmns relevansen av samlédrarskapet. “Larodmnet heter fortfarande sldjd, inte
slojdformgivning eller teknologi, men ska omfatta alla innehdllsomraden pa ett
mangsidigt sitt. For att undervisningen 1 slojd ska utvecklas dr det viktigt att
slojdlérarna samarbetar” (Utbildningsstyrelsen, 2014). Det gar att samarbeta kring
mycket och uppdelningen behover inte vara bestimd. Exempelvis sker ldrandet
overallt och behdver nddvandigtvis inte knytas till de skilda utrymmena. Lérarnas
samlirarskap vérdesitts hogt 1 planeringen av en gemensam sldjdundervisning.
(Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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Utgdende fran guiden Jdmstdlldhetsarbete dr en  kunskapsfrdga som
Utbildningsstyrelsen har gett ut &r 2015 finns flera tips for forverkligandet och
genomforandet av jimstélldhet i skolvardagen. Efter att LP 2014 publicerades kom det
ar 2015 ett tilldgg i jamstéilldhetslagen som kréver att varje ldroanstalt bor framstélla
en jamstilldhetsplan. Guiden gér parallellt med LP 2014 och ger bra forkunskap for
utvecklandet av jamstilldhetsplanen. For slojdens del betonar guiden att slojden
undervisas som ett gemensamt d&mne for alla elever och att eleverna uppmuntras att
sjdlva vilja arbetssétt oberoende av den traditionella uppdelningen. Utforandet av
projekt mellan olika ldrodmnen fOresprakas och skall utféras ur ett
jamstélldhetsperspektiv. Didr testas ldrarnas vilja att samverka. Exakt hur
slojdundervisningen ser ut i skolorna beror i slutdindan pd den lokala laroplanens

utformning och pa hur lirodmnet har byggts upp. (Jadskeldinen, m.fl., 2015.)

Tabell 1 sammanfattar kapitel 3 en ger en dverblick pé likheter, skillnader och vad
som tas upp om samlérarskap i laroplanerna med start frdn LP 1970. Under kategorin
Likheter sa ndmns det som har varit en rod trad genom alla ldroplaner fran 1970 och
framat och i detta fall med fokus pé sl6jdens uppdelning mellan flickor och pojkar eller
snarare avstdndstagandet till det. I kategorin Skillnader har fokuseras det pa vad som
bidrar till segregering inom sldjden och vilka faktorer som héller tillbaka
slojdutvecklingen. Kategorin Samléirarskap lyfter fram det som kan anses som
grundpelare till arbetsmetoden samlérarskarp inom skolan och dven elev- och

lararsamarbete.

Tabell 1: Overgripande sammanfattning av liroplanernas innehll.

Laroplan Likheter Skillnader Samlirarskap
1970 Slopar Bekantar sig med Under arskurs 1
uppdelningen motsatt slojdart och 2 jobbar alla
gosslojd och endast en termin. elever i
flickhandarbete. smaslojden
tillsammans.
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1985 Utsatta timmar for | Endast textilslojden | Gemensam
gemensam integrerar med planering ger
undervisning i andra &mnen. storre chans till
sl6jd. god undervisning.

1994 Slojden skall bilda | Upp till lararna om | Via den lokala
en helhet som é&r en mera allmén laroplanen
gemensam for alla | slojdundervisning behandlas
under hela genomfor eller om | temaomraden och
grundskoletiden. slojdarterna blandas | skapa samarbete

sa lite som mgjligt. | mellan de olika
skoldmnena.

2004 For forsta gangen i | I de centrala malen | I planering av den
uppséttningen av for slojden i de lokala laroplanen
laroplaner ndmns | hogre arskurserna ar en av punkterna
inte kon 1 5-9 finns en del ”genomforande av
beskrivningen av som betonar dmneshelheter”.
dmnet sljd och elevernas
arskurserna 1-4 samarbetsformaga.
delar alla pé
innehéllet.

2014 Slojden beskrivs For slojden finns Avsnitt 5.2
som ett enhetligt det utskrivna “Samarbete”
larodmne och inte | stdddokument som | behandlar
som tva olika underlattar vid samarbetet mellan
dmnesgrenar. planering, utférande | alla involverade i

samt utvdrdering av | skolans
undervisningen. organisation.

3.6 Samldrarskap och samarbete mellan larare

Samlérarskap ir ett nytt begrepp och det finns ingen bestimd definition pa ordet pa
svenska. Ordet bestdr av orden samarbete, ldrare och skapa. Men begreppet verkar

betyda mycket mer. Finskans motsvarighet till samlédrarskap dr begreppet
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vhteisopettajuus. P4 engelska finns begreppet collaboration som i skolsammanhang
beskrivs sd hir” Interpersonal collaboration is a style for direct interaction between at
least two coequal parties voluntarily engaged in shared decision making as they work
toward a common goal” (Friend & Cook, 2014, s. 8). Betydelsen pé svenska ar att tva

likvirdiga parter som frivilligt arbetar mot ett gemensamt mal.

Ett nérliggande begrepp som liknar collaboration och samldrarskap &r samplanering.
Samplanering dr ett begrepp som dr etablerat i skolsammanhang och varje ldsdr har
varje enskild ldrare 126 timmar samplanering till forfogande. En del av timmarna kan
anvéndas till att utféra undervisningsplanering med en eller flera lararkolleger men
kan inte anvdndas for moten med hela skolan (Finlands svenska lararforbund, 2017). 1
ett dokument utgivet av Utbildningstyrelsen anvéinds begreppet samlérarskap pé ett
stdlle for att beskriva arbetsgemenskapen i skolan “En enskild aktiv ldrare utvecklar
inte ensam hela skolan eller ldroanstalten. Dessa ldrare fungerar forvisso som
utvecklingsprojektens ryggrad men behdver andra vid sin sida. Man behdver
samldrarskap, arbetsparstinkande, diar saker planeras, genomfdrs och utvirderas

tillsammans.” (Utbildningstyrelsen, 2013, s. 66.)

Forskning visar att om hogre elevresultat dr ndgot skolan strivar efter kommer det
behdvas samarbete mellan ldrare i skolvardagen (Hargreave & Fullan, 2013).
Andersson, Blossing och Jarl (2017) har studerat skolor i Sverige under ett tidsspann
fran 1998 till 2013 angaende motiv som kan ge upphov till skolframgang. Enligt deras
studie pekar mycket pad ldrarnas samarbete i skolan, med fokus pd gemensam

planering, undervisning och utvdrdering. (Andersson, Blossing & Jarl, 2017, s. 80.)

Alla skolor skall se till att ha en levande verksamhetskultur som strivar efter gott
samarbete och dppenhet. Arbetsmetoderna for att uppnd detta bestdms av ldrodmnets
natur (Utbildningstyrelsen, 2017). Att vara ldrare &r att sitta i en unik arbetssituation
dir minniskorna pé arbetsplatsen &r inte kortvariga kontakter, de ar kvalificerade oftast
langvariga kontakter som ofta pdverkar det egna ldrararbetet. Byte av arbetsplats
innebér ocksa att en stor del av en nutida yrkeskompetens faller bort eftersom de nya
kontakterna inte dr bekanta och det tar lang tid att bygga upp ett nytt relationsnét som
ger arbetet en sorts automatik. Utifran sett ses ses ofta en bild av lararyrket att varje
larare sitter ensam i ett eget klassrum, vilket ofta inte stimmer Overens med
verkligheten. Lirare vid en skola dr beroende av varandra och utdvar ett sorts
samlirarskap hela tiden for att fa skolan att fungera optimalt. (Arfwedson &
Arfwedson, 1991, s. 111.)
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Slojdlararnas forhallningssatt till samarbete maste fordndras ifall ett samlararskap ska
fungera. Ungefar hélften av slojdlérarna ser dmnet slojd som en helhet men planerar
majoriteten av undervisningen alldeles sjdlva medan tva av tre ldrare péstar att de inte
overhuvudtaget har samplanering med ldraren i den andra sldjdarten. (Hasselskog &
Johansson, 2008.)

Paksuniemi (2013) pastar att fastéin skolan och lararyrket fordndrats mycket under hela
1900—talet har inte intresset for lararyrket minskat i Finland. Att vara larare &r
fortfarande ett respekterat yrke pé grund av vér kultur och det finska folket uppskattar
god utbildning. Det sociala, etiska och moraliskt rétta ligger fortfarande i fokus nér det
kommer till att utbilda ldrare for framtiden. (Paksuniemi, 2013 s. 88-89.)
Undervisningssektorns fackorganistion (OAJ, Opetusalan Ammattijarjestd) skriver pa
sin hemsida om ldrarens yrkesetik foljande: “Att wuppritthdlla den egna
yrkesskickligheten spelar exempelvis en central roll inom yrkesetiken. En god
yrkesetik &dr inte en borda i ldrarens arbete utan den &r en viktig resurs!”. OAJ
representerar ldrare i alla undervisningstadier i Finland och visar pa ldrarens betydande

roll i samhéllet. (Undervisningssektorns Fackorganisation, 2018.)

Det engelska arbetssittet collaboration beskrivs av Friend och Cook (2014, s. 8-11)
som sex punkter som behdver finnas for att fungera. De hdr punkterna torde kunna

tillampas direkt pd samlédrarskap:

e Samlirarskap maste vara frivilligt, det gir inte att tvinga ménniskor att
arbeta pé ett visst sdtt med andra. Skolan kan ha godkéant planer och rektorer
infor program men om inte ldrarkollegiet 4r samarbetsvilliga och inte vill infora

det nya kan samlérarskapet inte utvecklas.

e Samlirarskap kriver lika virde for alla inblandade. For de parter som ér
inblandade i en process som kréver flera beslut dr det viktigt att allas asikter
ges samma vérde. Ifall ndgon part sitter pa en storre makt ar ribban hogre till

att vaga sdga sin asikt.

e Samlirarskap baserar sig pi gemensamma mal. Lararna som anvénder sig
av samldrarskap maéste atminstone dela ett gemensamt méal. Professionella
larare behover inte dela manga asikter for att kunna arbeta med samlédraskap

men slutresultatet av processen bor vara likadant.
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Samlirarskap kréiver att alla parter delar pa ansvaret och
beslutstagandet. Detta betyder inte att alla uppgifter behover delas lika men

alla r medvetna om allt jobb som gors.

Samlirarskapets utovare delar pa resurser. Alla sitter pa nadgon slags resurs
som kan anvéndas for att kunna na samlirarskapets mal. Ifall ena parten har en
resurs som kan hjélpa ndgon annan med sin uppgift, kridvs det att man bjuder

ut det man har.

Samlirarskapets resultat ir alla deltagares gemensamma ansvar. Vare sig

resultatet dr negativt eller positivt dr ansvaret lika for alla.

Friend och Cook péstar ocksé att det finns tre ytterligare punkter for att collaboration

skall fungera men som ocksa kommer att vixa fram genom utovandet (Friend & Cook,

2014 s. 12—13). Dessa ér troligen ocksa tillimpbara pa samlararskap.

Samlirarskap ir nigot som uppskattas av de som anvinder arbetssiittet.
Det kan vara svart att fi samlérarskapet att fungera men de som anvénder det
hér arbetsséttet maste tro pa att resultaten blir starkare och mer betydelsefullt

4dn om de arbetat individuellt.

Samléirarskapet gor att man kan lita pd varandra. Fast man kan allt om
samldrarskap och har ett stabilt utsatt mél kan man inte bara kasta sig in i en
ny skola och tro att det kommer fungera felfritt. Ifall kollegiet ar tryggt kommer
antagligen samlérarskapet fungera mer optimalt &n om du maste bygga upp

stadiga relationer fran grunden.

Samlirarskapet skapar en Kkinsla av gemenskap. [ utovandet av
samlirarskap kan ens styrkor maximeras och svaga sidor minimeras och
slutresultatet blir béattre for alla. Riskerna ser sma ut i jimforelse med

beldningen.

Samlérarskapet tar sig dven i uttryck pa andra alternativa sitt och det behover inte

nddvindigtvis vara styrt upp och dverenskommet pa forhand utan det kan dven ske

spontant. Samuelsson (2013) beskriver ett sant scenario i sin artikel dir en slojdlérare

efterlyste andra slojdlarares erfarenheter och tips angiende stokiga elever i hennes

slojdundervisning. Slojdlararen gjorde dérmed ett inldgg i en e-postlista pa nétet dar

andra slojdlarare hade mojlighet att bidra med hjdlpande rad. Samuelsson (2013)

anvander begreppet praxisgemenskap for att beskriva scenariot. Wenger, McDermontt
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och Snyder (2002, s. 4) formulerar i sin tur fenomenet sa hér: “Communities of practice
are groups of people who share a concern, a set of problem, or a passion about a topic,
and who deepen their knowledge and expertise in this area by interacting on an
ongoing basis”. Nér slojdlararen i Samuelssons (2013) artikel delar sina funderingar
pa ett forum med likasinnade och ber om rad s &r svaren relevanta for alla gruppens
medlemmar. Det hédr kan klassas som en typ av samlérarskap dir ldrare utbyter

kunskaper och ldr sig av varandra for att tackla problem angdende undervisningen.

Den forsta punkten ’samlédrarskap méste vara frivilligt” dr det mest grundliaggande.
Inger Olsson (2015) har i sitt examensarbete kartlagt olika skolkulturer och hur de kan
paverka. En av dem é&r den pdtvingade kollegiala kulturen med fardigt inprickade
tillfallen for samarbete mellan ldrare. Om det lyckas kan det vara startskottet till vilja
att samarbeta mer men det kan ocksé leda till avslutandet av den spontana viljan att
samarbeta om den fanns i skolkulturen tidigare eftersom det d& kan kdnnas mer som
en plikt. En skolkultur som ddremot oftast lyckas ar den samarbetande kulturen eller
den professionella kulturen. De bidrar till att samarbete genomsyrar allt det ldrarna
planerar och gor i en skola med stor &mnesoverskridning och bland kollegerna kunde
storre pedagogiska fragor stillas och en standig kommunikation upprétthéllas. (Olsson
2015.)

I en avhandling skriven av Lill Langelotz (2014) som handlar om utveckling av lirares
skicklighet nimns en metod som kallas for kollegial handledning som verkstilldes i
en skola. Tva lidrare med samma dmne delade med sig av varandras kunskaper och
kunde hdja nivén pé sin undervisning i sin egen grupp. Detta &r en stor del av vad

samlidrarskapet skall forsoka fa in 1 slojddmnet. (Langelotz, 2014.)

En annan arbetsmetod som liknar samldrarskap dr att arbeta i arbetslag. Arbetslagets
uppgift dr att utfora ett arbete som skall ge béttre resultat &n om var och en hade utfort
sin del enskilt. Allas kompetenser och resurser ér riktade mot samma resultat och mal.
(Aberg, 1999.) En av de stora fordelarna med arbete i arbetslag ir att lirarna mirker
att de kan bemota eleverna bittre och att i klassrummet lyckas skapa en kinsla av
trygghet som inte funnits dar forut nu nir informationen kan utbytas smidigare mellan

larare (Ahlén, 2015). Samliraskap strivar efter dylika mal.

Hwang & Nilsson (2014) skriver att "méanniskor dr gruppvarelser — det ar fa saker vi
g0r som inte dr paverkade av andra personer eller avsedda att paverka dessa”. Vi dr

beroende av varandra och kan ofta hdja varandras prestationer ifall vi jobbar med ett
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oppet sinne och samarbetsvilja. Det finns ménga faktorer som paverkar arbetets gang
i en grupp men ledarskapets forhéllningssatt &r alltid en viktig aspekt. Antingen kan
gruppen fungera destruktivt eller konstruktivt, beroende pa hur arbetet styrs upp. Ifall
gruppens medlemmar &r toleranta, stéller upp och hjdlper varandra kan ibland ett " flyt”
uppstd som ger ut maximalt av deltagarnas prestationsformaga. (Hwang & Nilsson,
2014.)

Skribenten Carl-Erik Rusk fran tidningen Ldraren (2018) har deltagit i en paneldebatt
med ldrare fran hela Svenskfinland dér det diskuterades om vad som gor att larare
orkar med sitt jobb. Under debatten lyftes behovet av tillrdckliga resurser fram men
framforallt en stark kédnsla av tillhorighet och en bra kontakt med kollegerna som
huvudfaktorerna for ett fortsatt gott ldrarjobb. (Rusk, 2018.) Om jobbet da blir for
mycket kan det leda till utbrindhet. Utbrandhet klassas som en folksjukdom i Finland,
en sjukdom som kan ta uttryck i angest, tvivel pa sin egen yrkeskompetens och att

individen tar avstind frén kollegerna (Finlands svenska lararforbund, 2018).

Psykologen Asa Kruse skriver i sin bok Tillbaka till jobbet, som handlar om
stressrelaterad ohilsa, att otillrdckliga resurser dr en utlosande faktor till
sjukskrivningar i arbetslivet (Kruse, 2016). Anvinds da samldrarskap som arbetsmetod
finns tillgang till mera resurser och da kan psykisk ohédlsa undvikas till viss niva. I ett
blogginlidgg publicerat 16.2.2018 pa Utbildningstyrelsens hemsida skrivet av deras
generaldirektor Olli-Pekka Heinonen star foljaktligen ”Genom att trygga vilmaendet
och en enhetlig kvalitet pd ldrandet uppnas jdmlikhet inom utbildningen. Ocksa
lararnas vdlméaende har en koppling till bittre pedagogik och béttre inldrningsresultat.”
(Heinonen, 2018.)
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4 Genus och jamlikhet

I detta kapitel redogoérs for begreppen genus och jamlikhet pa en allmédn niva i
sambhéllet 1 jamforelse med hur de forekommer i skolvardagen. I kapitlet diskuteras
dven bakomliggande orsaker till var samhéllsbild, exempelvis historiskt socialt
konstruerade teorier, lagar, normalitet och konsindelning. Avslutningsvis formas en
uppfattning av hur samlirarskap och samarbete mellan lirare rent praktiskt kan ta sig
i uttryck i skolvardagen. Orsaken till att kapitlet finns med &r for att oberoende vilket
satt du ser pa slojdens historia, nutid eller framtid kommer genus och jdmlikhet forr

eller senare att behandlas.

4.1 Genus och jamlikhet 1 samhéillet

Finland strivar mot jdmstdlldhet genom att forst och fridmst ha skrivet i
jamstélldhetslagen att som land jobba for att forebygga diskriminering som baserar sig
pa kon och att se till att jamstélldhet finns mellan konen (Lag om jdmstélldhet mellan
kvinnor och mén, 1§, 609/1986). Jimfort med hela EU &r Finland det andra mest
jamlika landet nir faktorerna pengar, arbete, tid, information, makt och hélsa tas i
beaktande. (European Institute for Gender Equality: EIGE, 2015.) Det &r endast
Sverige som lyckas fi ihop mera jdmlikhetspodng i en undersokning genomford ar
2015 av Europas jamstillhetsinstitut (EIGE). Finland lyckas placera sig Over
medeltalet i alla kategorierna forutom i kategorin hdlsa. JAmfor man resultaten fran
samma undersokning 2013 har poédngen i1 kategorierna utbildningsnivd och
differentiering mellan kon i utbildning sjunkit (Social och hdlsovardsministeriet,
2015). Norden placerar sig hogt upp pa listan i EIGE-indexet. [ Norden har arbetet for
jamstilldhet pagétt linge. Ar 1952 skapades Nordiska ridet som innefattar alla

nordiska ldnder. (Nordiska ministerradet, 2018.)

Det nordiska jamstélldhetssamarbetet bygger pd en gemensam demokratisk tradition och
historia. Samarbetet har varit och &r fortfarande till 6msesidig nytta for de nordiska
landerna, de sjélvstyrande omradena och ndromradena. Det &r viktigt att de relativt smé
nordiska vilfardssamhillena utbyter erfarenheter, anvinder sig av varandras kunskaper och
for politiska debatter for att utveckla innehallet i och forstaelsen av vad jédmstilldhet,

jémlikhet och méngfald &r. (Nordiska ministerradet, 2010.)

Genus som begrepp har utvecklats genom en langtgdende social process (Conell, 2003,

s. 95). I grund och botten baseras uppdelningen mellan kdnen pa biologiska faktorer.
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Det dr slutligen den sociala processen som paverkar mén och kvinnors sjalvuppfattning

och bestdmmer rollen de tar i samhillet. (Connell, 2003).

Skillnader mellan kénen skapas socialt och befésts i vardagen. Handlingar tolkas olika
beroende pé vilket kdn personen hade som gjorde det (Gordon, Lahelma, Lyytinen,
Niemivirta, Scheinin & Siimes, 2004, s. 90). Det konservativa tinkandet grundar sig
pa en tid da konsrollerna hade tydliga grinser i samhéllet (Wahlstrom, 2005).
Samhéllet &r mer accepterande for flickor som gor “pojkaktiga” saker dn tvértom och
det sker snabbt dverskridanden speciellt inom leken mot forestdllningar om vad som
ar maskulint eller feminint, men bade barn och vuxna tillrdttavisar snabbt i sddana

tillfallen vilket styrker konsroller (Haag & Asplund Carlsson, 2011).

Arbetsmarknaden vill ha yrkeskunnigt och utbildat folk till arbetsplatserna. Utbildning
ar betydelsefullt for individerna. Folk med en utbildning blir enligt statistik séllan
arbetsldsa, ir inte lika ofta kriminella och har dverlag en bittre hilsa. Aven lonerna
hojs 1 takt med utbildningens nivd men i samma takt okar klyftorna i samhillet.
(Wilkinson, 2010.) Ett stor antal forskningsstudier internationellt sett har forsokt forsta
vad som gor att pojkar generellt presterar sdmre n flickor i skolan. Det gemensamma
resultatet 1 alla studierna ar att oavsett kultur forvintar sig samhéllet olika resultat av
flickor och pojkar. Lararen behover inte anpassa undervisningen for att pojkar ska
prestera battre. De bor hellre sétta fokus pé att utveckla laroplaner och &mneshelheter

som maximerar alla elevers intresse. (Hakansson & Sundberg, 2012, s. 104—105.)

Socialkonstruktionism &r en samling av teorier inom psykologiomradet och den har
intresseomradet i hur samhaéllet dr uppbyggt socialt och psykologiskt (Nightingale &
Cromby, 1999). Den har ett starkt fdste i beteendevetenskaperna och inte minst
pedagogiken eftersom dess grundtanke dr att fenomen som dr helt naturliga 1 vér
omgivning ar skapta genom individers samspel. Socialkonstruktionismen menar att
genus dr en produkt av en langvarig social process vilket har lett till att individer ser
dem som givna oberoende av fOrforstaelse av samhéllets konstrukturer.
Socialkonstruktionismen existerar inte bara for att ifrdgasitta om allt omkring oss
endast dr sociala konstruktioner, den vill istéllet lyfta fram en medvetenhet i individen
dé kanske kopplingarna mellan konstruktionerna blir tydligare. (Allwood & Erikson,
2010.)

Normalitet dr ett ndrliggande begrepp till socialkonstruktionism och kommer ofta pa

tal 1 konsdebatter. Sociala konstruktioner bidrar till vad som anses vara normalt 1 just
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frdgan om kon. Allwood och Erikson (2010) beskriver de sociala konstruktionerna
som “en produkt av kommunikationsprocesser i det samhélle vi lever i”. Det som har
ansetts vanligt och naturligt under tidens gang i frigan om kon har bidragit till den
normalitet vi har idag (Allwood & Erikson, 2010). Normalitet kan &ven beskrivas med
hjilp av tre olika dimensioner: den forsta dimensionen handlar om det som for tillfallet
ar det vanligast forekommande i samhillet kan klassas som det normala. I den andra
dimensionen dr begreppet normalitet motsatsen till en avvikelse, det vill séga tvartemot
det som dr oregelbundet. I den tredje och sista dimensionen beskrivs normaliteten som

det ideala, det som efterstridvas av samhillets medborgare. (Karlsson & Piuva, 2012.)

Sedan 1970-talet har jamstélldheten i Finland forbéttrats gradvis i och med olika typer
av jamstilldhetsprojekt. Jamstilldhetsprojekten har véickt frigor angiende makt,
aktorskap och kunskapen om jamstilldhet i samhéllet. Jimstilldheten i Finland har
inte utvecklats linjart frén &r till &r utan med basis av projekten har utvecklingen blivit
mera situationsmissig. Exempel pé projekt dr Diskrimineringsprojektet 1973 vars mal
var att forebygga konsdiskriminering. Malen och syftena for de olika projekten ar dnda
oftast varierande vilket gor att definitionen jamstéilldhet har setts pa olika sdtt. Det
behover inte betraktas som negativt utan tvirtemot fas en storre méngfald i1 svaren.
(Brunila, 2007.)

Aret 1995 paverkades jimstélldheten i Finland p& grund av att landet anslot sig till
Europeiska unionen. De mal och strdvanden som fanns i Europeiska unionens
jamstilldhetspolitik borjade dven synas i inhemska projekt. Finland gynnades med
hjélp av effektivering och produktifiering av jamstdlldhetstinkandet och idéerna blev
till verklighet. (Brunila, 2007.)

4.2 Genus och jamlikhet i skolan

De jamstélldhetsuppdrag som ldrare har i skolan ses ofta i samband med
likabehandling i skolan. Bade jamstilldhet och likabehandling kédmpar for liknande
mal, att forebygga trakasserier och att bidra till att alla ska ha samma rittigheter till
utbildning oberoende av kon. (Heikkild, 2015.)

Virldens bésta och jamlika grundskola forutsétter att alla aktdrer arbetar langsiktigt och 1
samma riktning samt en gemensam verksamhetskultur. Skolans vardag och nationella
beslut maste mdtas béttre 4n tidigare. Larande av hog kvalitet och elevernas vélbefinnande
ar varandras forutsittningar. Skolan klarar inte sin uppgift utan stdd fran omgivningen
(Undervisnings- och kulturministeriet, 2018).
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Skolan styrs av regler och ndr samhéllets eller minniskors behov fordndras dndras
skolan. Skolan &r da olik sjukvérdens eller teknikféltets utveckling som helt enkelt
fordndras direkt nagot nytt uppticks eller uppfinns och snabbt fordndrar hur
verksamheten fungerar. Vetenskap kan alltsa inte direkt ge svar pa vilka forandringar
som direkt dr positivt for skolan, jamfort med en ny medicin som kan ge svaret relativt
snabbt (Arfwedson & Arfwedson, 1991). Motstand mot foréndring hor tydligen
skolvardagen till, det dr bara beroende pa hur stor fordndringen &r som styrkan i
motstdndet varierar. Detta dr ingen unikt for skolor men kan synas extra tydligt dér.
En fordndring kan rubba en skolvardag som fungerar tack vare balans vilket d& kanske
forklarar varfor vissa dr emot fordandring (Kveli, 1994). ”Ofta om man talar om en
fordndring av organisation eller arbetssétt behdver minst tre ar for att sitta sig och bli
till trygga rutiner. Utvérdera arbetet ofta men dra inga slutsatser for framtiden efter
bara ett ar!” (Wahlstrom, 2005.)

Skolan fordndras i takt med att samhéllet fordndras och det &r huvudsakligen
laroplanerna som styr innehéllet i undervisningen. Léiroplanerna fornyas med jimna
mellanrum och beroende péd vad som har varit aktuellt i samhillet har ldroplanerna

genom tiderna tagit fasta pa olika saker. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Konsroller i skolan samt vad som &r rétt och fel understryks av Finlands grundlag och

lagen om jamstilldhet mellan kvinnor och mén.

Myndigheter och utbildningsanordnare samt andra sammanslutningar som tillhandahaller
utbildning eller undervisning ska se till att flickor och pojkar samt kvinnor och mén har
lika mgjlighet till utbildning och avancemang inom yrket samt att undervisningen,
forskningen och ldromedlen stoder syftet med denna lag. Vid utbildning och undervisning
ska jamstélldhet frémjas med hénsyn till barnens &lder och mognad. (Lag om jamstélldhet
mellan kvinnor och mén, 5§, 609/1986.)

For lararnas del i skolan har de en skyldighet att se till att foreskrifterna i 1droplanerna,
grundlagen samt andra regler pa skolan f6ljs. Heikkild (2015) papekar att l1draren gérna
vill individualisera undervisningen men ldrarens beslut i planering av undervisning
paverkas omedvetet av genus. Fastin skolan strdvar till att vara konsneutral finns
fortfarande olika krav pa flickor och pojkar som obemaérkt gar forbi (Institutet for hélsa
och jamstélldhet, 2017).

I handboken Jamnstdlldhetsarbete en kunskapsfrdga utgiven av Utbildningsstyrelsen
2015 ska skolan arbeta for jimstélldhet genom att ta kon 1 beaktande pé olika sdtt vid
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planeringen och genomforande av varje enskilt lirodmne (Jadskeldinen, m.fl., 2015).
Det kan vara svért att anpassa sin undervisning till den nivé att den framjar alla elevers
larande och vdlmaende, men Heikkild (2015) rekommenderar att ldraren forst behdver
ta reda pé sin egen uppfattning av genus och sen kritiskt fundera kring sina didaktiska

val som gors i klassen for att fa tillstdnd en forandring.

Enligt Heikkild (2015) &r inte syftet att strdva efter att alla elever ska blir likadana,
utan genusmedvetenhet, normkritik och jamstélldhetsarbete i skolorna kan utarbetas
pa ménga sitt. | ett reportage gjort av Yle (2016) om jamstéilldhet i skolvdrlden
kommenterade rektorn Janika Wagner: “Klart att begreppet flicka och pojke kommer
att finnas i vart samhélle. Biologiskt ser vi annorlunda ut.” Wagner tilligger ocksé i
sitt uttalande: ”Jamstélldhetsarbetet handlar inte om man é&r flicka eller pojke utan det
handlar om att man som individ blir lika och réittvist behandlad, oberoende av kon,

barn eller vuxen.” (Savonius, 2016.)

Jamstdlldhetsarbetet tas pa allvar i skolan och dr en viktig grundsten inte enbart i
Finland utan 6verlag i de nordiska ldnderna. Sahlberg (2011) skriver:” Equity in
education is a principle that aims at guaranteeing high quality education for all in
different places and circumstances”. Oavsett var i landet eleven befinner sig har hen
lika ratt till en kvalitativ undervisning. Det hir kan forklaras av grundskolans inférande
pa 1970-talet. D& infordes den kvalitativa undervisningen som spreds i bred
utstrackning Over hela Finland. Det finldndska systemet ger Overlag rittvisa
forhallanden 4t familjerna i Finland. Anda fran att ett barn fods till att det borjar skolan

och senare kliver ut i vuxenlivet erbjuds stdd av hog klass. (Sahlberg, 2011.)

Heikkild (2015) anvédnder ordet gestalta frikostigt nir hon beskriver hur lirare kan
framfora jamstilldhet i skolmiljon. Heikkild (2015) pastar att 1drare har mojlighet att
visa eleverna lika mojligheter nér det kommer till kunskapsutveckling, 1drande, klidder,
social uttryck, fritidsintressen och sd vidare. Lérare maste inse att de har en stor
inverkan pé eleverna, inte enbart i och med undervisningsinnehéllet utan d&ven genom
personliga handlingssdtt. Larare kan ses som forebilder som kan ha en péverkan pa
eleverna. (Heikkild, 2015.)

Enligt Institutet for hilsa och vilfiard (2017) forekommer det en obalans i &mnesvalet
mellan koénen i1 de finldndska skolorna. Traditionella och forutfattade uppfattningar
angdende méns och kvinnors roll samt arbetsfordelning i samhaillet bidrar till elevernas

dmnesval. Ungdomarna anser att beroende av kon paverkas deras framtida yrkesval

32



Jonatan Ainasoja & Fredric Nynés

och de viljer i sin tur skoldimnen utgdende frdn vad de kan ha nytta av i framtiden.

(Institutet for hélsa och vilfird, 2017.)

S16jdutrymmen i skolorna kan signalera maskulinitet eller femininitet beroende pa hur
de dr uppbyggda och inredda. Sigurdson (2014, s. 191) har undersokt hur “slojdelever
forkroppsligar trd- och metallslojdsalens rum, redskap och material som kon”. Med
hjilp av sin undersdkning har Sigurdson fétt svar pa hur eleverna upplever “trd- och
metallslojdsalens materialiserande maskulinitet”. Exempelvis ndmner Sigurdson
(2014) en metallsldjdsal 1 en skola i Sverige. Sldjdsalen har véldigt traditionella drag
och kénnetecknar en verkstadsmiljo som bestar av smuts, buller och anvéndning av
farliga maskiner. Den platsen i skolan framstir dirmed som véldigt maskulin bland
eleverna. Samtidigt som en mera neutral eller svagt maskulin plats i slgjdsalen kan
vara malarrummet. Beroende pa arbetet i malarrummet kan maskuliniteten daremot
vixa eller krympa. Sigurdson (2014) ndmner exempelvis i1 sin text att sméskalig
dekormalning kan anses som mindre maskulint &n stora ytlackeringsprojekt. Eleverna
reagerar pa omgivningen och det kan paverka deras val av arbetsomride inom sldjden
(Sigurdson, 2014).
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5 Planering och genomforande av empirisk

undersokning

I det hér kapitlet preciseras syftet och problemomrédet for studien. Dérefter diskuteras
valet av kvalitativ forskning som metod. Kapitlet innehéller en sammanfattande
beskrivning av intervju och observation som datainsamlingsmetoder. Efterat
tydliggdrs undersokningens genomforande och val av informanter. I slutet av kapitlet

redogors datainsamlingsmetodernas tillforlitlighet och trovardighet.

5.1 Precisering av problemomrade och syfte

Syftet med denna studie ar att beskriva hur samldrarskap i slojd kan ta sig 1 uttryck
samt undersoka fordelar och nackdelar. Bjereld, Demker och Hinnfors (2009) papekar
att forskaren bor ta stillning till studiens problemomrédde i ett tidigt skede. Pa en
praktisk nivd &r det ldttare for forskaren att utforma studien om ett klart
problemomréde faststélls s& tidigt som mdjligt och forsoker fi det besvarat. For
lasarens del &r det lédttare att hdnga med ifall det i texten ges en Gverblick av
problemomrédet. Utgdende fran det presenterade syftet kretsar var huvudsakliga
problemstillning kring begreppet samlérarskap. Hur ser samldrarskapet ut i teorin samt
hur ser det ut rent praktiskt i skolorna? P4 vilket sétt samarbetar sljdldrarna i det mer

och mer gemensamma ldrodmnet sl6jd?

Till vér studie har vi valt att anvinda informanter fran projektet Innokomp. 1 projektet
deltar larare fran nérliggande skolor och vi har frigat fyra ldrare frdn en av skolorna
hur de upplever samldrarskap som arbetsmetod samt vad de har for tankar om sldjdens
framtid. En uppfoljande observation pd samma skola har utforts en tid efter
intervjutillféllet for att se hur samlirarskapet fungerar i praktiken. Med hjélp av den
hir studien hoppas vi kunna presentera en tydligare bild av samldrarskapets plats och

genomforande i slojden.
Utgdende fran syftet har tvé forskningsfrdgor formulerats:
1. Hur kan samlérarskap mellan ldrare som undervisar slojd ta sig i uttryck?

2. Vad kan samlérarskap resultera i for ldrarna, eleverna och slojddmnet?
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Den forsta forskningsfrdgan besvarar péd en praktisk nivd hur ett samldrarskap mellan
larare 1 sl6jd kan ta sig i uttryck. Utgdende fran intervju- och observationstillfillen
hoppas vi kunna fa konkreta exempel pa bade positiva och negativa foljder av

samlérarskap 1 slojden.

Andra forskningsfragan dr mera allmin och kan innefatta allt fran samldrarskapets
betydelse for hela ldrarkollegiet till hur eleverna paverkas 1 slgjden.
Forskningsfragorna skiljer sig dérmed fran varandra eftersom den fOrsta
forskningsfragan fokuserar pa utférandet av samlédrarskap medan den andra

forskningsfragan besvarar resultatet av samlararskapet.

For att kunna fa svar pa studiens syfte och forskningsfragor har vi valt att bekanta oss
med ldrare ute i arbetslivet. Ldrarna sitter pa erfarenhet om hur slgjden har sett ut
genom dren och ser ut i dagsldget 2018 och har pé sa vis béttre forutséittningar &n en
icke insatt person att forutspa slojdens framtid. Dessa ldrare kan ocksa bidra med

information om deras erfarenheter kring begreppet samlérarskap.

5.2 Kuvalitativ forskning

Forskarens problem och funderingar ligger grund for den vetenskapliga forskningen.
Tva perspektiv kan anvdndas for att ndrma sig problemomradet: ett kvalitativt
perspektiv eller ett kvantitativt perspektiv. Olsson & Sorensen (2007, s. 13—14) skriver
”Oavsett vilket tillndrmelseperspektiv forskaren anvénder sig av, dr malet att relatera

teori och verklighet till varandra.”

Allting vi ser och hor ér i grunden kvalitativt, men allt kan upplevas helt annorlunda
beroende pa mottagaren av informationen, det dr oftast argumentet mot en kvalitativ
metod (Starrin & Svensson, 1994). Fenomenografi ar ett begrepp ihopsatt av ordet
fenomen (-n) och grafi. Fenomenon kommer frén grekiskans phainomenon som
betyder att nagot visar sig. (Alexandersson, 1994, s. 111.) Inom fenomenografi
anvinder sig forskaren oftast av kvalitativ intervju som datainsamlingsmetod dar
respondenterna far berédtta om ett fenomen med sina egna ord (Patel & Davidson,
2011).

Fejes och Thornberg (2009, s. 16-17) skriver att dnda fram till 1960-talet ansags
forskning inom pedagogik vara helt objektivt och den enda sanningen. Forskarna
ansdgs ha observerat verkligheten men sedan dess har forskare aktat sig for att ge den

bilden av vetenskap eftersom en sanning inom pedagogik kan se ut pd manga olika
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satt. Som forskare ses inte verkligheten, en forskare forsoker beskriva och tolka
verkligheten objektivt men ens tidigare erfarenheter ldmnar alltid ett avtryck i

tolkningen av resultat.

Den kvalitativa forskningens data bestar av sddant som inte kan analyseras av
statistiska metoder exempelvis intervjuer, observationer eller anteckningar. Forskaren
forsoker istillet skapa forstaelse for insamlad data. I de flesta fall &r det nistan
omdjlighet att kunna rangordna det data som samlats in ndr det giller &mnet.
(Johansson, 1991, s. 90.) Samma sak géiller denna studie for informanternas svar,
asikter och uppfattningar bor ej rangordnas. De kvalitativa forskningsmetoder som

finns varierar beroende av forskningsintresset (Fejes & Thornberg, 2009, s. 18).

En av de stora utmaningarna i kvalitativ forskning ar att kunna hitta det visentliga i en
stor méngd data och hitta eventuella mdnster i svaren. Den ménskliga faktorn i en
kvalitativ forskning bade stérker och forsvagar tilltron pad samma gang, svarens kvalitet

beror till den storsta delen pa forskaren sjdlv som ménniska. (Patton, 2002.)

Den fenomenografiska forskningsansatsen har utvecklats for att undersoka enskilda
individer och forsoka fa fram en forstdelse om hur individen ser och upplever sin
omvérld. Fokus ligger dock mer pa att hitta skillnaderna 1 en individs upplevelser
snarare dn likheterna. Fenomenografins utgangspunkt dr att forstd hur en minniska ser
just sin omvirld och att sétten dr begrdnsade (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 122).
Svensson (2004, s. 79) skriver att med rétt forskningsansats kan forskaren komma

nirmare det undersokta.

For att den fenomenologiska forskningsansatsen skall bidra med lyckade resultat krévs
det att forskningsfragorna &r utformade pa ett visst sitt, fragorna skall forsoka
efterfraga ett sitt att uppleva och forsta ett fenomen och inte ge svar som lika bra skulle
kunna vara memorerade pa forhand frén en bok (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 125).
I genomforandet av var studie vill vi se hur larare upplever samlérarskap och eftersom
fenomenografin ir utvecklad for att finna olika uppfattningar av fenomen borde vi pa

samma gang dven se likheter i informanternas svar.

En forskare skall forsoka rdja undan alla tidigare erfarenheter och féordomar. Dessa
ersétts da vid stunden av ett Sppet sinne och en nyfikenhet i dmnet precis som om
dmnet vore obekant (Lindgren, 1994, s. 91). Vikten av att vara neutral i tolkningsfasen
och inte lata egna erfarenheter styra &r stor. Olsson & Sorensen (2007, s. 64) skriver

att de egna erfarenheterna inte far paverka gjorda observationer och resultat.
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Det finns ingen forutsatt modell pa hur arbete med kvalitativt material gér till, men
fenomenologin anvinds for att kunna ha ett sorts forhéllningsitt till det data som finns,
sedan far forskaren ta sin tid for att hitta monster och teman i svaren. (Lindgren, 1994,
s. 92.) Fenomenologin &r inte sdrskilt hogt upp pa listan i val av forskningsmetod inom
omradena psykologi, sociologi och pedagogik, detta baserat pa hur ménga forskare
som brukar den. Men om den som anvénder fenomenologi har en grundforstaelse for
metoden dr den ett bra redskap inom forskning i beteendevetenskap. (Allwood &
Erikson, 2010.)

Valet av forskningsmetod var ganska enkelt for oss. Vi ansag att en kvalitativ metod
var overensstimmande med vart problemomrade och forskningsfrdgor. Genom att
anvinda en kvalitativ metod i denna studie kommer vi att bdde hora och se
samldraskap, en kvantitativ metod skulle inte kunna erbjuda samma méjligheter att

undersotka fenomenet.

5.3 Val av informanter

Vid valet av undersokningsgrupp har vi valt ldrare i arbetslivet som kan reflektera
kring begreppet samldrarskap utgéende fran egna erfarenheter. Informanterna i vér
studie valdes ddrmed frdn projekt Innokomp som arbetar kring begreppet
samlirarskap. Eftersom vi har valt att anvinda oss av gruppintervju som
datainsamlingsmetod &r informanterna frdn samma skola av praktiska skil. Vid
storleken pd undersokningsgruppen har vi foljt Trost (2010, s. 143) och hans
rekommendation att begrinsa urvalet till en mindre grupp for att inte det insamlade
materialet ska bli for massivt och ohanterligt. En grupp pa fyra personer ansags lamplig
for denna studie. Hér foljer en presentation av informanterna som deltog i var studie, i
resultatredovisningen ndmns personerna som Ldrare 1—4 1 den ordning som de

presenterade sig under vart forsta intervjutillfille.

Ldrare 1: Klassldrare som har undervisat pd méinga olika skolor i Svenskfinland. Har
varje ar haft nadgon grupp 1 sl6jd, allt frdn smaslojden ak 1-2 upp till ak 6. Har 6ver 10

ars erfarenhet av att undervisa.

Léirare 2: Har i 10 4rs tid jobbat bade i mindre och stérre skolor frimst i Osterbotten.
Har haft en del textilslojd med de yngre arskurserna. Ar barntridgardslirare till

utbildning och har ett stort intresse for textilslojd.
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Ldrare 3: Klassldrare med textilslojd som specialisering, har &ven ett brinnande
intresse for den tekniska slojden. Blev utexaminerad for 6ver 20 ar sedan och har

arbetat som lirare 1 snart 15 ar.

Léirare 4: Utbildad klasslirare med teknisk sldjd som specialisering. Ar en erfaren

larare som har jobbat i 6ver 30 ar och har haft slojdgrupper i a4k 1-2 varje ar.

5.4 Intervju som datainsamlingsmetod

Vi valde intervju som datainsamlingsmetod for att mota ldrare som é&r aktiva i
arbetslivet och for att f4 en chans att kombinera intervjusvaren med observationerna.
Gruppintervju kan vara ett alternativ eftersom vi da kan f4 mera mangsidiga svar fran
informanterna, bade gruppsvar och individuella svar. Frigorna vi stéller dr inte av
kénslig karaktdr och intervjuerna med alla ldrare nédrvarande &r for att fa igdng en

djupare diskussion kring dmnet. (Stukat, 2011.)

En ostrukturerad intervju krdver en vildigt ndra relation mellan forskaren och
informanten (Bryman, 1995, s. 115). I var forskning finns inget syfte att bygga upp en
sadan relation, istdllet har vi utformat en intervjumanual som kommer anvéndas vid
intervjutillféllet. Fragornas f6ljd behover inte faststéllas utan stélls vart efter samtalet
utveklas. Den hér typen av intervju ger forskarna mera frihet i att anpassa intervjun
genom att ge mera tid for vissa frdgor som for dgonblicket &r mera relevanta.
Foljdfragor kan ges ifall forskarna anser att det finns mera information att fas ur
omrédet. (Stukat, 2011.)

Intervju inom forskningen baserar sig pd ett samtal men som é&r professionellt,
konversationen skall bidra med fakta och kunskap mellan parterna intervjuaren och
den intervjuade som troligtvis har ett Omsesidigt intresse for dmnet (Steinar &
Brinkmann, 2009). Intervjun dr ett samtal som har en struktur och ett syfte och samtalet
styrs av pa forutbestdmda fragor. Alla i samtalet dr inte likvérdiga, forskaren ser till att
samtalet gar framat och att svaren dr tillrdckliga for att kunna analyseras. (Steinar &
Brinkmann, 2009.)

Under en intervju dr det av stor vikt att den som intervjuar visar intresse och &r
motiverad ndr intervjun utfors. Ansiktsuttryck eller kroppssprak som inte uppskattas
av den som blir intervjuad kan vicka en forsvarsmekanism och en kénsla av kriankthet
och domande kan uppsta och dé kan svaren plotsligt inte vara lika drliga som tidigare.
(Patel & Davidson, 2011.)
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Enligt Stukat (2011) dr det fordelaktigt att forskarna pd forhand har bestdmt sig for
vilka delar av intervjun det liggs mest fokus pa. Detta for att bidra till ett mer trovardigt
resultat. Den utforda intervjun leddes av tva forskare och fordelen med detta ér att tva

kan upptdcka mer &n vad en person kan. (Stukat, 2011.)

Det vanligaste sittet att borja en intervju r att inleda med neutrala fragor, fragor om
intervjupersonens bakgrund och andra grundliggande variabler. Aven i slutet av
intervjun kan ges utrymme for en neutral del genom egna kommentarer om fragorna
som stéllts eller liknande. Frigorna ddremellan avgriansas beroende pa forarbetet som
gjorts och hur pass kvalitativ intervjun dr, en mera kvalitativ karaktér pd fragorna desto

mer for- och efterarbete kravs. (Patel & Davidson, 2011.)

Var intervjumanual ar planerad utgaende frdn samma monster som Patel & Davidson
(2011) beskriver. Likt en trattmodell &r intervjumanualen utformad med en kort
presentation av informanterna inledningsvis foljt av neutrala fragor for att senare 1
intervjun komma fram till de kritiska fragorna. Eftersom vi genomf6r en gruppintervju
ar intervjumanualen utformad sé att den Sppnar for diskussion bland informanterna.
Manga fo6ljdfrdgor forekommer for att vidareutveckla informanternas svar och vi
rdknar med att det kan tillkomma spontana fragor vartefter gruppintervjun framskrider.
Informanterna kédnner varandra fran forut och vi hoppas att gruppintervjun bidrar till

en djupare diskussion kring samlérarskapet &n om vi intervjuat ldrarna enskilt.

Efter inledande diskussion dir informanterna presenterat sig sjilva med
bakgrundsinformation och ldrarerfarenhet foljer allmdnna fradgor kring
samldrarskapets uppkomst 1 informanternas skola. Intervjumanualen kan ses i helhet i

bilaga 1.
1. Hur bekanta ar ni med begreppet samlérarskap?
- Vad betyder samldrarskap for er? Vad ar er uppfattning hittills?
2. Hur synliggors samldrarskapet 6verlag i er skola?

- Pé vilket sitt tillimpas samldrarskapet mellan slojdarterna? Hur gar ni

tillviga?
- Pavilket sitt ser ni att samldrarskapet borde utvecklas?

Intervjufraga 1 ar inte direkt formulerad att besvara nidgon av véra forskningsfragor
utan dr mera till for att 4 igdng diskussionen kring begreppet samldrarskap och

samtidigt kopplat begreppet till slojden. Intervjufraga 2 ar diremot kopplad till
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forskningsfragorna och P4 vilket sitt tillimpas samldrarskapet mellan sldjdarterna”
ar en intressant foljdfraga som i ett senare skede kan jamforas med vara observationer
fran samma skola. Har det exempelvis skett fordndringar i hur informanterna utfor sin
undervisning? Aven samlirarskapets utveckling framkommer i det senare

observationstillfallet
3. Hur ser slojdens framtid ut?
- Vad anser du ér relevant i slgjden?
- At vilket hill ir sldjden pa vig?
4. Hur tas samlirarskapet emot i er skola? Ar det positivt eller negativt?

Intervjufragorna 3 och 4 ar direkt formulerade utgdende frén vara forskningsfragor och
hiar kommer valet av gruppintervju att vara bra eftersom alla informanter &r fran

samma skola och kan diskutera sig fram till svaren.

Slutligen avrundas intervjun med allménna fragor dir informanterna far tilldgga nagot

som forblivit oberdrt eller som annars inte besvarades under intervjun.
5. Ovriga fragetecken kring samlirarskapet?
6. Hur ser den optimala sl6jdundervisningen ut i framtiden enligt er?

7. Ytterligare frdgor, tankar och funderingar som vicktes under intervjun?

5.5 Observation som datainsamlingsmetod

Léararna vi observerat dr de samma som vi intevjuat. Vi observerade sedan hur de
praktiskt anvénde sig av arbetsmetoden samlérarskap och relaterade upptickterna till
intervjusvaren. Vi har fardigt utvalda fokuseringsomrdden pa en observationsmanual
som vi anvidnde under observationstillfillena. Vi har bland annat tagit fasta pa
kommunikationen mellan ldrarna, undervisar de eleverna som lararpar eller separat

med sina egna grupper.

Det vanligaste sittet for en individ i vardagen att skaffa ny kunskap &r genom
observation och sker oftast slumpmaissigt. Om observation anvénds inom vetenskap
stdlls istdllet krav pd sdttet kunskapen inforskaffas, observationen méste vara planerad
och informationen som fas fram skall systematiskt sorteras. Observation &r en bra
metod att anvénda sig av om det som undersoks tar sig i uttryck i vardagliga situationer

och vardagliga beteenden. (Patel & Davidson, 2011.)
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Att kombinera forskningsmetoderna observation och intervju faller sig mycket mer
naturligt 4n att bara anvinda sig av observation (Fangen, 2005, s. 188). Om forskaren
endast dyker upp for att observera kan det uppsté en kinsla att den bara tringer sig pa
men i samband med intervju kinns besoket mycket mera vilkommet. Vissa hdvdar att
observation som metod inte dr en sjdlvklarhet att forklara och att huruvida metoden
lyckas beror helt pa forskaren. Sedan paverkar sjdlva miljon och de observerade hur
mycket det &r mojligt for forskaren att observera och ta del av (Henriksson & Ménsson,
1996, s. 11-13).

Observation ir ett faltarbete som fdngar det fria samtalet mellan individer i jimforelse
med en intervju dir forskaren stiller fragor och styr samtalet (Fangen, 2005, s. 84).
Under en observation far forskaren se vad ménniskor gor i olika situationer, inte bara
vad de sédger att de gor (Stukat, 2011). Det kan vara svért att bearbeta det data som
samlats in under observation utan att observatorens forutfattade tankar paverkar
resultatet, forskaren skall forsoka starta observationerna om mojligt forutséttningslost

utan preciserade hypoteser. (Johansson, 1999, s. 100-101.)

Till observationstillfiallet har vi utformat en observationsmanual som dr uppbyggd
utgdende fran olika fokuseringsomraden. Dessa omraden kategoriserar det vi vill ta del
av pa observationstillfidllet. Allmén information om klassen, gruppstorlek och
utrymme observeras inledningsvis. Sen foljer fokuseringsomrdden som bland annat
tangerar hur den gemensamma planeringen syns i1 undervisningssituationen, hur
undervisningen dr uppbyggd, kommunikationen mellan ldrarna, hur samlérarskapet
framkommer i lirarrummet med mera. Hir nedan presenteras omradena vi fokuserat

pa frn observationsmanualen som presenteras i helhet i bilaga 2.

Under forutsdttningar tar vi fasta pa hur klassen, gruppstorleken, utrymmen samt
utrustningen paverkar undervisningen. I planeringen observerar vi om det forekommer
gemensam planering och hur planeringen eventuellt syns 1 undervisningen. Till den
hér kategorin hor dven hur samlararskapet framkommer utanfor undervisningen, t.ex.
i ldrarrummet. Lektionernas struktur observeras, hir ligger fokus pa hur
undervisningen dr uppbyggd och ifall det 4&r samma ldrare som haller flera lektioner

ser vi dven pé variationen i upplagget.

Genomforande dar det viktigaste fokuseringsomraddet som direkt tangerar
samlérarskapet och vara forskningsfragor. Har granskas hur kommunikationen mellan

lararna fungerar, bade i och utanfor klassrummet. Hur viljer ldrarna att genomfora
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samldrarskapet, undervisar de sjilva eller tillsammans? Pa vilket sitt handleder ldrarna
eleverna och hur paverkas eleverna av samlérarskapet i klassen? For att memorera vara
upptickter kommer vi att skriva ner faltanteckningar vartefter vi iakttar vilket enligt

Holme & Solvang (1997) ar oerhort viktigt att gora under en observation.

5.6 Genomforande av datainsamling

Det forsta intervjutillféllet gjordes i ett klassrum i informanternas skola efter arbetstid.
Vi bestdmde oss for att mota ldrarna personligen och intervjua dem i deras arbetsmil;jo
for att minska risken for missforstdnd och eventuell osdkerhet hos vara informanter.
Svaren blir drligare om intervjun utfors i en lugn miljé som kénns trygg for bdda
parterna (Stukat, 2011). Vid intervjutillfillet var vi tva som intervjuade och vi hade

alla informanter att delta i en gemensam gruppintervju.

Till intervjutillfillet hade vi forskare en intervjumanual att f6lja, men med spelrum sa
att intervjun ska kunna utvecklas utgaende fran informanternas egna uppfattningar och
tankar (Holme & Solvang, 1997). Intervjufragorna var utformade for att fa svar pa véra
forskningsfragor men samtidigt uppmuntra till diskussion. Vid intervjutillfillet
anviande vi tva stycken inspelningsapparater for att sékerstdlla att vért inspelade
material blev inspelat och fungerade dndamalsenligt. Fran intervjutillfdllet fick vi

sammanlagt 38 minuter inspelat ljudmaterial.

Ett halvt &r senare kontaktade vi ldrarna igen via e-post for ett uppfoljande
observationstillfille. Vid 6verenskommet datum observerades ldrarna en hel skoldag,
bade i undervisningssituationer samt under ett morgonmote i ldrarrummet. Fokus 1ag
pa att observera hur ldrarna anvinde samlérarskapet pd en daglig basis. Vid
observationstillfillet gjordes féltanteckningar for att senare kunna strukturera och
analysera det vi hade tagit del av. Filtanteckningar &r enligt Holme & Solvang (1997)

en forutsittning for att som forskare gora en givande analys.

5.7 Analys av insamlat material

Det insamlade materialet fran intervjutillfillet grupperas och analyseras utgdende fran
forskningsfragorna. For att f& ut mest information ur intervjun har det nerskrivna
transkriberade intervjumaterialet fargkodats for att vi forskare enklare ska kunna
kategorisera svaren. Med fargkodning innebér det att vi forskare har delat upp svaren

1 olika svarskategorier fOr att organisera svaren pa ett smidigt sitt. Kategorierna har
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vuxit och blivit fler i takt med genomgéngen av det insamlade materialet. Kodernas
och kategoriernas méngd véxer i takt med hur detaljerad forskningen &dr. Vi har vid
analys av det insamlade materialet och genomférandet av fargkodningen tagit i
beaktande att skapa textnéra koder. Textnira koder &r enligt Tjora (2012, s. 141-142)
koder som &r utvecklade utgdende frdn insamlad data istdllet for forskarnas egna

hypoteser och antaganden.

Fran observationstillfdllet har faltanteckningarna gatts igenom och kategoriserats i en
tabell for att fa en béttre dversikt. Tjora (2012) anser att faltanteckningar dr extremt
viktiga och &dr det dominerande verktyget vid utférandet av observationer. Det

underldttar for forskarna och 6kar samtidigt trovardigheten. (Tjora, 2012.)

Niér vi har analyserat materialet frén intervjuerna har vi kategoriserat materialet med
hjédlp av fargkodningen och &ven sokt efter nyckelord som kan kopplas till
samldrarskapet. Utgdende fran observationen har resultatet sammanstillts i en tabell
for att vi enklare kunna fa en god Oversikt av materialet och jimfora med
intervjusvaren.  Syftet och forskningsfragorna ligger som grund {or
resultatredovisningen och analysen av materialet. Vi har forsokt att vara neutrala i vér

analys och tolkning for att fa s4 tillforlitliga svar som majligt.

5.8 Tillforlitlighet, trovardighet, generaliserbarhet och etik

Nér kvalitativ forskning utfors har forskaren oftast en langvarigare kontakt med
informatdrerna gentemot om en kvantitativ forskning utfors. Speciellt om forskningen
ocksa innehaller observation som metod. Detta dr ett resultat av att den kvalitativa
forskaren oftast vill fa en forstéelse for forskningen genom informanternas upplevelser
(Bryman, 1995, s. 115). Tillforlitligheten i denna studie stirks eftersom vi férutom
intervjun ocksd har observerat i samma skolmiljo som informanterna jobbar i.
Dessutom har vi ocksa deltagit i samma seminarier som informanterna under

forskningsprojektet Innokomp som pagick under tiden som denna forskning utfordes.

Tillforlitligheten dr ett begrepp som dr mycket starkare inom den kvantitativa
forskningen @n inom den kvalitativa forskningen, eftersom i den typ av forskning fés
exakta resultat som gér att mdta genom att standardisera forskningssituationen. I den
kvalitativa forskningen &r istdllet forskaren sjdlv ansvarig for att finga upp
slumpinflytelser av informanterna, det vill sdga upprepningar eller felsdgningar som

kan vara av vikt vid analys av resultaten. Att ndgon skulle kunna skapa en sidan
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kvalitativ metod som skulle ge exakt samma svar om nagon utférde en likadan
kvalitativ forskning igen &r néstintill omdjligt, det forutsétter att manniskan skulle vara

konstant i sina dvertygelser och i sin bild av omvérlden. (Trost, 2010.s. 132.)

Det finns fyra huvudsakliga forskningsetiska principer som bor foljas, den forsta ér
informationen till deltagarna i forskningen. De bor pa forhand fa veta vad som ar
villkoren for forskningen och vad som kommer att krdvas av dem. Forskaren ser till
att all information som kan paverka villigheten att delta kommer fram. Den andra
regeln dr att informanterna har 1dmnat ett samtycke till forskarna att de ar villiga att
delta i studien. Forskningsetiska principens tredje regel dr informanterna vet att deras
personliga data dr konfidentiell och att inga utomstaende kan ta del av data som kan
vara av kénslig karaktir. Regel nummer fyra dr att informationen som fas under
forskningen endast anvidnds i forskningssyfte och inget annat. (Vetenskapsréadet,
2002.)
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6 Resultatredovisning

I foljande kapitel presenteras resultaten fran véar undersdkning. Inledningsvis
presenteras tillvigagangssittet for resultatredovisningen. Dér delas det insamlade
materialet in i1 fyra kategorier. Utgdende frdn kategorierna grupperas, analyseras och
tolkas informanternas svar for att finna svar pd forskningsfrdgorna. Informanterna i

kapitlet bendmns som Ldrare 1—4.

6.1 Tillvigagangsitt for kategorisering

Utgaende fran gruppintervjun med lararna vid féltskolan har vi valt att kategorisera det
insamlade materialet i fyra olika kategorier. Generell uppfattning om samldrarskap,
Samldrarskap i positiv bemdrkelse, Samldrarskap i negativ bemdrkelse och
Samldirarskapets roll i skolslojdens utveckling. Det insamlade materialet fran
gruppintervjun har fargkodats utgdende frdn samma kategorier. P4 sa vis bildas en
struktur och en mojlighet att jamfora materialet med observationstillfillet for att fa
svar pé véra forskningsfragor. Observationstillfillet i sin tur gjordes ungefar ett halvar
efter att intervjun genomfordes, pd samma skola och med samma lirare inblandade.
Vi f6ljde med ldrarnas verksamhet under en hel skoldag och gjorde faltanteckningar
om véra upptéackter. Tanken &r att vi forskare i och med observationstillfillet far en

bredare bild av pé vilket sétt samlérarskapet kan tillimpas under en vanlig skoldag.

I tabell 2 redovisas tillvigagangsséttet for resultatredovisningen. Gruppintervjun har
fargkodats och kategoriserats for att bilda en struktur i materialet. Materialet fran
intervjun kan jamforas i forhéllande till véra faltanteckningar och pé sa vis bilda ett

resultat av vér forskning.
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Tabell 2: Firgkodning av intervju.

Intervjuns kategorisering/fargkodning Viéra upptickter
Generell uppfattning om samlararskap Kommentarer och exempel fran
faltanteckningar

Samlararskap i positiv bemirkelse

Samlararskap i negativ bemarkelse

Samlararskapets roll i skolsljdens utveckling

= Resultat

6.2 Generell uppfattning om samlirarskap

Alla informanter hade genom forskningsprojektet kommit i kontakt med begreppet
samliirarskap, svaren influerades troligen av sddant som hade blivit sagt under traffar
inom projektet /nnokomp men dven av egna erfarenheter fran yrkeslivet. Deras utsagor
i denna kategori var varken uppenbart negativa eller positiva, de beskrev snarare

samldrarskapets plats i deras skola just d&.

Hur bekanta dr ni med begreppet samlédrarskap? (Forskare 1)

Kompanjonlédrare har vi varit bade pé ett och annat sétt men samldrarskap har vi inte

utvecklat och fatt grepp om riktigt &nnu. (Lérare 3)

Jag tror det finns olika dimensioner pa det dér samlidrarskap s& men samliirarskapet tror
jag egentligen att du forst d& du planerar att du hur du ldgger upp det dr samlirarskap.
Men sen kan du jobba separat och sen funderar du efterat igen. Sedan har du en konkret
undervisningssituation dir du har ett samlirarskap dér du operativt tillsammans jobbar

aktivt pa ett vettigt sitt. Inte sa att den ena jobbar och den andra ser pa. (Lérare 4)

Hir talar ldrare 3 och larare 4 om bade samplanering och kompanjonundervising utan

att direkt kunna étskilja begreppen.

Sa samlirarskapet grundar ju sig pa att man koordinerar ihop sig och stdder varandra och
sd genomfor man. Sen sé finns det ju lektioner d& man har andra l&rare som kommer in, da
har man ju en annan slags samlidrarskap dér man kan jobba konkret, den ena visar och sé

visar den andra och har elever pa lite olika satt. (Larare 4)
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Egentligen har vi mycket aktiviteter som bygger pa samlédrarskap hir som vi inte kanske

alltid ser. Det &r sdllan som nagon gér en riktigt egen vég. (Larare 4)

I detta skede av intervjun &r alla informanterna ganska dvertygade om att de nog har
arbetat med samlérarskap men inte bara har bendmnt det pé ett sddant sétt. Allt de gor
i skolan har nog drag av samlérarskap i sig.

Jag tror att det som du sade du kan inte séga “Tjohej, nu ska vi borja med samlirarskap

12

och det frén och med fredag!”. Samlédrarskapet méste véxa sig in pé ett naturligt sitt och

du ar flera och signalerar och vi maste liksom halla ihop pé det hir, uppmuntra sé att sdga,

det méste véxa fram av sig sjélv. (Larare 4)

Detta mirks 1 séttet ldrare 4 uttrycker sig pa hér att samlirarskapet dr nagot nytt i

deras skolvérld och att det fortfarande &r 1dngt ifrdn optimalt.

Man maste ju ha en struktur som gor att det krévs att ni jobbar tillsammans, du mast ju veta
vad ni haller p&4 med pé& négot vis och det tycker jag ar jittebra att man liksom nu pa nagot

vis far, nog har det varit sa att du tar det du &r intresserad av. (Larare 2)

Lérare 2 talar hiar om att de nu kanske fir en chans att prova pa nya tekniker och annat
som har kédnts obekant forut men nu kan testa utan att d&ventyra hela undervisningen

om ens samlérarskapspartner hanterar &mnet.

Sa kan det hinda att det dr nu just det dér att nu dr det bendmnt, det har fatt ett namn

samlirarskap. Men det kan ha fungerat forr men det har bara inte blivit bendmnt. (Lérare

1)

Har sdger larare 1 att de nog har jobbat med samlérarskap férut men nu har arbetssattet

i fraga ett namn och struktur.

Sammanfattningsvis kan samlérarskapet som begrepp uppfattas relativt svért att
beskriva hos ldrarna. Det upplevs vara ett fenomen som sedan tidigare anvénts i
lararkdren men inte bendmnts som ett begrepp. Narliggande begrepp som
kompanjonundervisning och samplanering framkommer som olika dimensioner &n

vad samldrarskapet kan tdnkas vara enligt lararna.

6.3 Samldrarskap 1 positiv bemirkelse

I kategorin “samldrarskap i positiv bemérkelse” har informanternas svar som kan
betraktas som positivt om samlérarskap valts ut. Fokus ligger pé att hitta saker som

berdr samlérarskapet i skolvérlden ur en positiv synvinkel.
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Man anvinder varandras styrkor i olika situationer [...] Och dir man inte har styrkor sé
forenas man och bildar en egen styrka, egentligen dr ju grunden kommunikation och

diskussion och att gora det tillsammans. (Lérare 4)

Lirare 4 poédngterar vi-andan i gruppen och vérderar stddet fran kollegorna. De andra

lararna haller med och utvecklar pastdendet.

Det ér ju en trygghet att kunna planera tillsammans. (Larare 2)

Och sa lar man sig av varandra, att jo de ska jag ocksé gora ndsta gang eller tvirtom att det

fungerade inte alls. (Larare 3)

Samlararskapet ger en mojlighet till att utvecklas som lérare, att fa se hur andra ldrare
undervisar eller fa ta del av andra lérares erfarenheter kan vara givande. Tryggheten i
att vara flera ldrare som ansvarar Over ett projekt eller undervisningssituation

uppskattas.

Men nog berikar det ju ocksa sadir arskursvis man har mycket stérre mojligheter att gora
projekt nér du dr tre ldrare som vi nu dr, man drar hellere igang nagot sdnt nér man é&r tre

som jobbar for det 4n om jag skulle vara helt ensam. (Léarare 2)
Man stdder ju varandra. (Lérare 3)
Man ér tryggare i situationen d4 man kan hjilpas at om nagot hinder. (Lérare 3)

Och sa végar man kanske ta tag i sdnt som inte man &r sa stark pa sjélv nér man da har

parallellkollegor som e starkare pa det igen och sa hinger man med. (Larare 2)

Lirare 2 och 3 ser minga mojligheter med samlérarskapet. Att gora storre projekt ér
enklare nir man &r flera ldrare. Att vaga ta tag i saker som man ensam aldrig skulle
gora dr en styrka med samlérarskapet. Att anvénda varandras styrkor och fordela

arbetet gynnar alla inblandade.

Om samlérarskapet fungerar sa forsvinner konflikterna fordldrar, larare och elever emellan
och ifall man som ldrare hamnar i en konflikt stdr man inte ensam, ett samlérarskap &ar

tryggt om det fungerar optimalt. (Larare 4)

For att sammanfatta kategorin verkar begreppen trygghet och samlirarskap vara
nérliggande och lararna har poédngterat det vid ett flertal tillfallen. Att inte behdva vara
ensam kring ett projekt i skolan gor att ldraren vagar ga utanfor sin bekvémlighetszon

och prova pd nya saker i undervisningen. Samlérarskapet ger manga mdjligheter i
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undervisningen och grunden ligger pad ldrarnas kommunikation och forméga att
anvinda varandras styrkor i olika situationer. Vi tolkar utgéende fran det som
diskuterats att samspelet mellan ldrarna och vi-andan i ldrarkollegiet dr en forutséttning

for att samlérarskapet ska lyckas.

6.4 Samlararskap 1 negativ bemérkelse

I denna kategori placeras det som informanterna sade som uppenbart verkade kritiskt

mot samlirarskapet.

Ja det &r ju &nda véldigt séllan du far mojligheten att sitta in tvé lirare pd samma arbetspass,

vérlden dr inte sa rik. (Larare 4)

Larare 4 syftar hir pd lararresurserna som skulle krivas for att fa ett bra samlararskap.

Men detta &r ju da en idealsituation att samlidrarskapet fungerar, for du kan ju ocksé ha
att man inte kommer Overens i det hédr och det &r ett patvingat samlédrarskap, da blir ju

samldrarskapet en nackdel... (Léarare 4)

Liarare 4 sade hir nadgot som &r en grundpelare i samlirarskapet, att det skall vara

frivilligt och kdnnas givande for de som valt att anvéinda arbetsmetoden.

Samldrarskapet fungerar d& det &r positivt men blir det konfliktfyllt blir det en
stressituation, d& maste man se hur langt man driver samlérarskapet. Alla maste sé att sdga

ha sin individuella gréns, det blir en annan form av samldrarskap. (Larare 4)

Samtidigt maste du skolas in i det ocksd. Man kan inte att ”Jag vill inte” men du ingér ju i
ett skolsamfund och dé kanske du inte passar in i det skolsamfundet om du inte passar i

samldrarskapet. (Larare 4)

Samlérarskapet ér inte nadgot som kan forvéntas att ett helt kollegium skall hantera dver
en natt. Lérare 4 papekar detta, ’jag vill inte” &r en kinsla som kan uppstd om man inte

vet vad som forvéntas av en.

Om vi skall vara drliga nu sa ir detta samlédrarskap mellan sldjdarterna inget att hénga i
julgranen. Det finns ju moment nér du gér ndgonting, du gor en snodd som du skall ha gjort
till en tavla som du gjort i sl6jden ungefir, eller segel till en bat men det 4r inte vidare sddér
planerat. Det 4r mera att du blandar slojdarterna och sé skickar du ivdg en elev a sé hjélper
lararen till och s fixar man lite a4t dem. S& samlirarskapet kan finnas inom mjuka

materialet och inom det harda men inte 6ver dessa materialgrinser riktigt... (Lérare 4)
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Sen #r det ju det hiir med ”Oppna dorrar” att eleverna ror sig fritt att hur blir det i praktiken,
hur far du strukturen sé det blir vettigt sa det inte blir lite hir och sa lite dér. Sa far man lite

tillbaka, nej det hér var inte roligt. (Lérare 1)

Léarare 1 och ldrare 4 talar om problemet som uppstar ifall samldrarskapet skall
tillimpas rakt in i deras skolvérld som det &r uppbyggt idag, det finns tydligt olika
slojdsalar for olika material och det ar klumpigt att byta material mitt i ett projekt.
Eleverna skulle kanske bara vilja att gora en del i projektet bra som de dven finner &r

lattast och roligast.

Problemet é&r att fa tid, for nu pratar vi om samlérarskap och slojd. Vi skulle behova prata
om samlérarskap i allt, for d& behdver vi inte ha en diskussion om samlérarskap for det
klarar vi inte av. Jag kan forstd om man pratar om det pa dmneslérarniva och samlirarskap
mellan slojdlérare, ja. Men om du pratar om samlédrarskap pé klasslararniva, sa pratar vi
om samléirarskap frén kl. 9-15 varenda dag i sin vardag med olika typer av utmaningar,

sa vart samlirarskap bygger nog pa nagot. (Larare 4)

Samlararskapets plats i de ldgre drskurserna och utanfor slojdsalen kan bli krangligt
anser ldrare 4, eftersom samldrarskapet dr ohanterligt om det skall genomsyra hela

skolvardagen.

Det verkar som att ett vl fungerande samldrarskap i skolan paverkas av flera olika
faktorer. Inledningsvis har inte alltid skolan de resurser som behovs for
samldrarskapet. Genom att exempelvis ha flera ldrare placerade kring ett projekt kan
vara utmanande. A andra sidan kan det hiinda att lirarna kiinner att samlirarskapet blir
patvingat och kanske inte kommer overens. I en sddan situation kan samlérarskapet
kédnnas mera som en borda. Samldrarskap endast for samldrarskapet skull inom
slojddmnet dr invecklat och svart att planera, organisera och sedan genomfora i

praktiken.

6.5 Samlérarskapets roll i skolslojdens utveckling

Skolsldjden och dess utveckling gor att lararna dr fundersamma pa at vilket hall slgjden
ar pd véag. Lararna diskuterar ivrigt samlédrarskapet i relation till skolsldjden. Fragor

som vicks dr exempelvis vad som dr relevant for eleven att gora i slojdsalen?

...vilka tekniker méste vi halla kvar? Att det kommer ju nya med digitalisering och
programmering i slojden. Att ar det viktigt att vi lar eleverna att virka? Att ar det viktigt

att... Ja séna saker att det &r nu kanske en hel omvérdering av slojden eller &r det sa att man
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ar intresserad av virkning kan man slé in pa youtube sé ser du den dér virkningsvideon och

sa lar du dig sjélv eller ér det ndgot du skal ldra dig i skolan? (Lérare 3)

Vad bor man som ldrare ta fasta pa i undervisningen, vad ska hallas kvar och vad ska

slopas och erséttas med nytt? Larare 3 bekymrar sig 6ver hur utvecklingen kommer att

paverka slojdundervisningen. Lirare 3 och 4 diskuterar vidare och anser att

samlirarskapet ska bidra till att fa slojden att fumgera och driva eleverna att

genomfora en slgjdprocess.

Hur goér man sé det blir vettigt? (Lérare 1)

Mm, for mig &r slojd att ta sig an ndgonting, forsdka genomfora det och att forsoka bli klar,
det &r slojdens storsta uppgift. Att ldra sig att: Jaha jag skall borja, planera, hitta pa nagot
och sedan fa det fardigt. Det dr det jag forsoker fostra dem till. (Lérare 3)

Samlédraskapet skall ju driva eleverna att gora det dér. (Lérare 4)

Lirare 3 dr bekymrad dver att slojden foréndras for mycket och riskerar att tappa sin

identitet. Larare 1 diremot dr sdker pd att slojden kommer att finnas kvar men

eventuellt d&ndrar form och bendmning.

Jag ar som sagt gammalmodig och radd for att vi urholkar vart &mne som vi har talat mycket

om pa Innokomp mdtena, vart amne forsvinner kanske? Men ja vet inte. (Larare 3)

Att den dagen slojd forvinner d& forsvinner ocksé bildkonsten, musiken hela det hir

paketet. (Lérare 4)

Jag tror att dessa praktiska &mnena sitter s 1 kulturen att frdn gammalt, att Finland &r
uppbyggt fran ruinerna i tiderna med allt det har med hantverk, att jag tror att det 4r sa pass
langt bak i ryggraden att om man ser pd Finland. S& jag tror inte att det forsvinner i sig,
dmnet forvinner inte men det dndrar nyans, det dndrar form och bendmning men jag tror

nog att det kommer finnas kvar men hur det tar sig i uttryck ar en annan sak. (Larare 1)

Men vart stora problem ér att kunna definiera vad den nya sléjdundervisningen ar. (Larare

4)

Sammanfattningsvis rader lite olika uppfattningar om sldjden och dess roll i skolan.

Vissa ldrare dr bekymrade medans andra dr mera fundersamma pa vart utvecklingen

tar dmnet. Samldrarskapet kan utgéende fran lararnas synpunkter bidra med en

forenande effekt som kopplar samman slojden oavsett i vilken riktning dmnet

utvecklas.
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6.6 Redovisning av genomforda observationer

I tabell 3 ges en dverblick pa vad vi noterade under observationstillfillet. Tabellen &r
uppbyggd i tre kolumner. I den forsta kolumnen &r observationstillfallet uppdelat i de
sekvenser vi tog del av pa faltskolan. Den andra kolumnen visar vad och vem som
observerades. I den tredje kolumnen framkommer exempel och kommentarer kring
vad som behandlades under sekvenserna. Denna tabell dr till for att strukturera det
upplevda och ge en Overblick pa vad som observerades. Allt material som

framkommer i tabellen &r taget fran véra faltanteckningar.

Tabell 3: Redovisning av observationer.

Observations- | Vad/vem Exempel/kommentar frin observationen

tillfille observerades?

Morgonméte i | Gemensamt - Rektorn hdll i morgonmétet.

lararrummet mote for hela - Veckans hiandelser och projekt
lararkollegiet diskuterades.

- Gemensamma projekt i skolan
koordinerades, ex. ”Idrott i skolan,
nordiska litteraturveckan” Vem ansvarar
for vad?

- Gemensamt amnesoverskridande projekt
pa gang som &dven stracker sig over
arskurserna 1 och 2.

- Under motet gavs svar pé oklarheter och

fragor som forekom.

Lektion 1 S16jd arskurs 3 - Uppldgg: en ldrare, ett projekt som

genomfors i tre olika grupper.

- Lérarledd undervisning med riktlinjer it

eleverna.

- Produktplaneringen skedde 1

klassrummet och utforandet i slojdsalen.
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- Utdver ldraren fanns en ”skolmorfar”
som gick omkring och hjilpte eleverna

framét i1 projektet.

Lektion 2 S16jd arskurs 3 - En ldrare och en assistent med liten

grupp (8 elever).

- Lararen och assistenten var stationerade
pa en plats. Eleverna fick komma och

fraga om hjélp vid behov.

- Lararen och assistenten samarbetade

kring handledningen.

Lektion 3 S16jd arskurs 1 - Endagsprojekt i hela arskurs 1 (a, b och
¢), smaslojd, produkten introducerades,
tillverkades och féardigstélldes samma
dag.

- Rullande system, en grupp i gdngen i
slojdsalen dér en assistent skotte

borrstation &t alla grupper.

- Materialet fanns fardigt forberett at alla
grupper.

- Kommunikation mellan lararna forekom

grupperna emellan sa att tidtabellen

kunde justeras vid behov.

- Samlérarskapet var avgorande for att
projektet skulle kunna férdigstéllas

under en dag.

Lektion 4 S16jd arskurs 5 - Tva larare med gemensam grupp, ena
lararen ansvarar for den tekniska delen

och den andra for den textila.

- Projektet var planerat
materialoverskridande, tidsméissigt far
tekniska och textila sl6jden lika mycket
tid.
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- Lérarna har planerat projektet
tillsammans och ser till att projektet
fortskrider smidigt, eleverna uppmanas
forbereda sig infor det uppkommande
teknikbytet.

Lektion 5 S16jd arskurs 5 - Traditionellt uppliagg. En ldrare som
undervisade en grupp, eleverna jobbade
sjdlvstidndigt och lararen hjélpte till vid
behov.

- Inga tecken pa samldraskap syntes 1

denna undervisningssituation.

Med tabell 3 som hjdlp synliggdrs tydligt att samlérarskapet framkommer under flera
olika tillfdllen under skoldagens ging. Direkt fran inledningen med morgonmotet i
lararrummet syntes samldrarskapet bland ldrarna. Att gemensamt komma fram till
16sningar och koordinera skoldagen som ett team bygger pa samlérarskapets principer.
Under lektionerna var forekomsten av samlédrarskapet véaldigt varierande. Vissa ldrare
hade valt att sla ihop sig och arbeta gemensamt kring en storre helhet, medans andra

larare foredrog en mera traditionell slojdundervisning pa egen hand.

Under lektion 1 spelade skolmorfar? en betydande roll. Utan skolmorfar skulle lararen
inte kunna ha samma upplégg pa lektionen och inte heller ha lika hog niva pa projektet.
Skolmorfar fungerade som en extra ldrare, givetvis utan huvudansvar men var overlag
en bra tillgang att i slgjdsalen. Lararen kunde dela elevernas fragor och funderingar
med skolmorfar som i sin tur vigledde eleverna framat i sin slojdprocess. Upplagget
med ett projekt uppdelat dver tre grupper gor att lararen och skolmorfar kan pa férhand
forutspd vad eleverna kan ténkas behdva hjéalp med och pa sa sétt planera kommande

lektioner.

I lektion 2 var samlérarskapet tydligt pa sa sitt att ldraren och assistenten aktivt i

kommunicerade kring elevernas arbeten och delade sina kunskaper med varandra och

2 Begreppet skolmorfar bor inte forvixlas med en assistent eller skolgangsbitrade. Skolmorfar &r faltskolans
benédmning pa en &ldre i skolan som frivilligt hjélper till i exempelvis slojdundervisningen.
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eleverna. Att de var stationerade pé ett stélle hela lektionen tolkar vi att dr utifran

praktiska skil.

Lektion 3 var ett vilplanerat projekt med hela arskurs 1. Samlédrarskapet mellan de tre
klassldrarna och assistenten vid borrstationen fungerade bra. De hade forberett
material, borrstationen var forberedd och tidsschemat var pa forhand planerat och
foljdes till punkt och pricka. Att anvénda varandras styrkor framkom exempelvis nir
assistenten skotte borrstationen dd klassldrarna inte hade sa mycket erfarenhet av

pelarborrmaskinen.

Lektion 4 dterspeglade teknisk sl6jd och textilslgjdens samarbete. Hir hade lararna ett
gemensamt projekt med olika delmoment. Eleverna turades om att vara en period i
textilsalen och en i tekniska salen. Lararnas samldrarskap kring projektet framkom

med projektval och tidsplanering.

I lektion 5 var samldrarskapet inte aktuellt och syntes ddrmed inte. Undervisningen
fungerade hur bra som helst 4nd4, det visar pd att samlararskapet behdver inte vara

patvingat och anvéndas enbart av princip.

De lektioner vi valde att observera fungerade allihopa bra, vi observerade erfarna
lirare som verkade trygga i sin undervisningssituation. Aven om vi hade valt att
observera flera lektioner &n vad vi i slutdndan gjorde skulle knappast vara resultat
paverkats desto mera. Det vi observerade verkade vara slojdundervisning som det ser
ut i vara finska skolor 2018, en kombination av det harda och mjuka materialen mellan
varven men i grund och botten en klassisk slojdundervisning med inslag av det

moderna.
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7  Diskussion

I detta kapitlel diskuteras resultaten i forhallande till forskningsfragorna.
Forskningsfragorna besvaras utgaende fran teoridelen varvat med informanternas svar
och upptickterna fran observationen. Direfter fors en metoddiskussion och

avslutningsvis ges forslag till fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Undervisning med vetenskap som grund krdver tdlamod men samhillet omkring
skolan har brattom och vill se snabba resultat. I verksamheter som skolor dér det i
huvudsak 4r ménniskor som samverkar, tar det tid att tillimpa nya arbetssitt.
(Hékansson & Sundberg, 2012 s. 274.) Samlérarskapets roll i skolslojden
sammanstélls ur positiva och negativa bemérkelser. For att tydliggora resultatet
kommer det insamlade materialet att diskuteras utgéende fran studiens

forskningsfragor.

Hur kan samlirarskap mellan lirare ta sig i uttryck?

Utgdende fran studiens resultat framkom ett flertal konkreta exempel pd hur
samldrarskap mellan tvé eller flera lirare kan forekomma. Intervjun gav mangsidiga
svar pa ldrarnas tankar om samldrarskap och deras kdnnedom om begreppet hittills.
Genom att observera ldrarnas lektionsuppligg, genomforande av undervisning och
ovrig verksamhet i skolan gav det oss manga vérdefulla insikter i samlérarskapets

framkomst i praktiken.

Resultatet visar att begreppet samlérarskap var svart att beskriva hos informanterna.
Exempelvis, vad riknas som samlérarskap och pa vilket sétt skiljer sig samlérarskapet
fran andra nirliggande begrepp var nagra tankestillningar som framkom i intervjun.
Samlérarskap bland informanterna upplevs vara ett fenomen som anvénts i skolan
tidigare, utan att benimnas som ett begrepp. Lérare 4 tilligger att det & manga
aktiviteter i skolan som bygger pa samlararskapet och att det &r ytterst sidllan en ldrare

véljer att gd en helt egen vég. En ldrare dr inte ensam och har alltid stdd av kollegiet.

Lirare 4 anser att samldrarskapet och kompanjonsundervisningen ar begrepp som star
nira varandra och att samldrarskapet kan tas i uttryck pa olika sétt beroende pa
situation. I planeringsskedet grundar sig samlédrarskapet pad att ldrare koordinerar

undervisning tillsammans och tar stod av varandra. Under ett lektionstillfille kan en
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annan ldrare komma in i klassen och hjilpa till, dd sker samldrarskapet konkret for
stunden. I en sddan situation menar ldrare 4 att samlirarskapet tas i uttryck pa ett helt

annat satt.

Lirare med hjélp av en assistent i klassen tolkar vi som en sorts samldrarskap.
Assistenten har nodvindigtvis inte varit med och planerat undervisningssekvensen
men kan pa plats i klassrummet fa instruktioner av ldraren och hjilpa till dér det
behovs. Alternativt kan det vara frigan om en skolmorfar som exempelvis fanns till
forfogande vid féltskolans slojdundervisning. Denna hjélpreda i klassen bér inte
samma ansvar som ldraren men utgdende fran det insamlade materialet upptéckte vi
att hjélpredornas tillgdng var mycket virdefulla. Vi upplevde att de lektioner dir
hjilpredor eller flera ldrare var nirvarande fungerade smidigare. Speciellt i storre
grupper dé liraren hade mera tid att handleda eleverna och samtidigt kunde nivén pa

elevernas projekt hojas ett steg nér det fanns flera vuxna i klassrummet.

Utgaende fran véra iakttagelser fran observationstillfillet anser vi att samlérarskapet
framkom tydligast i den undervisningssituation dér tre grupper arbetade kring samma
projekt. Samlérarskapet framkom mérkbart och var en avgorande del i projektet. Allt
fran planeringen av projektet med bestdimmande av tidsramar, utdelande av
arbetsuppgifter till framstillande av material &t samtliga grupper syntes i
undervisningen. I undervisningssekvensen var exempelvis placeringen av assistenten
vid pelarborrmaskinen viktig for att projektet skulle gd att utféra under endast en
skoldag. De Ovriga ldararnas kommunikation med varandra var viktig for att projektet
skulle fortgd som planerat. Det forberedda materialet var bra och tillrickligt at alla
elever. Vi noterade att samtliga ldrare och assistenten hade en positiv instéllning och

arbetade mot ett gemensamt mal, det tycker vi dr en betydelsefull del i samldrarskapet.

Vi anser utgdende fran analyserat material att samlérarskapet fungerar ypperligt i
projektbaserade arbeten med eleverna dér flera larare och klasser &r inblandade. D4 ér
samlérarskapet som mest anvéndbart och behdvs for att organisera arbetet. Friend &
Cooks (2014) beskrivning om att samldrarskapet bor vara baserat pd gemensamma mal
och att alla parter delar pd ansvaret stimmer in pa projektbaserat larande. Framforallt
ar det viktigt att alla inblandade parter dr frivilliga och 6verens om hur projektet ska
framforas. Stodet fran kollegorna och vi-andan dr viktigt for ett vél fungerande
samlérarskap. Larare 2 och 3 menar att i grupp ér det enklare att viga testa nya tekniker
eftersom kollegorna kan hjélpa och stoda en genom processen. Troskeln for att ga

utanfor sin bekvamlighetszon blir ldgre ifall det gors tillsammans.
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Lirarnas  samldrarskap  behover noddvéndigtvis inte begrinsas till en
undervisningssituation utan samlédrarskapet kan &dven forekomma utanfor
klassrummets viggar. Exempelvis under ett morgonmote i skolan dir gemensamma
sysslor delas ut och organiseras tolkar vi som en sort av samlararskap. Friend & Cooks
(2014) beskrivning av att samldrarskap bor vara frivilligt, ha lika virde for alla
inblandade, arbeta mot gemensamma mal, att dela pd ansvar, beslutstagande och
resurser dverensstimmer med féltskolans morgonmdte. Under motet var deltagarna
aktivt med och diskuterade sig fram till gemensamma I6sningar. Rektorn holl i motet
och delade ut arbetsuppgifter at olika ldrare. I detta fall fungerade rektorn som en
formedlare och organiserade verksamheten utgdende fran lararnas forslag. (Friend &
Cook, 2014)

Vi tolkar morgonmdtet som en viktig del i ldrarnas vardag och ett vardefullt tillfalle
att komma med forslag. Larare 4 podngterar att samlérarskapet i grunden utgdrs av
kommunikation, diskussion och att gora saker tillsammans. I det omrade dér ldraren
inte kénner sig stark finns ldrarkollegorna till hjdlp. Larare 2 och 3 dr av samma
uppfattning och anser att det dr en trygghet att kunna planera tillsammans och léra sig
av varandra. Friend & Cook (2014) stoder var tolkning vil genom att pdpeka att
samlérarskapet skapar kinsla av gemenskap och gynnar undervisningen genom att
maximera styrkor och minimera svagheter hos ldrarna som utdvar samldrarskapet

tillsammans (Friend & Cook, 2014).

Sammanfattningsvis kan samldrarskapet tas i uttryck péd flera olika sétt, bade i och
utanfor klassrummet. Grunden bygger pa fortroende och tillit bland lararkollegorna.
Formagan att utnyttja varandras styrkor och lirarnas kommunikation ar vasentliga
delar av ett fungerande samldrarskap. Ofta kan samlérarskapet tinkas vara en ldngre
process som planeras pa forhand, men utgdende fran det insamlade materialet har vi
markt att samldrarskapet ofta forekommer obemirkt. Vi anser att ifall stimningen i
lararkollegiet dr bra s& forekommer samlérarskapet i en hogre grad. Vi-andan ir en
forutséttning for att samldrarskapet ska lyckas. Oavsett vad samlérarskapet anvinds

till, behovs samarbete bland lararna for att lyckas.

Vad kan samliirarskap resultera i for lirarna, eleverna och slojdimnet?
Under intervjun diskuterades flera aspekter om arbetsmetoden samléararskap, vi tar nu
fasta pd de kommentarer som informanterna haft som beroér ldrarna, eleverna och

slojddmnet.
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Lirare 4 ndmner i borjan av intervjun att ett fungerande samlérarskap gor att ldrarna
jobbar pa ett vettigt sitt och jamlikt, inte sa att den ena parten bara star och ser pa.
Enligt Friend & Cook (2014) s& kraver samlérarskap att alla parter delar pa ansvaret
och beslutstagandet. Detta betyder inte att alla uppgifter behover delas lika men alla ar
medvetna om allt jobb som gors. S& bade lirare 4 och Friend & Cook tycker lika om
samldrarskapets jdmlikhetskénsla men alla ldrare behdver inte ha lika mycket jobb

konstant, bara bada tva delar pa det slutgiltiga ansvaret.

Informanterna papekade flera ganger under intervjun vikten av tryggheten genom
samldrarskapet, larosituationerna anpassas sa att olika ldrares styrkor lyftes fram och
larosituationen blir optimal, grundpelaren i detta ligger i god kommunikation. Friend
& Cook (2014) skriver att samldrarskapet skapar en kédnsla av gemenskap. I utvandet
av samldrarskap kan ens styrkor maximeras och svaga sidor minimeras och
slutresultatet blir béttre for alla. Lararna papekade att det ger en grundtrygghet att
kunna planera tillsammans och bade ens positiva och negativa erfarenheter bidrar till
en starkare undervisning. Léirare vid en skola dr beroende av varandra och utdvar ett
sorts samldrarskap hela tiden for att f4 skolan att fungera optimalt. (Arfwedson &
Arfwedson, 1991, s. 111.)

Men nog berikar det ju ocksé sddir arskursvis man har mycket storre mojligheter att géra
projekt nér du ér tre larare som vi nu &r, man drar hellre igdng nagot sant nir man é&r tre

som jobbar for det 4n om jag skulle vara helt ensam. (Lérare 2)

Ett samldrarskap maste vara frivilligt, denna &sikt delar badde vara informanter och
Friend & Cook (2014), ett patvingat samlérarskap ar en borda och kan inte utvecklas
framat om inte alla inblandade dr redo att gora det som krivs. Skolframgang visar sig
i en studie vara direkt kopplat till I&rarnas samarbete i skolan, med fokus pa gemensam

planering, undervisning och utvdrdering. (Jarl, 2017, s. 80.)

Rusk (2018) skrev om ldrarnas védlmaende i Svenskfinland. Forutom att ha bra
kollegier &r dven tillrackliga resurser ett maste for att orka som larare. Detta stimmer
ocksa in pé vad vara informanter sa. For att samldrarskapet skall kunna borja anvindas
som arbetsmetod pa allvar krdvs mera resurser, om inforandet av arbetssittet blir ett
stressmoment sé fallerar det lika snabbt som det infors. Aven en god inskolning och

en stark vilja att jobba kréivs fran hela lararkéren.

Jag tror att det som du sade du kan inte sdga “Tjohej, nu ska vi borja med samlérarskap och

det frdn och med fredag!”. Samlararskapet méaste véxa sig in pa ett naturligt sétt och du ar
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flera och signalerar och vi méste liksom halla ihop pé det hér, uppmuntra sé att séga, det

maste vixa fram av sig sjilv. (Larare 4)

Informanterna ville ocksé tala om samlérarskapet utanfor slgjden och om det kommer
att fungera och i alla arskurser. De lat skeptiska till om att ett sddant arbetssétt skulle

kunna genomforas i hela grundskolan.

”Ofta om man talar om en fordndring av organisation eller arbetssétt behdver minst tre
ar for att sitta sig och bli till trygga rutiner. Utvérdera arbetet ofta men dra inga

slutsatser for framtiden efter bara ett ar!” (Wahlstrom, 2005.)

En ridsla att slgjddmnet urholkas och tappar dess identitet finns, sldjden behover
ddrmed en ny definition. Att sldjden helt skulle forsvinna var informanterna inte
oroliga Over, da &r ocksé bildkonsten och musiken borta ur skolan. Foresprakare for
de traditionella slgjdteknikerna och personer som vill fordndra slgjden med nya
tekniker finns alltid. (Nygren-Landgérds, 2003.)

For elevernas del s& &r samldrarskapet fungerande om eleverna inte mirker av det.
Informanterna diskuterade att det kan vara svért att organisera samlédrarskapet rent
praktiskt i skolan. Exempelvis har materialoverskridande projekt bedrivits forut i
informanternas skola men inte sa att elever far forflytta sig mellan materialen och
salarna hur de vill. Svarigheter uppstar om samldrarskapet for snabbt paborjas i skolan
som den dr uppbyggd idag. Friend & Cook (2014) skriver att samldrarskap nagot som
uppskattas av de som anvénder arbetsséttet. Det kan vara svért att fa samlérarskapet
att fungera men de som anvinder det hir arbetssdttet maste tro pd att resultaten blir

starkare och mer betydelsefullt an om de arbetat individuellt.

Sammanfattat av vad informanterna sagt dr vara slutsatser att skolan 2018 inte &r redo
for samlararskap som arbetsmetod, metoden kan anvindas i vissa sekvenser men
passar inte i alla @mnen. Lérare méste skolas i och forberedas ordentligt for att inte
samlérarskapet skall misslyckas som arbetsmetod i véra skolor. Uppfylls inte alla krav
sa ar tid och resurser bortkastade och resultatet blir inte béttre 4n om undervisningen

utfordes traditionellt, rent av kanske samre.

7.2 Metoddiskussion

Valet att samla samtliga informanter pd ett och samma stélle for att genomfora en
gruppintervju anser vi att i var studie var en bra 16sning. Intervjusvaren fick mervérde

och blev méngsidigare nédr informanterna spann vidare, motsatte sig, stodde och
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framforallt utvecklade varandras svar. Stdmningen var avslappnad i deras egen
skolmiljo och vi tror att informanterna kunde formulera sig fritt utan férhinder fran
omgivningen, detta eftersom frdgorna inte heller var av kénslig karaktdr. Nackdelen
med gruppintervju kan vara att informanterna paverkas av varandra och inte tors
uttrycka sin egen 4asikt, utan svaren kan framkomma som majoritetssvar dér
informanterna endast haller med varandra utan att sjdlva bidra med asikter (Stukat,
2011, s. 46). I detta fall var informanterna bekanta med varandra sen forut och vi fick

med var gruppintervju sakliga svar pé de fragor vi hade forberett.

Under intervjutillfillet spelade vi in samtalet med ldrarna for att senare kunna
transkribera och fargkoda det inspelade materialet. Det inspelade materialet hordes bra
och inga tekniska problem forekom med vara inspelningsapparater. Reservbandspelare

anvindes dnda for att sdkerstdlla att materialet spelades in.

Att komplettera intervjun med ett observationstillfille gjorde att vi fick se hur
samlararskapet tillampades 1 praktiken. Stukat (2011) hévdar att under en observation
far observatoren faktiskt se vad ménniskor gor i olika situationer, inte bara vad de siger
att de gor. Det kindes som en sjdlvklarhet i vérat fall att géra en uppfoljande
observation for att se hur samlérarskapet fungerar pa féltskolan. Och i efterhand blev

resultatet mera palitligt &n om vi bara skulle ha genomf6rt en intervju med lararna.

Vi anser att vi fick ut vad vi hade forvéntat oss fran observationstillfillet. Eventuellt
kunde vi ha gjort flera observationer vid olika tillfillen. Det insamlade materialet fran
ett tillfalle rackte till och besvarade var observationsmanual vil. Det svara med att
observera ir att inte paverka situationen pa négot sitt. Att komma in i en klass som
observator drar ofta till sig uppmiarksamheten i gruppen. Eleverna samt ldrarna kan
tdnkas agera annorlunda &n de annars skulle gora (Stukat, 2011, s. 57-58.) Vid vart
observationstillfalle forsokte vi dirmed vara diskreta och inte paverka undervisningen

pa nagot sétt.

I skolan dir studien utfordes sade de intervjuade ldrarna att eleverna och ldrarna ar
vana med att ha besdkare med sig i klassrummen och ldr sig redan fran de forsta
skolaren att inte fasta sa stor uppmérksamhet vid besokarna och fortsiatta som vanligt.
Det bor papekas att studien begrinsades till projekt Innokomp och till fyra lirare fran

en faltskola som var forknippade till sljdundervisning.
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7.3 Forslag till fortsatt forskning

Studiens omréde var sndvt och kunde pa sé vis goras pd nytt i en storre omfattning,
exempelvis med ldrare frin flera olika skolor. P4 sé sitt kunde ett mera tillforlitligt
resultat fis genom att jamfora olika skolor i nérregionen. Lérarna behdver
nddvindigtvis inte vara kopplade till slojdundervisning utan det kunde handla om
lararkollegiet verlag. Dessutom om undersdkningen inte skulle vara projektbaserad

kunde svarens utformning se annorlunda ut.

En mgjlighet kunde vara att géra en liknande undersdkning pa en andra stadiets
utbildning och se hur samlirarskapet anviinds dir. Ar klimatet det samma i
lararkollegiet och hur kan samlérarskapet tillimpas? Utdver att intervjua ldrarna kunde
dven faltstudier vara bra att anvidnda hér for att f6lja med lararna under en langre tid.
Alternativt fokusera pa en elevgrupp och se hur de paverkas av ldrarnas samlararskap.
Samma undersokning kunde utforas nédr samldrarskapet vuxit in 1 véra skolor och inte

mera dr den “nya” arbetsmetoden.
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Bilagor

Bilaga 1:  Intervjumanual for gruppintervju om samlérarskap

Bakgrundsinfo:

- Inledningsvis fér ni kort presentera/ sammanfatta er lirarerfarenhet.
Intervjufragor:

1. Hur bekanta &dr ni med begreppet samlirarskap? En 6ppen diskussion.
- Vad betyder samlédrarskap for er? Vad ér er uppfattning hittills?

2. Hur synliggors samlérarskapet overlag i er skola?

- P4 vilket sitt tillimpas samldrarskapet mellan slojdarterna? Hur gér ni tillviga?
- P4 vilket sitt ser ni att samlérarskapet borde utvecklas?

3. Hur ser slojdens framtid ut?

- Vad anser du ér relevant i slojden?

- At vilket hall ir slojden pé vig?

4. Hur tas samlirarskapet emot i er skola? Ar det positivt eller negativt?
5. Ovriga frigetecken kring samlirarskapet?

6. Hur ser den optimala slgjdundervisningen ut i framtiden enligt er?

7. Ytterligare fragor, tankar och funderingar som vécktes under intervjun?
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Bilaga 2: Observationsmanual

Observationstillfallets uppbyggnad:

1. Forutséttningar

- Klass, gruppstorlek.

- Utrymmen, utrustning.

2. Planering

- Om det finns en gemensam planering, hur syns planeringen i undervisningen?
- Hur framkommer samlérarskapet utanfor undervisningen, t.ex. i lararrummet?
3. Struktur

- Hur &r undervisningen uppbyggd?

- Variation i upplagg?

4. Genomforande

- Hur fungerar kommunikationen mellan lérarna?

- Undervisar de eleverna tillsammans eller skilt med sina egna grupper?

- Pé vilket sétt handleder lararna?

- Hur péverkas eleverna?

5. Ovrigt

- Ytterligare upptickter som tangerar samlararskapet?
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