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Syftet med avhandlingen ar att studera flickors och klasslirarstuderandes erfarenheter av
och relation till matematik. Utgéende fran syftet formulerades tre forskningsfragor:
1. Vilken typ av erfarenheter har flickor och klassldrarstuderande av
skolmatematiken?
2. Hur ar flickors syn pé sin egen formaga nér det giller matematik?
3. Finns det skillnader mellan kvinnliga och manliga klassldrarstuderandes erfarenhet
av och relation till skolmatematiken?

Studien &r en kvalitativstudie dér deltagandet pa ett dvergripande sétt behandlas utgdende
fran Wengers (1998) tillhorighetsteori. Tyngdpunkten 1 Wengers tillhorighetsteori ligger
i detta arbete pa dimensionen om forestéllning, det vill séga att skapa en syn pé véirlden
utgdende fran ett samband mellan erfarenheter och tid. Sjalvfortroende och sjalviorméga
inkluderas 1 tillhorighetsteorin och dértill presenterar begreppet skolmatematisk praktik.
Vidare ligger den teoretiska utgangspunkten for avhandlingen pé tidigare forskning kring
elevers och klassldrarstuderandes erfarenhet av och relation till skolmatematiken.

Utgaende fran syftet valdes intervju samt enkét som datainsamlingsmetod. Datamaterialet
bestar av en fokusgruppintervju med tre flickor 1 arskurs 9 samt enkitsvar fran en enkét
som 65 forsta arets klassldrarstuderande besvarat. Utgéende fran enkidtsvaren valdes att
ligga fokus pa berittelserna i1 datamaterialet och inte ta i beaktande sambandet mellan
olika faktorer, dirmed anvénds kvalitativa metoder. Datamaterialet analyserades sedan
utgdende fran syftet med kategorisering som analysmetod. Kategorierna som skapades
bendmns inre faktorer”, ”sociala faktorer” och yttre faktorer”, dar inre faktorer framst
innefattade kénslor, de sociala faktorerna innefattar sociala relationer i forhallande till

matematiken och de yttre faktorerna lektionernas uppbyggnad, bedomning och berém.

Resultatet visade pa att det finns manga faktorer som paverkat flickornas och
klassldrarstuderandenas erfarenhet av och relation till skolmatematiken. Resultaten i
studien visade pé att gruppen och lararen haft en stark inverkan pé sjalvfortroendet i och
erfarenheten av matematiken. Léraren verkade vara av storre betydelse for flickor dn for
pojkar enligt respondentsvaren. Béde flickorna och klasslararstuderandena hade upplevt
matematikundervisningen pé liknande sétt dér lararen presenterat teori och eleverna sedan
rdaknade. En del studerande ndmnde dven matematikundervisningen som monoton och
med ett snabbt tempo. Det gick dven att utgdende fran resultatet se att vitsordet i
matematiken hade en inverkan pd sjdlvfortroendet 1 @mnet och att pojkarnas
sjalvfortroende paverkades mer av prestation dn flickorna. Utgdende fran studien kan
konstateras att klassldrarstuderandes relation till skolamatematiken har en kénsloladdad
grund som sitter kvar &nnu dé de inleder sina studier.
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Det som respondenterna i avhandlingen tar upp gar inte att generalisera eftersom antalet
respondenter dr fa, resultatet ger daremot exempel pa faktorer som kan péaverka elevers
och klassldrarstuderandes erfarenhet av och relation till skolmatematiken.

Sokord:

Sjélvformaga, sjalvfortroende, skolmatematik, erfarenhet, relation, elev,
klasslararstuderande
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1 Inledning

Denna avhandling handlar om elevers och studerandes erfarenhet av och relation till
skolmatematiken. Jag har dven valt att fordjupa mig i om det finns skillnader 1 hur
pojkar och flickor forhaller sig till skolmatematiken och hur relationen till
skolmatematiken ser ut med tanke pa kon. Inledningsvis beskrivs val av dmne, syfte

och avhandlingens upplédgg.

1.1 Bakgrund och problemdiskussion

Finland har under nagra ar varit mitt i en skolreform, i och med att de nationella
laroplansgrunderna fran 2004 blivit ersatta med en ny som introducerades 2014 och
som togs i bruk hosten 2016. Trots att Finland klarat sig bra i PISA-proven (ldsning,
naturvetenskap och matematik) (se OKM, u.4.) pavisar resultaten att studerande i
arskurs 7-9 har ett 1agt intresse for dessa &mnen och anser inte skolan vara speciellt
meningsfull for dem. Forskning visar pa en trend dér intresset for matematik hos
finldndska elever 1 arskurs 4 har ett minskat sedan 1990-talet, i samband med att deras
attityd, sjilvfortroende och engagemang sjunkit i jamforelse med andra lander.
(Kupari, Sulkunen, Vettenranta & Nissinen, 2012, s. 118.) Kupari m.fl. (2012, s. 118)
refererar till Kuparis undersdkningar som visade pa att under 1990-talet var matematik
ett av favoritimnena hos elever i arskurs 4 och 40 procent av eleverna som deltog i

undersdkningen tyckte mycket om matematik.

Finland har lyckats bra med att lyfta de svagaste eleverna och andelen som far
effektiverat stdd 1 matematik har oOkat maérkbart. Resultaten 1 Niemis och
Metsamuuronens studie (2010) visade att det finns indikatorer som pekar pa en
forsdmring hos alla finldndska elever géllande resultat i matematiken. Denna slutsats
drogs eftersom fem procent av eleverna i den allmidnna undervisningen klarade sig
déligt enligt resultaten 1 nationella prov och enligt ldrarens bedomning. (Niemi &

Metsdamuuronen, 2010, s. 12.)

LUMA-centret 1 Finland (LU &r en forkortning av /uonnontieteet, det vill sdga det

finska ordet for naturvetenskaper, och MA {or matematik) grundades 2003 och é&r
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sedan 2013 en paraplyorganisation for regionala LUMA-center pd finldndska
universitet. For tillfallet samarbetar tretton universitet for att inspirera och motivera 3—
19 ar gamla studerande och deras ldrare att studera naturvetenskap, matematik,
teknologi och informationsteknik. LUMA har lanserat ménga olika projekt for att
undervisningen av matematik och naturvetenskaper ska fornyas i grundskolan pé ett
satt som ligger i linje med de nya ldroplansgrunderna. (Hemmi, Krzywacki &

Partanen, 2017, s. 89—96; Luma-center Finland.)

De nya ldroplansgrunderna for den grundlidggande utbildningen lyfter fram
undervisningsmetoderna, bedomning samt differentiering och stod for elever som har
det kdmpigt 1 skolan. Vérdet av lika mojligheter och visionen om livslangt 1drande har
varit ndrvarande i utbildningskretsar i Finland de senaste 40 aren. De nya
laroplansgrunderna for den grundliggande utbildningen bygger pd 2000-talets
kompetenser och undervisningen ska bygga pa den vision for framtid och expertis som
det finlindska samhéllet behdver, det vill sdga att eleverna ska forstd matematikens
nytta i samhillet. Laroplansgrunderna for matematik i grundskolan har en stark
betoning pa att fordndra trenden kring elevers attityd, intresse och self-efficacy (fran
och med nu sjdlvformdga) da det kommer till matematik. Det dr ldrarens uppgift att
motivera eleverna och sporra eleverna till att bibehdlla sitt intresse och positiva bild
av matematiken samt sin vilja att lara sig matematik. (Hemmi m.fl. 2017, s. 98, 100—

101; Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I en tidningsartikel som utkom véaren 2018 (Stenberg-Gustafsson, West & Ekholm,
2018) skrev forfattarna att bland arets studenter, 2018, hade flickorna ett hogre vitsord
an pojkar 1 trettio av fyrtio studentprov. I 60 procent av skolorna hade flickorna dven
hogre medeltal 1 de fyra obligatoriska &mnena. Lang matematik och kemi horde till de
amnen dir pojkarna hade hégre vitsord. Niemi och Metsdmuuronen (2010) kom 1 sin
studie fram till att flickor och pojkar i grundskolans 1-6 hade ungefr lika bra vitsord
1 matematiken, men att pojkarna hade mer tilltro till sin kunskap &n flickor. (Niemi &
Metsdmuuronen, 2010, s. 11.) Metsdmuuronen (2017) kunde 1 sina resultat se att det
fanns skillnader 1 kunskapsnivan 1 matematiken redan 1 de tidiga skolaren, men att den
tydligaste 6kningen syntes i arskurs 9 och pd andra stadiet. Méannen fick betydligt

bittre resultat &n kvinnorna i slutet av andra stadiet, vilket Stenberg-Gustafsson, West
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och Ekholms artikel (2018) ockséd kom fram till. I slutet av andra stadiet var 73 procent

av dem som hade bista kunskaperna i matematik mén.

Metsdmuuronen skriver i sin studie att det ar troligt att den bakomliggande orsaken till
att det finns sd fa kvinnor som placerar sig bland de studeranden som presterar bra
inom matematiken har att géra med att de vill inrikta sig pad andra skoldmnen.
Metsdmuuronen fragar sig varfor flickor redan i ett tidigt skede av sin skoltid borjar
fokusera péa andra &mnen dn matematiken och varfor deras antal bland hogpresterande
studerande i matematik minskar. Resultaten visade dven att kvinnorna under studiens
gang hade betydligt mer negativa kénslor i alla kunskapsnivigrupper 4n méinnen.
Dartill var kvinnornas sjdlvuppfattning i allmédnhet l4gre &n ménnens i matematiken.

Detta gillde inte de allra bésta studerandena. (Metsdmuuronen, 2017, s. 8, 194.)

Jag dr intresserad av att i min forskning undersoka vilka faktorer som kan paverka
flickors och klassldrarstuderandes erfarenhet av skolmatematiken och hurdan deras
relation till &mnet dr. Dessutom vill jag forska i om det finns skillnader mellan pojkars
och flickors relation till och sjalvfortroende i skolmatematiken. Som tidigare uppges
har pojkar i allménhet ett hogre sjdlvfortroende i matematik och manga flickor véljer
bort matematiken i ett relativt tidigt skede. Flickor behdvs 1 arbeten och yrkesomraden
som dr mansdominerade men dnd4 dr det manga flickor som véljer bort matematiken.
Jag tror att robotiken exempelvis kommer att vara en stor del av yrkeslivet 1 framtiden
och det ar da viktigt att hela samhillet far utbildning och stéd for att utveckla denna

fardighet.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling 4r att studera flickors och klassldrarstuderandes
erfarenheter av och relation till matematik. Avhandlingen tar specifikt fasta pd hur
elever och klassldrarstuderanden forhéller sig till skolmatematiken och hur deras
sjalvfortroende 1 matematiken ter sig. Avhandlingens data bestar av enkétsvar fran
bade manliga och kvinnliga forstaars klasslararstuderande samt en fokusgruppintervju
med flickor 1 drskurs 9 som r 1 det skedet att de ska vélja inriktning till andra stadiet.

Utgéende fran syftet formulerades tre forskningsfragor:
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1. Vilken typ av erfarenheter har flickor och klasslidrarstuderande av
skolmatematiken?

2. Hur ér flickors syn pa sin egen formaga nir det giller matematik?

3. Finns det skillnader mellan kvinnliga och manliga klasslararstuderandes

erfarenhet av och relation till skolmatematiken?

1.3 Disposition

Avhandlingen inleds med ett kapitel dir definitionen av begreppen skolmatematisk
praktik, sjilvfortroende och sjdlvforméga presenteras. Foljande kapitel behandlar
tidigare forskning kring elevers och klassldrarstuderandes erfarenhet av och relation
till skolmatematiken samt deras sjilvfortroende i dmnet. Kapitlet avslutas med en
presentation av tidigare forskning kring konsskillnader i sjédlvfortroendet i
skolmatematiken. I avhandlingens metodkapitel redogors for val av metod. Vidare i
kapitlet redogors for undersdkningens genomforande bland tre flickor i arskurs 9 samt
klassldrarstuderande, insamling av datamaterial i form av intervjuer och enkéter samt
analys av data. Dérp4 foljande kapitel behandlar resultat som framkommit genom data-
analysen. Avhandlingens avslutande kapitel innehaller en sammanfattande diskussion
kring resultat och metod samt forskningens betydelse for féltet och forslag pa vidare

forskning inom omradet.
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2 Centrala begrepp och teorier av betydelse for
forskningen

I kapitlet redogors for ndgra centrala begrepp som dr av betydelse for studien:
skolmatematisk praktik, sjialvfortroende och sjdlvforméga. I samband med detta
presenteras Wengers (1998) tillhorighetsteori pa ett dvergripande sitt. [ avhandlingen

utgér jag frin denna teori da jag ser pa deltagandet.

2.1 Skolmatematisk praktik och tillhorighet

Roj-Lindberg (2017) beskriver skolmatematisk praktik som ett handlingsmonster dér
personer i olika situationer och olika tidpunkter tror sig forma eller kunna forma
matematiskt arbete. Forfattaren avser med handlingsmonster den aktivitet i
skolmatematiken som dr aterkommande och ddrmed vintad. (R§j-Lindberg, 2017, s.
31.) Handlingsmonster i skolan dér eleverna foljer exempel och regler kan leda till att
elevernas komplexa matematiska tinkande forenklas. (Nardi & Steward, 2003, s. 362.)
Roj-Lindberg talar om handlingsmonster eftersom hennes studies fokus ligger pé
betydelsen av skolmatematiska erfarenheter. (R6j-Lindberg, 2017, s. 31.) Wenger
(1998) anser att deltagandet dr en social process som formar véra erfarenheter. Som
en del av meningsfullheten ér deltagandet mer dn engagemang. Deltagandet dr socialt,
fastdn det inte alltid behover innefatta interaktion med andra. Han menar att forskare
genom undersdkning av deltagandet kunnat se att relationen mellan tva parter ar
Omsesidig med tanke pa hur de olika parterna formar varandras upplevelse av
meningsfullhet. Forskning visar dven pa att innebdrden av ojdmlikhet i praktiken

forhandlas 1 samband med denna process. (Wenger, 1998, s. 56-57.)

I sin tillhdrighetsteori presenterar Wenger tre delar av tillhorighet som tillsammans
forklarar processen av identitetsformning och identitetslirande: engagemang,
(engagement), forestéllning (imagination) och inordning (alignment). 1 min studie har
jag valt att fordjupa mig i dimensionen om forestéllning pé ett Gvergripande sétt och
utgar frdn den for att forklara deltagandet. Vidare applicerar jag det dvergripande
perspektivet pa elevers erfarenheter av och relation till skolmatematiken. Med
forestillning menar Wenger ett skapande av en syn pa virlden ddr man ser ett samband

mellan sina erfarenheter och tid. Forestillning &r en viktig del av vér upplevelse av
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virlden och ménniskans plats i den. Forestillning kan vara av betydelse for
ménniskans bild av den egna identiteten och inldrningspotential genom aktiviteter.
Wenger anser ocksa att forestillning inte dr en individuell process utan formas som ett
samband med andra. (Wenger, 1998, s. 173-178.) I mitt arbete ser jag dven
sjalvfortroende och sjidlvformaga som en del av tillhdrighetsteorin, vilket jag

behandlar i f6ljande kapitel.

Yackel och Rasmussen (2002) anvinder sig av begreppet sociala normer istéllet for
matematisk praktik for att forklara regelbundna interaktionsmonster som reglerar den
sociala interaktionen i klassrummet. De sociala normerna uttrycker de styrande
forvintningarna i klassen. Forfattarna anvénder begreppet sociomatematiska normer
for att skilja pa en klass sociala normer och det som &r kopplat till matematik. De
sociomatematiska normerna forklarar regelbundna interaktionsmonster som &r
matematikspecifika, det vill sdga de forvintningar som specifikt &r relaterade till
dmnet matematik. (Yackel & Rasmussen, 2002, s. 315.) Yackel och Cobb (1996)
forklarar att sociomatematiska normer innefattar normativ forstielse av vad som é&r
matematiskt olika, matematisk elegans, vad som dr en accepterad matematisk

forklaring samt rattfardigande av en ridkning. (Yackel & Cobb, 1996, s. 458, 461.)

2.2 Sjalvfortroende och sjalvformaga

2.2.1 Sjalvfortroende
I Nationalencyklopedin beskrivs sjilvfortroende som en “stark tilltro till den egna

formégan” vilket ordet i sig sjdlv ocksa antyder (Nationalencykolopedin, u.a.).
Maclellan beskriver sjilvfortroende som en domén- och personspecifik sjdlvsyn i en
sarskild kontext. Ménniskan har, enligt forfattaren, ett grundliggande behov av att
utvirdera sina asikter och formagor. En sddan bedomning kan inte goras objektivt,
dérfor anvander ménniskan sig av andras syn pa en sjdlv for att fi information om det

egna sjilvet. (Maclellan, 2014, s. 62.)

Maclellan tar upp tvd faktorer som verkar ha en ursprunglig inverkan pé
sjdlvfortroendet: bekriftelse av kdnslomissigt vélbefinnande och mdjlighet att

forbattra doménkunskapen. Med bekriftelse eller forbattring av det kdnslomassiga
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vilbefinnandet menar forfattaren mojligheten att kunna prata om det egna
vélbefinnandet och madaendet. Mojligheten att forbittra domdnkunskap beskriver
forfattaren som mojlighet att fa ytterligare resurser till att tinka. I och med 6kad
sjalvreglering och materiell kunskap far mianniskan mojlighet att 6ka ansvaret for det
egna ldrandet och den autonomin som sedan framjar sjélvfortroendet. (Maclellan,

2014, 5. 67.)

2.2.2 Sjélvtorméga
Sjalvformaga dr tydligt sammankopplat med sjdlvfotroendet. Bong och Skaalvik

(2003) anser att den traditionella akademiska modellen om forskning kring sjdlvet
inkluderar betyg, prestationsresultat, inre motivation och &ngest. Studier kring
sjalvforméga inkluderar malsittningar, instdllning, uthdllighet och anstringning. De
anser ocksd att sjdlvet forutsiger battre affektiva reaktioner sdsom sjdlvkénsla, medan
sjalvforméga forutsdger kognitiva processer och den verkliga prestationen. I sin teori
om sjalvforméaga anser Bandura (1982) att tron pa den egna formagan dr av stor
betydelse for prestationen (Bandura, 1982). Wood och Bandura (1989a) definierar den
upplevda sjdlvforméigan som den dvertygelse om den egna formédgan att samla den
motivation och de kognitiva resurser som krévs for att klara av en situation. (Wood &
Bandura, 1989a, s. 408.) En konstruktion som ofta enligt Gist och Mitchell (1992)
forviaxlas med sjalvformaga ar sjélvkédnsla. Med sjélvkénsla menas medvetenheten
“om den egna personlighetens virde” (Nationalencyklopedin, u.d.). Sjilvformaga
handlar om att utvérdera arbetsforméagan och inte det affektiva jaget (Gist & Mitchell,
1992, s. 183-185). Allred, Harrison och O’Connell héller med och anser att
sjalvforméga 1 en akademisk miljo fis genom att lyckas ldra sig ndgot som ir av

relevans utanfor klassrummet. (Allred m.fl. 2013, s. 211.)

Bandura (1982) presenterar fyra kategorier av erfarenheter som tilldmpas i
utvecklingen av sjdlvformagan. Dessa dr verbal Overtalning och sociala influenser,
prestationsinsikter, modellering samt det fysiologiska tillstdndet. Framgang hojer den
upplevda sjdlvformagan och upprepade misslyckanden har motsatt effekt. Storst
negativ inverkan pa den upplevda sjdlvformagan har misslyckanden som sker tidigt i
en hindelse och inte beror pd brist pa anstrdngning eller andra negativa yttre

anstrangningar. (Bandura, 1982, s. 126.)
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Forfattarna tar upp tvd aspekter av kontrollutdvning som ingér i definitionen av
sjalvforméga. Upplevd sjalvformaga handlar om overtygelsen om den egna formagan
att samla motivation, sammankoppla resurser och gora de handlingsmonster som krivs
for att ta kontroll 6ver sitt liv. Den forsta aspekten handlar om dvertygelsen om den
personliga effektiviteten, och effekten fordndras genom kreativ anvéndning av
kapacitet och anstringning. Med den andra aspekten avses fordndringar och
kontrollbarheten av miljon. Varken sjdlvformaga eller miljo ar fasta enheter utan
fordndras. Den operativa sjalvformédgan ar en generativ formaga som behdver
fordndras for att hantera den sténdigt fordnderliga omgivningen. Det finns en skillnad
1 att ha kompetens och att kunna anvidnda den vél under svéra omsténdigheter. For att
vara framgingsrik krdvs mer &n att ha de nddviandiga fardigheterna utan dven en
sjdlvsdkerhet for att uppnd onskade mal. (Wood & Bandura, 1989b, s. 364; Bandura
& Wood, 1989, s. 805-806.)

Gist och Mitchell (1992) anser sjidlvforméga vara en viktig del av
motivationskonstruktionen. Sjdlvformagan paverkar val, mél, kénslor, anstringning
med mera och kan foréndras som ett resultat av inldrning, erfarenhet och aterkoppling.

(Gist & Mitchell, 1992, s. 186.)

Op 't Eynde, de Corte och Verschaffel (2002) konstaterar att studerandes tilltro har sin
grund 1 deras sociala liv och dr darfor 1 grunden sociala. Tilltro och kunskap ér tatt
sammanfogade men det finns d4ndd grundlaggande skillnader i hur strukturen for hur
dessa system ser ut. Studerandes syn matematikundervisningen utformas som en foljd
av de sammanhang i vilka de deltar samt deras individuella psykologiska behov,
onskningar och mal. Forfattarna presenterar ett ramverk av elevers
matematikrelaterade tilltro dér de delat in huvudkomponenterna 1 tre grupper med
undergrupperingar:

1. Tilltron till matematikundervisning

2. Tilltron till jaget

3. Tilltron till den sociala kontexten

(Op ’t Eynde m.fl., 2002, s. 26-28.)

2

Med fokus pa huvudkategori tvd ” tilltron till jaget” skiljer forfattarna mellan

Overtygelse om sjilvformaga, kontroll, arbetsvirde och mélorienterad tilltro. Tilltron
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till om arbetsvirdet och den malorienterade tilltron handlar om att sétta upp mal for
sig sjdlv om vad man vill kunna eller forsté, och dr dérfor subjektiv och kan inte métas.
Tilltron till kontroll handlar om sjdlvdisciplin och tilltron till sjdlvférméga handlar om
tron pé att man sjdlv har kapacitet att klara av ndgot. Sjalvformagan kan uppfattas
utifrdn men kénslan av sjalvformaga ar dndé subjektiv. Op 't Eynde m.fl. (2002, s. 30)
refererar till Pintrich och Schraubens modell om motiv och presenterar tre
grundldggande motivationskonstruktioner som differentierar sjdlvfortroendet:
forvantan, virde och paverkan. Komponenten om forvantan handlar om elevens tilltro
till att klara av en uppgift och kan kopplas till tilltron till sjalvférmaga och kontroll.
Virdekomponenten handlar om att eleven engagerar sig i problemldsning och
inldrning och kan sammankopplas med tilltron till arbetsvirdet och den mélorienterade

tilltron. (Op ’t Eynde m.fl., s. 30-31.)
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3 Tidigare forskning om elevers och
klasslararstuderandes erfarenheter av och relation
t1ll skolmatematiken

I kapitlet kommer tidigare studier om elevers erfarenheter av och relation till
skolmatematiken att presenteras. I kapitlet ingdr dven en redovisning for tidigare
forskningsresultat kring elevers sjdlvkinsla i skolmatematiken. Dérefter foljer en
redovisning for klassldrarstuderandes erfarenhet av och relation till skolmatematiken
samt klassldrarstuderandes sjdlvfortroende 1 skolmatematiken baserat péd tidigare
forskning. Kapitlet avslutas med konsskillnader i forhdllande till skolmatematiken

utgaende frén tidigare forsning.

3.1 Erfarenheter av och relation till skolmatematiken

3.1.1 Elevers erfarenheter av och relation till skolmatematiken

Enligt resultaten i Tuohilampis, Hannulas och Varas (2012) undersokning é&r
finldndska niodringar mycket mélorienterade och 90 procent av eleverna placerades 1
den hogsta kategorin i maélorientering. Over hillften av eleverna (66 %) tyckte om
matematik och sex procent av eleverna tyckte inte alls om matematik. Forskarna kunde
konstatera, utgédende fran resultatet i undersokningen, att barn &r ivriga och
entusiastiska att 1dra sig och att de vill lira sig matematik pa djupet. (Tuohilampi m.fl.
,2012,s.23-25). Forskare har kunnat koppla samman information om kunskap 1 slutet
av andra stadiet med den information man fatt under tidigare ar. Det forekommer
skillnader 1 kunskapsnivan redan da eleverna inleder sin skolgang. De som senare
kommer att skriva matematik 1 gymnasiet dr béttre pd matematiska uppgifter dn de
elever som kommer att vélja yrkesskola eller som kommer att vélja att avlagga det
minsta antalet matematikkurser 1 gymnasiet. Bortsett frin de elever som senare
kommer att vélja 1ang matematik 1 gymnasiet kan man se att skillnaderna mellan
grupperna dr minst i borjan av drskurs 6. Skillnaderna i kunskap dr mer betydande 1
bdrjan av skolgdngen eller 1 borjan av arskurs 3, da spridningen i materialet &r storre.
I arskurserna 7-9 vixer skillnaderna mellan starka och svaga eleverna. Skillnaderna
fortsétter att vdxa pd andra stadiet, ddr de elever som ldser den ldnga ldrokursen 1
matematik far ett “betydande mervdrde av sina studier”. (Metsdmuuronen &

Silverstrom, 2017, s. 157, 163-165.)
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Som resultat i sin fallstudie, ddr 27 elever i arskurs 7-8 och 10 matematiklirare deltog,
gestaltar Roj-Lindberg (2017) handlingsmonstrets stabilitet utgdende fran fem
aterkommande lektionsaktiviteter typiska for matematikundervisningen.
1. Léraren gar igenom lektionens kunskapsinnehall pé tavlan.
2. Léraren forklarar och stiller fragor, eleverna lyssnar och svarar pa lararens
fragor.
3. Eleverna anammar och anvénder lektionens kunskapsinnehall.
4. Eleverna arbetar med uppgifter i matematikboken individuellt
5. Eleverna arbetar med hemuppgifter i hemmet. Hemuppgifterna kollas muntligt
eller skriftligt foljande lektion ifall eleverna inte &r pa olika stillen i
kunskapsinnehallet
Aven Savolas klassrumsstudie (2010) visar p4 samma sak och han menar att finlindska
larare verkar ldgga mer tid pa att introducera nytt kunskapsinnehéll &n pa att 6va och
repetera. Studien visade dven att finlindska ldrare repeterar och forklarar nya saker
med exempel pa tavlan. D4 nytt presenteras dr det fradmst ldraren som talar och ibland
stiller ndgon fraga till eleverna. Eleverna lugnade ddremot snabbt ner sig pd de
finlindska matematiklektionerna, och det forekom inget socialt prat under lektionen.

(Savola, 2010, s. 530-531.)

Utgaende fran resultaten i sin studie kunde R6j-Lindberg se att eleverna som deltog i
studien inte hade ndgot samarbete sinsemellan, forutom informellt utbyte av 16sningar
till uppgifter. Eleverna som deltog i undersokningen arbetade framst individuellt. En
elev berittade att de pa arskurs 9 “bara rikna hela tiden”, som é&r ett typiskt drag i
arskurserna 7-9 pé grund av kunskapsinnehdllet. Eleverna berittade &ven att deras
deltagande 1 matematikundervisningen frimst var att ldraren beréttade och de lyssnade.
(Roj-Lindberg, 2017, s. 89-90.) Savola (2010) kom 1 sin studie fram till annorlunda
resultat @n Roj-Lindberg. Hans observationer 1 ett klassrum visade pd att det pa de
finldndska lektionerna uppkom maénga segment dir ldraren uppmuntrade till
klassdiskussioner 1 matematiska kunskapsinnehdll och att eleverna regelbundet
presenterade sina losningar framfor klassen vilket inte alls stimmer 6vers med vad
eleverna i Roj-Lindbergs (2017) studie ansdg. I jamforelse med isldndska skolor gav
finldndska ldrare fler mojligheter att lira sig genom klassrumsinteraktion och

anvindning av spraket. (Savola, 2010, s. 533.)
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Resultaten i Roj-Lindbergs (2017) undersdkning visar pa att elever tycker att ldraren
har det huvudsakliga ansvaret for att forklara och argumentera for de matematiska
idéer och det kunskapsinnehall som elever forvintas kunna. Eleverna uppfattade i sin
upplevda skolmatematiska praktik, att 14rare och elev inte hade lika kunskapsauktoritet
géllande att dela och granska matematiska idéer och matematiska samtal i klassen.
Eleverna upplevde att deras priméra ansvar var att lyssna pa ldararen och ddrmed delta
1 det skolmatematiska arbetet. Det var genom att lyssna som eleverna ansag sig fa
tillgang till de matematiska idéerna och deras betydelse. Eleverna kidnde ocksa att de
genom att gora laxor kunde visa sitt deltagande. Resultaten i undersdkningen visade
att elever som dr sékra pd sin kunskap inte har ett behov av att svara pa lararens fragor,
eftersom eleverna upplever att ldraren bara beddmer existensen av denna sédkerhet.
Elever som inte &r sdkra pa sin kunskap kan anvinda tystnad som ett sétt att bibehéalla
egenvirdet i klasser dir séker kunskap upplevs som en norm. (R6j-Lindberg, 2017, s.
90-92.) Yackel och Rasmussen (2002) bekriftar att elevens syn pd den egna och
andras roll 1 klassrummet och deras syn pa den allménna karaktiren av matematisk
aktivitet korrelerar med de sociala normer kring bland annat att utveckla meningsfulla
16sningar, forklara och réttfardiga sina tankar och att fraga och utmana det de inte
haller med om eller inte forstar. Forfattarna visar ddrmed att forandringar i den
matematiska Overtygelsen och forhandlingarna om klassrumsnormer dr tétt

sammankopplade. (Yackel & Rasmussen, 2002, s. 327-328.)

Deltagarna i Roj-Lindbergs (2017) studie ansdg laroboken, dess uppgifter och ldraren
som kunskapsauktoriteter som inte ifrdgasattes (Roj-Lindberg, 2017, s. 90). Niemi och
Metsdmuuronen (2010) kom 1 sin studie fram till att det var ldrobockerna och
lararhandledningen som styrde undervisningen och inte laroplanen. Boaler och Greeno
(2000) talar om didaktiska klassrum och forklarar det som ett klassrum dér elevernas
deltagande definieras av ldrobockerna. De &dr uteslutna fran utvecklingen och
forhandlingarna av tillvdgagingssittet och deras idéer, uppfinningsférmaga och
medverkan verkar inte véirdeséttas. Eleverna 1 R6j-Lindbergs studie berdttade &ven om
att trevan efter svar, felsvar, misstolkningar eller bredare tolkningar av matematiken 1
relation till liroboken inte ansags vara en riattmatig prestation. (R6j-Lindberg, 2017, s.
92.) Boaler och Greeno (2000) péstér att matematiker ofta argumenterar for att elever

1 grundskolan och gymnasiet ska ldra sig abstrakt matematik genom upprepad 6vning
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av tillvigagéngssittet. Forfattarna menar att det finns tva brister i detta tankesétt. For
det forsta sd antas det att eleverna genom att rutinméssigt rdkna utan kontext ska klara
av att tillampa tillvdgagangssittet 1 framtiden, vilket inte ar fallet, och for det andra
forbiser de att elevernas identitet ocksa utvecklas och kan utveckla en negativ syn pa

det passiva mottagandet av abstrakt kunskap. (Boaler & Greeno, 2000, s. 188—189.)

Elevers sjdlvfortroende i skolmatematiken

I tidigare forskning har man undersokt hur skolerfarenheter paverkar elevers
sjdlvkénsla och kommit fram till att skolresultaten, skolklimatet och ldrarna inverkar
pa elevernas sjilvkinsla (Hoge, Smit, Hanson, 1990, s. 117). I Nurmis, Hannulas,
Maijalas och Pehkonens undersékning (2003) visade resultaten att vitsorden i
matematik dr av betydelse géllande olika gruppers (svag, genomsnittlig och bra)
sjdlvfortroende och fOrsvarsorientering. Svaga elever har betydligt lagre
sjalvfortroende och dr mer forsvarsorienterade &n bra och genomsnittliga elever.
(Nurmi m.fl., 2003, s. 458.) Fran det totala materialet kunde forskarna se att studerande
vid gymnasier hade betydligt battre kunskap 1 matematik &n de studerande som gick i
yrkesskola och att kinslotillstdnd och upplevelsen av att behédrska matematik hade ett
direkt samband med nivan av kunskap. Undersokningen visade vidare pa att mén hade
en beniigenhet att uppleva matematiken positivare dven med mindre kunskap. Aven
det material som var insamlat bland finlandssvenska studerande gav liknande resultat.

(Metsamuuronen & Silverstrom, 2017, s. 168—169.)

Enligt resultaten 1 Tuohilampi m.fl.:s (2012) undersdkning placerad sig 65 procent av
466 nioariga finldndska skolelever i den hogsta kategorin 1 kédnslan av sjalvforméga
och tvé procent i den ldgsta kategorin i kéinslan av sjidlvformaga. De finldndska
eleverna ansag sig dven lagga mycket anstringning pa matematiken och 58 procent
placerade sig 1 den hogsta kategorin vid beddmning av sin anstrdngningsniva.

(Tuohilampi m.fl., 2012, s. 21-22).

Utgéende frin resultaten 1 sin undersdkning kunde Tuohilampi (2011) dra slutsatsen
att elever som har fortroende for sin kunskap 1 matematik kan njuta av matematiken,
anstranga sig och forbéttra sina betyg i amnet. Det samma giller elever som inte kénner
sig kompetenta i matematik men som kan sitta realistiska mal for sig i &mnet. Om

eleven inte tror pa den egna formagan eller sétter upp mél som inte ar realistiska
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paverkas elevens prestationer och njutning av d&mnet negativt. (Tuohilampi, 2011, s.
1247.) I Solomons studie visar resultatet att elever med potential att bli framgéngsrika
1 matematiken kan utveckla en negativ relation till amnet vilket kan marginalisera dem.
(Solomon, 2007, s. 94.) Nardi och Steward (2003) fick i sin studie liknande resultat
som visade att elever tyckte att matematik var svart och ett &mne for eliten” som
blottar svaghet i intelligens hos individer som sysslar med det vilket riskerar att
sjalvfortroende sjunker. Forskarna anser ocksa att ju sdmre sjdlvfortroendet i
matematiken dr, desto mindre villiga &r elever att engagera sig i matematiken. (Nardi

& Steward, 2003, s. 362.)

Tidigare forskning tyder pa att matematikdngest paverkar elevers vilbefinnande och
skapar en negativ och matematikspecifik kinsla av radsla och oro (Kyttild & Bjorn,
2010, s. 444-445). Frenzels, Pekruns och Goetzs (2007) studie &r 1 linje med Kyttdlds
och Bjorns (2010) och anser att bland annat maladaptiv kompetens kan leda till

negativa kédnslor gentemot matematiken. (Frenzel m.fl., 2007, s. 509.)

Roj-Lindbergs (2017) fallstudie visar pa att det egna ansvaret och tillhorighet i en
gemenskap dér rattmatigt kunnande diskuteras tillsammans med ldraren ér viktigt, men
inte tillrackligt for att en elev ska uppleva framgéing i matematiken (R&j-Lindberg,

2017, s. 94).

Eleverna i Roj-Lindbergs (2017) undersdkning ansag att lararens aterkoppling i hog
grad pdverkade elevernas sjdlvfortroende och om de upplevde sig som framgangsrika
eller inte. (R§j-Lindberg, 2017, s. 96-99.) Hattie och Timperley (2007) definierar
aterkoppling, feedback, som den information som ges av exempelvis en ldrare, bok
eller fordlder péa olika aspekter pa en persons prestation eller forstaelse av nagot.
Aterkoppling #r enligt forfattarna en av de mest kritiska och kraftfulla inflytandena pa
elevinldrningen. (Hattie & Timperley, 2007, s. 102—104.) Resultaten fran Pekruns,
Cusacks, Murayamas, Elliots och Thomas (2014) studie visar ocksd pa att den
aterkoppling lararen ger eleverna har en direkt inverkan pé elevernas mél och kéinslor.
Forfattarna anser att sjalvreflekterande aterkoppling ér att foredra i skolan framfor den

normativa aterkopplingen. (Pekrun m.fl., 2014, s. 123.)
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3.1.2 Klasslararstuderandes erfarenheter av och relation till

skolmatematiken
Klasslédrarens bild av matematiken &r viktig eftersom den dven paverkar hens sitt att

undervisa. Klassldrarens kompetens och bild av matematik ar signifikant eftersom de
ar de forsta att undervisa elever 1 amnet. En negativ syn kan paverka lararen till att inte
vara en bra matematikldrare, om hen inte kan Overvinna sin angest eller hitta
fungerande system att klara sig. (Hannula, Kaasila, Pehkonen & Laine, 2005, s. 89.)
Studerande har vanligtvis genomsnittligen 12 érs erfarenhet av skolmatematiken, hur
man studerar den och hur man undervisar den ur ett elevperspektiv da de paborjar
lararutbildningen. Vidare har en del studerande kanske vikarierat som lérare och i och
med det fatt erfarenhet av hur man undervisar matematik i skolan. Studerandena har
alltsd format en uppfattning om hur de sjilva ser pd skolmatematiken och mojligtvis
ocksa hur de som ldrare ser pa skolmatematiken. Den erfarenhet av skolmatematiken
som studerandena har fatt under aren har en stark inverkan pa studierna. Enligt
vardagsovertygelsen, arkiuskomus, finns det ett ssmband mellan matematikkompetens
och intelligens. P& grund av detta dr det viktigt att lira sig matematik med tanke pé
utvecklingen av sjdlvkénslan inom &mnet. Den erfarenhet studerandena har av

skolmatematiken paverkar deras matematikbild under studierna. (Pietild, 2002, s. 93.)

Kaasila (2000) var i sin undersokning intresserad av att underséka hurdana
minnesbilder klassldrarstuderande hade géllande matematiklektionerna och
matematiklédrare fran den egna skoltiden. Han fick varierande svar och kategoriserade
dem 1 fem typer: “det var viktigt att vara klassens snabbaste rdknare” (15 %),
“matematiken erbjod aha-upplevelser” (20 %), ”man klarade sig genom att prianta” (9
%), "matematiken var trakig och intresset dalade” (36 %) samt ”jag foll av kérran” (20
%). Kaasila beskriver att de flesta respondenterna hade upplevt matematiken, speciellt
1 gymnasiet, som svar och ointressant. Manga ndmnde dven atminstone en hindelse
som haft en negativ inverkan pd hens bild av hur hen ser pd matematik eller pé
matematik som lirodmne. Manga ganger fanns ett samband mellan den negativa bilden
och ldraren, innehéllet eller jamforelse elever emellan. Tva tredjedelar av
respondenterna hade ocksa upplevt att de klarat sig bra i matematiken i grundskolan,
men att intresset bleknat eller helt avtagit i gymnasiet. Aven hir nimnde ménga av
respondenterna lirarens betydelse, bdde som positiv och negativ inverkan. (Kaasila,

2000, s. 235.) Lutovac och Kaasila (2011) fick ockséd som resultat i sin undersokning
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att klasslararstuderandes erfarenheter av skolmatematiken har en stark kidnsloméssig
grund. Forskarna anser att dessa skolminnen bor hanteras med terapeutiska verktyg
eftersom det kan hjdlpa studerande att tolka hdndelser annorlunda och sdka nya

perspektiv pa sin syn pa matematiken. (Lutovac & Kaasila, 2011, s. 234.)

I Kaasilas undersokning (2000) presenterade respondenterna egenskaper for “bra”
larare. Speciellt hur ldraren bemoter eleverna, hur undervisningen gors intressant och
tillrackligt kravande samt att innehallet blir tydligt och klart ingick i1 deras beskrivning.
Den “daliga” lararen beskrevs av respondenterna som en som inte bryr sig om att
forklara allt tillrdckligt tydligt och i extrema fall skdmmer ut eleven. Vidare ansags
den “daliga” ldraren som en person som inte forklarar meningen med olika innehéll,
inte gor innehallet intressant och inte mdter eleverna jamlikt utan foredrar de bdsta
eleverna. Forskaren sammanfattar med att séga att utgdende fran undersdokningen kan
han konstatera att den minnesbild av matematiken klassldrarstuderande har &r att

matematiken &r ett av de viktigaste men dven ett av de sviraste lirodmnena. (Kaasila,

2000, 236.)

Ar 2002 gjorde Pietili en liknande undersokning som Kaasila (2000). Pietild delade in
de klassldrarstuderande som deltog i undersdkning i undergrupper pé foljande sétt och
gjorde sedan en analys av deras matematikbild.

1. Matematik dr utmanande problemlosningar. (13 %)

2. Matematik ar viktigt och 1 allménhet trevligt. (36 %)

3. Matematik ar ett &mne bland flera. (20 %)

4. Matematik dr svart och obehagligt. (31 %)
(Pietild, 2002, s. 94-95, 101, 110, 116.)

De studerande som tillhorde den fOrsta gruppen “matematik &r utmanande
problemldsningar” hade en positiv erfarenhet av skolmatematiken. De hade forstatt,
kunnat, klarat sig bra och njutit av att f& fundera pa problemen. Dessa studerande hade
dven uppmanats av hemmen att studera. Studerandena 1 denna grupp hade stark
sjilvkinsla gdllande matematiken och de hade en positiv matematikbild Gverlag.
Dessa studerande hade liten erfarenhet av att undervisa och sdg undervisning av
matematik som en utmaning dd de behdvde fd eleverna att forstd det stoff de

undervisar. (Pietild, 2002, s. 100.)

16



Rebecca Backman

Studerande i1 gruppen “matematik ar viktigt och i allménhet trevligt” hade upplevt
skolmatematiken som upprepning av monster och betoning av mekanisk berdkning.
De hade i allméinhet gillat matematik och ridknade gérna. De flesta studerande i den
hir gruppen hade kdmpat och satt mycket arbete pd att lyckas bra i matematiken.
Studerandena vagade inte fraga pé lektionerna, eftersom de da ansigs vara dum, och
de kunde inte heller medge att de tyckte om matematik eftersom det inte var allmént
accepterat 1 klassrummet. Hemmen hade uppmuntrat studerandena att studera
matematik eftersom det ansdgs vara viktigt. Hemmen kunde ocksa séga att matematik
ar svart, vilket hade en negativ inverkan pa studerandenas matematikbild. Da det
géllde undervisning fanns det tvé olika grupper inom denna grupp, de som tyckte att
undervisning i matematik skulle vara utmanande men trevligt och de som ansag att

undervisningen skulle vara utmanande och svar. (Pietild, 2002, s. 108.)

De studerande som tillhérde gruppen “matematik dr ett &mne bland flera” ansag att
skolmatematiken innebar upprepning av monster och att betoningen 14g pa mekanisk
berdkning. Studerandena hade inte lagt mycket tid pa skolmatematiken eftersom det
inte intresserade dem. De hade klarat sig ganska bra i skolmatematiken, men dmnet
hade inte intresserat och deras entusiasm for dmnet fick sitt slut i gymnasiet.
Studerandena i denna grupp hade vikarierat lite som ldrare och anség att de inte &nnu
hade verktyg att undervisa matematik. De ansag att undervisning av matematik var en

utmaning for dem och att de dnnu var oerfarna som larare. (Pietild, 2002, s. 114.)

Studerande som tillhdrde den sista gruppen, “matematik ar svart och obehagligt” hade
upplevt skolmatematiken som upprepning av monster och att betoningen 1ig pa
mekanisk berdkning. Studerandena hade inte klarat av krdvande innehdll och hade
upplevt sig som misslyckade. De hade upplevt sig som svaga hela skoltiden eller inte
hingt med i gymnasiet. De hade inte fatt det ndodvédndiga stodet av ldraren som
studerandena anség inte forklarat eller hjdlpt dem. I hemmen blev de skrimda med det
faktum att matematik ar svért eller sa blev de jamforda med andra familjemedlemmar.
Studerandena trodde dven att den samhilleliga myten om att man antingen har ett
”sprakhuvud” eller ett "mattehuvud” paverkade deras matematikbild. Studerande i den
hir gruppen trodde inte att studeranden som var bra pd matematik skulle vara bra

larare, for att de inte kunde forklara. De tyckte att matematik &r svart och trdkigt men
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anda nyttigt. Studerandena i den hdr gruppen tyckte ocksa de var déliga for att de haft
svért i matematiken, men forklarade den egna fardigheten som en foljd av lathet, dalig
attityd eller dalig undervisning. De hade olika erfarenhet av att vikariera som ldrare i
matematik. En del av studerandena ansig sig vara bra ldrare for att de forstod sig pa
de svaga eleverna. Andra upplevde sig osékra pa grund av att deras &mneskunskap var

liten och att de inte hade tillrdckligt med erfarenhet. (Pietild, 2002, s. 125.)

Pietild (2002) undersokte sedan avslutningsvis gruppernas svar for att hitta likheter
och skillnader. Matematikundervisningen sag ganska likadan ut for alla studerande
oberoende av grupp. Forst hade lararen kontrollerat att eleverna gjort laxan, sedan visat
exempel pa tavlan och i slutet av lektionen skulle eleverna rikna tyst och ensamma
och huvudpodngen var mekaniskt rdknande. Fastdn undervisningen till stor del sag lika
ut fanns det dnda stora skillnader i upplevelserna av skolmatematiken. Pietild kunde
konstatera att om studerandena tyckte om matematik eller inte hade att géra med nivén
av hur de lyckats och hur vél de forstod matematiken under sin skolgéng. (Pietil4,

2002, s. 128.)

Resultaten fran Kaasilas (2000) och Pietilds (2002) undersokningar visar pa att
lararstuderandes minnen fran sin egen skolging har en central inverkan pd deras
matematikrelaterade tilltro och en del studerande har en ensidig asikt om hur
matematik ska undervisas. Ocksa resultaten 1 Kaasilas, Pehkonens, Hannulas och
Laines (2004) undersokning visar pd samma sak. Sjélvfortroendet i &mnet har ett
samband med studerandes tidigare matematikprestation. Ett hogt sjilvfortroende 1
matematiken ar kopplat till ett béttre vitsord 1 &mnet, och de studerande som avlagt
den langa ldrokursen i matematik har ett hogre sjalvfortroende dn de studerande som

avlagt den korta ldrokursen. (Kaasila m.fl., 2004, s. 6).

Hannula, Kaasila, Pehkonen och Laine (2005) kunde i sina resultat se att valet av
matematikkurs i gymnasiet hade paverkat klassldrarstuderandes syn pd matematiken.
De studerande som haft lang larokurs 1 matematik hade hogre sjdlvfortroende for sin
talang 1 dmnet, de tyckte dven mer om matematik och var mindre kritiska till sina
matematikldrare. Bdda grupperna ansag d@mnet vara svért och ansédg sig inte vara hart
arbetande. Resultaten fran undersokningen visade dven pd att de studeranden som

klarat sig bra 1 matematiken hade en positivare syn pa sig sjdlva och matematiken.
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Vitsordet i matematik korrelerade med om studeranden sag sig som talangfull och hért
arbetande 1 &mnet samt med om hen tyckte om matematik och om hen sag dmnet som
svart. Vitsordets effekt var av storre vikt for kvinnliga studerande och de som ldst lang
larokurs av matematik i gymnasiet. (Hannula m.fl., 2005, s. 90— 93.) Kyttilad och Bjorn
(2010) kom till liknande resultat. De elever som presterat simre i matematiken tycktes
ha en storre bendgenhet att f4 matematikéngest. Tidigare matematikprestationer har
enligt forskarna endast en indirekt effekt pa senare matematikangest. (Kyttéla & Bjorn,

2010, s. 442.)

Hannula m.fl. (2005) gjorde dven en analys pa klassldrarstuderandes syn pa
matematiken utgdende fran tre grupper: negativ syn, neutral syn och positiv syn.
Majoriteten av studerandena placerades i gruppen “positiv syn” (43 %). For att tillhora
gruppen skulle studeranden se sig sjalv som talangfull och hart arbetande i matematik,
se matematiken som litt och ndjsamt, ha goda minnen av ldrare och vara sjilvsiker
som ldrare och studerande i matematik. 36 procent av klassldrarstuderandena
placerades 1 gruppen “neutral syn”. Dessa studerande hade ett gt fortroende i
matematiken och tyckte varken om eller hatade d&mnet. En del uppmuntrades av
familjen men jobbade inte hart eller vice versa. De som uppmuntrats fran hemmet
kinde sig dven sdkra pd att undervisa i matematik. Den minsta gruppen var den grupp
med en “negativ syn” pa matematik dit 22 procent av respondenterna placerades.
Dessa studerande ansdg inte sig vara talangfulla i matematiken, de tyckte inte om
amnet och ansag det vara svart. De hade dven en negativ syn pa sina matematiklirare
och var inte bekvima med att undervisa matematik. 4 procent av dessa trodde inte att

de kunde lédra sig matematik heller. (Hannula m.fl., 2005, s. 93— 95.)

Resultaten fran Kaasilas (2000) och Pietilds (2002) undersdkningar visar dven att 20—
30 procent av klassldrarstuderande i Finland har en negativ syn pd matematik 1 borjan
av sina studier. Gellert (2000) kom i sin undersékning fram till att ldrarstuderande med
negativa attityder till matematiken och svagt sjdlvfortroende i matematik férsoker som
larare dndra pa stilen 1 matematikklassen. De vill dndra undervisningen fran
skrimmande och @mnesorienterad till vinlig och lekfull. For att lyckas med detta
reduceras det matematiska innehdllet. De vill skydda eleverna frén matematisk chock
och tar en omhindertagande roll. Gellert menar dock att laromaterialet forlorar sitt

pedagogiska virde om det inte kopplas till matematiken. (Gellert, 2000, s. 251-252,
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263-267.) Om ldrarstuderanden daremot kan hantera matematikdmnet bra klarar hen
av att analysera innehdllet mer mangsidigt, anvénda sig av ett korrekt matematiskt
sprak, erbjuda de duktiga eleverna mer problemldsningsstrategier och genom det ta
elevernas sétt att se pa innehallet i beaktande. Dessa ldrarstuderanden kunde dven se
innehéllet som sjilvklart och brydde sig inte om att gi ner pa de svagaste elevernas

niva. (Kaasila, 2000, s. 243.)

Klassldrarstuderandes sjdlvfortroende i matematik

Resultaten i Kaasila, Pehkonen, Hannula och Laines (2004) undersdkning visade pa
att klassldrarstuderandes sjilvfortroende, oberoende av kon, har samband med deras
tidigare prestationer i matematiken, ett hdgre vitsord i matematiken hade ett samband
med ett hogre sjilvfortroende. Sjalviortroendet var dven hogre hos de studerande som
gétt den langa larokursen i matematik i gymnasiet dn de studerande som gétt den korta
larokursen. Forskarna kunde dven se ett samband mellan studerandes attityd till att
undervisa i matematik med det egna sjdlvfortroendet 1 @mnet. De studerande som hade
hogt sjdlvfortroende 1 matematik tyckte dven om att undervisa i &mnet och vice versa.
(Kaasila m.fl., 2004, s. 5.) Uusimiki och Kidman (2004) noterade att studerandes
kinsla av behag eller obehag i matematiken inte berodde pa formaga utan en dngest
som stor matematikinldrningen. Rédslan att misslyckas och oro péverkar prestationen
dven om den &r inom klassldrarstuderandens kompetensomrade. (Uusimiki &
Kidman, 2004, s. 7.) Miceli och Castelfranchi (2005) beskriver dngest som en kénsla
dér resultatet av en hindelse innebdr en eventuell eller oviss fara som en foljd av
ménniskans syn pa radsla och hopp infor framtiden. (Miceli & Castelfranchi, 2005, s.
309). Pekrun (2006) héller med och tilldgger att bdde kédnslan av hopp och angest beror
pé det subjektiva vérdet av en prestation. Han exemplifierar genom att sidga att om en
studerande kinner misslyckande som ett alternativ och inte far kontroll over det
kommer angest att upplevas. Om studeranden inte forvéntar sig att misslyckas eller

inte bryr sig om resultatet kommer angest inte att upplevas. (Pekrun, 2006, s. 321.)

Kaasila, Hannula, Laine och Pehkonen (2006) undersokte om klasslérarstuderandes
sjdlvfortroende 1 matematik kunde fordndras under loppet av en kurs 1 matematik.
Resultatet visade pa att matematikkursen hade en pdverkan pa studerandes syn pa
undervisning av matematik och pé sig sjdlva som matematiklarare. De kunde déremot

inte se en paverkan pa studerandes syn pa sig sjdlva och formagan att lira sig
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matematik. Studien stdder att studerandes syn pd den egna formégan att ldra sig

matematik dr grunden till deras syn pd matematiken. (Kaasila m.fl., 2006, s. 400.)

3.2 Konsskillnader 1 sjalvfortroende 1 matematik

Hannula och Malmivuori (1996) undersokte 739 elever i arskurs nio och deras
matematiska tilltro och prestation. Fragorna i enkdten som genomfOrdes matte
elevernas syn pd matematikens natur och matematiska uppgifter, matematikinlarning
samt hur eleverna sag pa den egna formégan att ldra sig matematik. Resultaten visade
att pojkarna hade mer podng 4n flickorna i alla delar av testet, men i1 uppgifter dér
eleverna fick anvinda kalkylator fanns ingen signifikant skillnad. Savil pojkar som
flickor tyckte inte om matematik och ansdg det vara svirt och trakigt, men ansag
matematiken vara ett viktigt och anviandbart ldrodmne. Forskarna kunde ocksé se bevis
for att flickor, mer &n pojkar, i en klassrumskontext dr mer mottagliga for inflytanden
som paverkar matematikinldrningen. Studien visade att detta var starkt kopplat till
matematikldrarens aktivitet och speciellt ldrarens betoning pd samarbetsdovningar i
gruppen. De egenskaper som dr involverade i samarbetsdvningar i matematiken,
paverkade flickornas framgéng och sjdlvfortroende i matematiken positivt. Pojkarnas
och flickornas sjilvfortroende kunde kopplas till prestationen i matematiken, men
inget i studien visade pa att lararens handling eller samarbete paverkade pojkarnas

sjalvfortroende pa klassrumsniva. (Hannula & Malmivuori, 1996, s. 34-37.)

Nurmi, Hannula, Maijala och Pehkonen (2003) gjorde en undersokning som en del av
forskningsprojektet "Understanding and Self-Confidence in Mathematics™. Projektet
var dmnat for arskurserna 5 och 7, och innefattade 150 skolor och 3 057 elever.
Andelen flickor och pojkar var ungefdr lika. Fokus i undersokningen var att beskriva
elevers egna matematiska overtygelse i relation till elevernas matematikprestation, diar
forskarna koncentrerade sig pa jamforelse mellan pojkars och flickors 6vertygelse och

prestationer. (Nurmi m.fl., 2003, s. 453-454.)
Forskarna kunde 1 sitt resultat visa att pojkar i arskurs 7 statistiskt sett hade béttre

sjalvfortroende én flickor, men 1 framgangsorientering (success orientation) fanns det

inga signifikanta skillnader mellan konen. I arskurs 5 fann forskarna signifikanta
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skillnader i sjdlvfortroende och framgéngsorientering. Studien visade att pojkarna i
arskurs 5 hade hogre sjdlvfortroende dn flickorna och &ven var mer
framgangsorienterade. Forskarna kunde konstatera att medelmattiga flickor hade lika
hogt sjélvfortroende 1 matematiken som svaga pojkar och att bra flickor nistan hade
lika hogt sjélvfortroende som genomsnittliga pojkar i matematiken. Flickor med goda
vitsord 1 matematik hade alltsd inte samma nivé av sjalvfortroende som pojkar med

samma vitsord 1 &mnet. (Nurmi m.fl., 2003, s. 456—458.)

Resultaten i Nurmi m.fl.:s (2003) undersokning dverensstimmer ocksd med Hannulas
och Malmivuoris (1996) undersokning om att sjalvfortroendet har en stark koppling
till hur eleven presterar i matematiken. Aven Metsimuuronen och Silverstrém (2017)
fick liknande resultat som visade att andelen kvinnor som uppfattade sig sjdlva som
matematiskt kompetenta var betydligt fiarre 4n de manliga studerandena pa
yrkesskolor. Bland gymnasiestuderandena hade kvinnliga studerande oftare negativa
kénslor till matematikinldrningen dn de manliga studerandena. Undersdkningen visade
dven pa storre skillnader mellan koénen i1 gymnasierna 4n 1 yrkesskolorna.

(Metsdmuuronen & Silverstrom, 2017, s. 168—169.)

Utgdende fran resultaten i Kaasila m.fl.:s (2004) undersokning kunde forskarna se att
bland klassldrarstuderande hade matematikvitsordet en betydande roll f6r de kvinnliga
studerandenas sjdlvfortroende 1 matematiken, medan pojkarnas sjdlvfortroende hade
ett samband med om de haft lang eller kort ldrokurs i matematik i gymnasiet. (Kaasila

m.fl., 2004, s. 5).

I Mendicks (2005) undersokning dér 43 personer deltog var det endast fyra av
deltagarna som ansdg sig vara ”’bra pad matematik”, alla fyra mén. I gruppen som ansag
sig vara “daliga pa matematik™ placerade sig majoriteten av bade flickor och pojkar.
Mendick gjorde intervjuer med fem studerande i dldern 16-19, varav tre var med min
som ansag sig hora till den grupp som ar ”’bra pd matematik” och tva flickor som inte
ansag sig vara “bra pd matematik” men tillhrde den grupp som hade den mest
avancerade matematiken. Mendick kunde utgéende fran berittelserna fran intervjuerna
se ett monster dir eleverna placerade olika saker i en serie interrelaterade bindra
motséttningar. Exempel pa sddana motsdttningar dr “matematikménniskor/inte

matematikméinniskor”, “matematik och naturvetenskaper/sprak och konst”,
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”snabb/langsam”, “aktiv/passiv’, “oberoende/beroende” och “mycket bra pé
matematik/bra pa matematik”. Forfattaren anser att de tvd termerna &r ojimnt
varderade och att den hdgra termen associeras med det maskulina medan den vénstra

termen associeras med det feminina. (Mendick, 2005, s. 203-205, 212-213.)

For de elever som deltog i Mendicks (2005) undersékning &r riktig matematik™ olik
andra @mnen och ar mer sédkert och rationellt. De riktiga matematikerna” ar ocksé
enligt deltagarna i undersokningen olika andra méanniskor pé sé sitt att de kombinerar
det smickrande karaktarsdraget hos ett geni med de icke-smickrande karaktirsdraget
hos en ndrd. Dessa dr motsatta men konsmaéssiga och beskriver matematiken som
maskulin. Detta gor det svédrare for kvinnor att kdnna sig bekvidma och begdvade i
matematik. Mendick visar pa att den allménna bilden av rationalitet och geni 4n idag
genomtranger studerandes ord, tankar och handlingar géllande matematiken. Mendick
relaterar dven respondenternas erfarenhet av skolmatematiken till de ungas erfarenhet
av populdrkultur, vilket visade att hur matematiker framstélls i populdrkulturer
paverkar hur de ungas relationer till &mnet utvecklas. (Mendick, 2005, s. 217.) Kaasila
(2000) &r inne pa samma sak och fick som resultat i sin undersokning att de kvinnliga
studerandena verkade ha en mer negativ minnesbild av skolmatematiken &n de manliga
studerandena. Maénga kvinnliga studeranden litade inte p& den egna
matematikformégan och hade av den orsaken valt kort matematik i gymnasiet. Kaasila
namner samhéllsbilden av att matematik dr manligt och att bara mén klarar sig bra 1
matematik, som en av orsakerna till att de kvinnliga studerandena inte litade pa sin

matematikformaga. (Kaasila, 2000, s. 235-236.)

I sin undersokning fran 2005 som gjordes med 269 klassldrarstuderande fran tre
universitet 1 Finland kunde forskarna hitta signifikanta konsskillnader 1 insamlade
data. Den storsta skillnaden handlade om att kvinnliga studerande kénde att de dr mer
hért arbetande och flitiga. De hade &dven en mer kritisk syn pa sina matematiklarare.
De manliga studerandena hade hogre sjdlvfortroende géllande talang i1 @mnet.
Forskarna kunde ddremot inte hitta konsskillnader kring att studerande tyckte om
matematik eller att de tyckte att matematik var svért. (Hannula, Kaasila, Pehkonen &
Laine, 2005, s. 92— 93 .) I Kyttélds och Bjorns (2010) studie kom forskarna fram till
att flickor i hogre grad &n pojkar upplevde &ngest i matematiken. Flickor visade

overlag pd en mer negativ profil dir de forvantade sig ldgre resultat och mindre
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orientering till matematik i framtiden trots att de nddde samma resultat som pojkarna
(Kyttild & Bjorn, 2010, s. 442). Aven andra studier visar att flickor har forsvagande
”monster av matematikrelaterade kénslor” och ldgre tilltro till den egna kompetensen
samt till det egna virdet. Detta kan observeras redan i slutet av grundskolans F—6.

(Frenzel m.fl., 2007, s. 509.)

I Metsdmuuronens undersokning (2017) fanns det i hela det finlandssvenska materialet
inga betydande skillnader mellan méns och kvinnors kunskapsniva. De fanns
skillnader mellan konen i delomradet geometri, men dven ddr var skillnaden liten.
Aven om det inte fanns konsskillnader da hela materialet granskades ser kunskaperna
annorlunda ut d4 materialet frdn gymnasierna och yrkesskolorna granskas var for sig.
I bada de materialen presterade pojkarna klart bittre én flickorna. I gymnasierna fanns
en betydande skillnad mellan konen, pojkarna klarade sig bittre pd néstan alla
delomraden i matematiken. Storsta skillnaden kan hittas i delomradet geometri och
minsta inom delomridet rdkneoperationer. I yrkesskolorna finns det inga betydande
skillnader mellan kénen. Det beror pa att antalet studerande ar litet och variationen

stor. (Metsdmuuronen & Silverstrom, 2017, s. 169-170.)

Vid analys av data i Metsdmuuronens undersokning (2017) konstaterades att
flickornas andel bland de hogpresterande eleverna i arskurs 9 1 matematik var mellan
37 och 42 procent. Bland de bésta eleverna fanns det betydligt fler pojkar an flickor. I
det finlandssvenska materialet frén arskurs 9 var 27,5 procent av de hogpresterande
eleverna flickor. I slutet av andra stadiet var 35 procent av de hogpresterande eleverna
flickor 1 det finlandssvenska materialet. I det finlandssvenska materialet konstaterades
ett forsprang av betydelse redan i borjan av arskurs 6. Den ldga andelen hogpresterande
kvinnor begransar kvinnornas mojligheter. Det laga antalet kvinnor bland de som ar
bist 1 matematik kan bero pa att kvinnor inriktar sig pd andra ldrodmnen, anser
Metsamuuronen. Han menar att ju farre kvinnor som &r bést pd matematik desto storre
risk att de inte representeras 1 yrken som bygger pa ingenjorsvetenskap,
handelsvetenskap eller matematik och statistik vilket leder till skevhet i

yrkessituationen. (Metsdmuuronen & Silverstrom, 2017, s. 170-173.)
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Hannula och Malmivuori (1996) antar en bakomliggande faktor till att flickor generellt
har sdmre sjdlvfortroende &n pojkar i matematik och hur flickors sjalvfortroende i
matematiken kan oka. De tror att faktorerna som paverkar sjalvfortroendet har att géra
med de olika erfarenheter pojkar och flickor har i matematiken och grundar sig i
inldrningsprocesser och den miljé0 som regerar i matematisk inlérning. Studiens
resultat visar pa att matematikldraren har ett ansvar for att dessa faktorer, atminstone

da det kommer till flickors inldrning av matematik. (Hannula & Malmivuori, 1996, s.

37)
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4 Metod

I kapitlet kommer jag att redogdra for det metodologiska tillvigagangsséttet for
studien. Till att borja med beskrivs studiens syfte och forskningsfragor. Sedan redogor
jag for valet av metod. Dérefter beskrivs fallstudie som metod for denna studie, hur
jag samlat in data samt bearbetning och analys av data. Avslutningsvis presenteras

tillforlitlighet, troviardighet och etiska aspekter i forhallande till min studie.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersoka flickors och klasslédrarstuderandes erfarenhet
av och relation till skolmatematiken. Syftet konkretiserades 1 foljande

forskningsfragor:

1. Vilken typ av erfarenheter har flickor och klassldrarstuderande av
skolmatematiken?

2. Hur ar flickors syn pé sin egen formaga nér det giller matematik?

3. Finns det skillnader mellan kvinnliga och manliga klassldrarstuderandes

erfarenhet av och relation till skolmatematiken?

4.2 Val av metod

Som forskare véljer man att forska inom kvalitativa eller kvantitativa metoder eller en
kombination av dessa dd& man ska f& fram information och analysera den.
Kombinationen av dessa tvd metoder dr enligt Tjora (2012) idealiskt, men

resursmdssigt inte alltid mojligt.

Denscombe (2009) menar att kvalitativa data har formen av ord och visuella bilder,
och forknippas ofta med metoder som intervju, dokument och observation. Han
podngterar dock att kvalitativa data ocksa kan produceras pa annat sitt, och ger dppna
fragor 1 ett frageformulédr som exempel. (Denscombe, 2009, s. 367.) Jag anvander mig
av bdde intervjuanalys och analys av svar pd 6ppna fragor frdn en enkét i min studie.
Eftersom jag inte ser pd korrelationen mellan olika faktorer utan framst utgatt fran
berdttelser frdn enkédten och intervjun anvinder jag mig av en kvalitativ

forskningsmetod.
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Kvalitativa metoder kidnnetecknas av nirheten till forskningsobjektet. Forskaren vill
forsta virlden utgaende fran undersokningspersonernas perspektiv, och utveckla nagot
meningsfullt av undersokningspersonernas erfarenheter. (Holme & Solvang, 1997, s.
92-93; Kvale & Brinkmann, 2014, s. 17.) Detta dr i linje med min studies syfte da jag
bland annat vill undersdka respondenternas erfarenheter av skolmatematiken. D&
fokus laggs pé skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa metoder kan ses att de
kvalitativa metoderna ar mer tolkande till sin karaktdr och respondentens upplevelse
och betydelsebildning ir i centrum i jimforelse till de kvantitativa metoderna. (Tjora,

2012, 5. 16-17.)

4.3 Val av respondenter

Syftet med min studie &r att undersoka flickors och klassldrarstuderandes erfarenhet
av och relation till skolmatematiken. Av denna orsak valde jag att under véren 2018
kontakta elever i arskurs 9 som var i det skedet att de skulle vélja infor andra stadiet
och vilken inriktning i matematik de tinkte vélja. Kriterierna for att delta i min
undersdkning var att man skulle vara flicka och ga i arskurs 9. (jfr. Denscombe, 2009.)
Mina respondenter bodde alla i samma kommun och by och var villiga att 14gga tid pa

intervjun.

Orsaken till att det var just flickor jag var intresserad av att intervjua hade att géra med
att jag var intresserad av flickors sjilvfortroende 1 matematiken da det i1 tidigare
forskning framkommit att flickor har sdmre sjalvfortroende i matematik &n pojkar och
jag ville ta reda pad om detta dnnu stimde. Av bekvamlighetsskél valde jag tre flickor
1 arskurs 9 som jag fatt kontakt med via en bekant. Respondenterna var alla 15 ér fyllda
dd undersokningen gjordes, vilket innebdr att jag som forskare inte behdver ha
vardnadshavarnas tillstdind for deras barns deltagande 1 unders6kningen, utan endast

respondenternas egna tilldtande.

Flickorna hade alla tre valt gymnasiet och ldng matematik som andra stadiets
utbildning. De flickor som jag i undersokningen valt att kalla Alice och Olivia hade en
kvinnlig matematikldrare som de haft sedan &rskurs 7. Den flicka som jag valt att kalla

Elsa hade en manlig ldrare i matematik och hade haft honom som lérare fran och med
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arskurs 8. Tanken med min studie var till en bdrjan att géra nagra fokusgruppintervjuer
med liknande grupper fran olika skolor och sedan jamfora flickornas berittelser med
varandra. P& grund av tidsbrist och svérigheter att {4 kontakt med matematikldrare som
kunde hjdlpa mig att hitta passande fokusgrupper till min studie, valde jag att istéllet
for fler fokusgruppintervjuer anvdnda mig av enkidtsvar frdn fOrsta &rets

klassldrarstuderande.

Jag fick ta del av ett fardigt insamlat material som behandlade klassldrarstuderandes
erfarenhet av och relation till skolmatematiken. Datamaterialet jag fick arbeta med var
frén en enkit som forsta arets klasslararstuderande hade fyllt i under en matematikkurs

varen 2018.

Enkéten hade gjorts med alla forstadrsstuderande pé en lararutbildning i Svenskfinland
och jag fick ta del av de 65 enkéter som berorde klasslararstuderande. D4 studerandena
fyllde 1 enkdten godkinde de att information frén enkéterna fir anvéndas 1 forskning.
Av klasslédrarstuderandena var 40 stycken kvinnor (62 %), 24 méan (37 %) och en annat

(1 %)(se figur 1).

Kénsfordelning
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Figur 1: Konsfordelningen av klasslararstuderanden (N=65).

Klasslérarstuderandena redogjorde ocksé i samband med enkiten for vilken utbildning

de hade sedan tidigare (figur 2) och vilken typ av matematik de hade last (figur 3). 54

28



Rebecca Backman

stycken av studerandena var studenter (82 %), fem hade gétt yrkesskola (8 %), tre hade
en kombinerad examen (5 %) och tre stycken klassldrarstuderande hade en annan

utbildning (5 %).

Utbildning
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Utbildning
B Student 54
M Yresskola 5
B Kombinerad examen 3
B Annat 3

Figur 2: Klassldrarstuderandes utbildning (N=65).

Av alla klasslédrarstuderanden hade 41 stycken ldst kort matematik (63 %), 13 lang
matematik (20 %) och elva stycken hade inte ldst ndgondera (17 %).

Val av matematik
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Figur 3: Klassldrarstuderandes val av matematik (N=65).
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4.4 Datainsamling och analys av data gillande
hogstadieflickor

4.4.1 Datainsamlingsmetod

Som ndmndes ovan, var min initiala tanke att studien endast skulle behandla flera
fokusgrupper med elever i arskurs 9, men pa grund av tidsbrist blev det inte sa.
Elevintervjuerna ligger som grund till analysen for att besvara forskningsfragorna ett
och tva. Jag inleder med att kortfattat redogora for den kvalitativa intervjun och sérskilt

fokusgruppintervjun som metod och motivera anvéindningen av dem i min studie.

Kvalitativ intervju dr ett komplext begrepp eftersom det finns manga aspekter som har
relevans for hur en kvalitativ intervju kan utforas. Kvalitativa intervjuer har néstan
alltid en lag grad av strukturering, det vill sdga att respondenterna har utrymme att
svara oppet och med egna ord. Syftet med en kvalitativ intervju &r att upptdcka och
identifiera egenskaper hos ndgot. (Patel & Davidson, 2011, s. 81-82.) I min studie vill
jag upptécka vilka erfarenheter elever har av skolmatematiken och vilka faktorer som

kan paverka denna erfarenhet.

Denscombe (2009) menar att nackdelen med en personlig intervju &r att antalet asikter
ar begrinsat, vilket kan atgdrdas med en gruppintervju. Holme och Solvang (1997)
anser att den storsta skillnaden mellan gruppintervjun och respondentintervjun dr den
sociala dimensionen. I och med en gruppintervju skapas en kommunikationssituation
mellan respondenterna som skapar och utvecklar uppfattningar och asikter. (Holme &
Solvang, 1997, s. 108.) Jag ville i min studie skapa en diskussion mellan flickorna och
pd sa vis f& mer synpunkter pa skolmatematiken och vilka faktorer som paverkat deras
syn pa skolmatematiken. For att smidigt skapa diskussionen valde jag att utfora en
gruppintervju. Skillnaden mellan en personlig intervju och en gruppintervju &r att
forskaren far fler svar pd varje fraga hen stéller men frdgorna och svaren kanaliseras
anda genom intervjuaren. Gruppdiskussionen gor det mojligt for deltagarna att ta del
av alternativa synpunkter och kommentera dessa. Genom att respondenterna
stimulerar varandra kan det uppkomma flera aspekter av deras upplevelser av sddant
de kénner till (Tjora, 2012, s. 95). Gruppintervjun bygger alltsé till en del pa
gruppdynamik och utnyttjar sociala och psykologiska aspekter av gruppbeteende for
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att frimja deltagarnas forméga av delaktighet och att uttrycka och reflektera dver sina

synpunkter. (Denscombe, 2009, s. 236-237.)

I min studie utgor fokusgruppintervjun med tre flickor 1 arskurs 9 en del av det
insamlade empiriska materialet. Fokusgruppen bestir av en liten grupp som é&r
konstruerad av forskaren for att undersoka attityder och kinslor inom ett visst omrade.
Denscombe (2009) beskriver tre utmérkande drag for en fokusgrupp. Sammankomsten
har ett fokus, det vill sdga att diskussionen i gruppen baseras pad nagot som
gruppdeltagarna har liknande vetskap om. Vidare laggs extra vikt pa interaktionen i
gruppen for att fa fram information. Det tredje utmérkande draget ar att forskarens
uppgift dr att underlitta interaktionen i gruppen. (Denscombe, 2009, s. 237.) D4 det
kommer till min studie 1&g sammankomstens fokus pé flickornas erfarenhet av och
relation till skolmatematiken samt deras syn pa den egna formagan inom &dmnet. I
fokusgruppintervjun var det jag som forskare som styrde diskussionen genom mina

intervjufragor, men fokus lag pa att gruppdeltagarna skulle diskutera sinsemellan.

Jag har valt att anvdnda fokusgruppintervju som metod for jag ville skapa en
diskussion med mer djupgdende tankar om erfarenheten av och relationen till
skolmatematiken. Malet med en fokusgruppintervju dr inte att deltagarna ska komma
1 samfOrstdnd utan att de kan diskutera och fora fram sa ménga synpunkter som

mojligt. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 191.)

Jag genomforde en fokusgruppintervju med tre deltagare i gruppen. Forskare
rekommenderar att en fokusgrupp ska besta av sex till tio deltagare, for att inkludera
ett passande antal synpunkter och erfarenheter. Av praktiska skél kan detta vara svart
och dé anser forskare att en minifokusgrupp med tre till fyra deltagare ar optimalt,
vilket &r 1 linje med min studie. (Denscombe, 2009; Kvale & Brinkmann, 2014, s. 191;
Tjora, 2012.)

Jag ansdg att en gruppintervju skulle ge mig en mer djupgdende bild av elevernas
erfarenheter dn en enskild intervju. Dessutom ansag jag att en fokusgruppintervju med
elever kunde skapa en tryggare miljo for eleverna, da deras vanner var med, vilket jag

hoppades skulle leda till mer diskussion som kunde ge mig mer information.
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For att komplettera fokusgruppintervjun anviande jag mig dven av en bakgrundsenkit
som eleverna fyllde i innan intervjun. Enkéten som var webbaserad hade jag
konstruerat sjdlv. Jag utgick fran relevant litteratur for att gora en sa bra enkdt som
mojligt. Vanligtvis borjar forskaren en enkdt med neutrala fragor och
bakgrundsvariabler och sedan foljer de frigorna som berdr sjélva frigestillningen
(Patel & Davidson, 2011, s. 77). I enkiten stillde jag lite kdnsligare fragor och dven
varderingsfragor om sjélvfortroende som skulle ha tagit onddig tid fran sjilva
intervjutillfallet. Enkdten boérjade med nagra bakgrundsfragor som vitsord i
matematik, vad eleven ténkte vélja for matematik pa foljande stadium samt om de hade
en kvinnlig eller manlig matematikldrare. Sedan foljde nio pastdenden dir eleverna
vérderar vad de tycker utgdende frin fem svarsalternativ ™ helt av annan asikt”, ”delvis

2% 9

av annan asikt”, ’svart att sdga”, ’delvis av samma asikt” och helt av samma asikt”.
Péstdendena som eleverna virderade var i stil med “matematik &r latt”, ”’jag har bra
sjalvfortroende nir det giller matematik” och “jag skulle kunna prestera battre i
matematik”. Enkéten avslutades med elva fragor dér flickorna skulle virdera hur
mycket de tycker att olika faktorer spelar in pa deras sjilvfortroende pé en skala mellan
1 och 5, dér 1 betyder obetydlig och 5 mycket. Exempel pa péastdenden som hér skulle
virderas var “den hjélp man far”, hur man jaimfor sig med andra”, ”fordldrarnas
intresse” och “ldrarens berdm och kritik”. Jag valde att inte ha nigra 6ppna fragor 1

bakgrundsenkdten dd jag dnda fick mojlighet att diskutera svaren i intervjun. (Se

Bilaga 3.)

4.4.2 Genomforande och analys av data

Intervjun skedde vid ett enskilt tillfdlle med alla tre respondenter nirvarande i en
fokusgruppintervju. Jag anvinder fingerade namn pa mina respondenter och kallar
dem i min undersokning for Alice, Olivia och Elsa for att deras identitet inte skall

avslojas.

Innan intervjun skickades ett informationsbrev till flickorna per e-post (Bilaga 1.). I
informationsbrevet ingick syftet med undersokningen, min information och forfrdgan
att delta i en fokusgruppsintervju samt att deltagande i intervjun var frivilligt. De tre
flickorna som kontaktades meddelade att de var villiga att delta 1 en intervju. Vi

bestamde tillsammans ett datum och klockslag for fokusgruppintervjun.
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Jag hade gjort en intervjuguide som jag gatt igenom jag tillsammans med min
handledare. I intervjuguiden (Bilaga 2) hade jag formulerat fyra temahelheter med
fragor: intresse, klassen och skolmiljon, prov och bedémning samt sjélvfortroende.
Intervjuguiden foljde trattekniken, som innebédr att forskaren fOrst stdller mer
overgripande fragor och sedan mer specifika fragor. Tekniken anses motiverande och
aktiverande da respondenten fér uttrycka sig som hen vill. (Patel & Davidson, 2011, s.
75-76, 78). Frdgorna i bérjan av min intervju var mer overgripande och blev sedan
mer specifika inom varje temahelhet i intervjun. Intervjufrdgorna var ndstan helt
standardiserade eftersom fragorna stélldes i temahelheter. Daremot var intervjun inte
sdrskilt strukturerad, da det fanns mycket utrymme for respondenterna att svara och
jag som forskare inte kunde forutsdga svaren. Respondenterna svarade dven pa en
elektronisk enkét (Bilaga 3) innan sjdlva intervjutillfallet s& att jag fick lite

bakgrundsinformation om dem och deras forhéllande till skolmatematiken.

Den initiala tanken var att anvidnda fokusgruppintervjun med de tre flickorna som en
pilotundersdkning for att kontrollera intervjuguidens genomforbarhet. Jag kunde efter
fokusgruppintervjun konstatera att intervjuguiden fungerade och jag inkluderade
senare fokusgruppintervjun med Alice, Olivia och Elsa som datamaterial i den
egentliga undersokningen. Gruppen i min pilotstudie var 1 enlighet med Patel och
Davidson (2011) likadan som min ursprungliga tanke var att de 6vriga fokusgrupperna

ocksé skulle se ut.

Fokusgruppintervjun inleddes med att jag berdttade om att allt material behandlas
anonymt och att flickorna deltar frivilligt och nér som helst kan avbryta deltagandet.
For att skapa en god arbetsrelation (se Lantz, 2013) forklarade jag syftet med intervjun
och att informationen behandlas konfidentiellt. Jag frdgade dven om jag fick spela in
intervjun (se Denscombe, 2009) vilket respondenterna godkidnde. Under intervjun
lyssnade jag uppmérksamt péd vad respondenterna hade att sdga och visade intresse for
vad de beréttade. Under nagra tillfdllen 1 intervjun berittade respondenterna ndgot som
jag ville fordjupa och dé stillde jag foljdfragor till detta. Intervjun avslutades med att
jag frigade om respondenterna ville tilldgga nagot eller kommentera nagot. Intervjun
varade 1 58 minuter, vilket var en ideal ldngd for en fokusgruppintervju enligt Tjora

(2012).
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Efter intervjun transkriberade jag den, och valde att gora det sjélv sa att jag inte skulle
missa betydelsefulla detaljer. Med transkribering menas att man skriver intervjun i sin
helhet i flytande text. Transkriberingen av intervjuerna var tidskrdvande och gav 23
sidor utskriven text, men gav betydande Oversikt over materialet. I samband med
transkriberingen kom jag i nirkontakt med datamaterialet och intervjun vécktes till liv
igen (jfr. Denscombe, 2009). [ samband med transkriberingen valde jag att konvertera
en del av talspraket i intervjuerna till ett mer lattforstaeligt skriftsprék, utan att dndra
pd innebdrden. Jag valde dock att behélla en del av respondenternas formuleringar

trots att de grammatikaliskt inte var helt korrekta.

Jag har valt meningskategorisering som analysmetod. Jag satte in den transkriberade
gruppintervjun i programmet NVivo dir jag kunde skapa kategorier for det som
respondenterna diskuterade i gruppintervjun. Kategorisering innebdr att forskaren
grupperar den information som &r relevant i forhdllande till forskningsfrdgorna till
grupper eller koder (Tjora, 2012). Jag skapade forst mindre helheter dir sédant som
passade inom samma teman placerades. Dar det var mgjligt kunde samma utsaga dven
placeras i flera temahelheter. En del saker som eleverna sade 1 intervjun ger fler utsagor
och dirfor har jag utgdtt frdn antalet utsagor och inte antalet respondenter i min
resultatredovisning. Antalet utsagor dr alltsa fler 4n antalet respondenter, som i det hir
fallet ar tre stycken. Da jag hade flera teman grupperade jag ihop sddana teman som
passade ihop, for att skapa mer overgripande kategorier. Denna process gjorde jag
ndgra ganger sa att jag till slut endast hade tre kategorier som é&r i linje med Tjora
(2012). Dessa kategorier dr inre faktorer, sociala faktorer och yttre faktorer. 1
kategorin om inre faktorer ingdr bland annat intresse och aktivitet, i kategorin om
sociala faktorer ingdr relationer till bland annat ldraren och familjen som péverkat
erfarenheten av skolmatematiken och till de yttre faktorerna ingér exempelvis berdm
och bedomning. Kategorierna ér ordnade enligt 6ppen kodning. Detta betyder att varje
kategori dr lika mycket vérd och sdledes dr kategorierna inte heller uppréknade i ndgon

inbdrdes ordning (Thornberg & Forslund Frykedal, 2015, s. 48).
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4.5 Datainsamling och analys av klasslararstuderanden

4.5.1 Datainsamlingsmetod

Utdver fokusgruppintervjuerna med eleverna valde jag att komplettera materialet med
en enkét som klasslirarstuderande svarat pd. Jag fick ta del av ett material som
genomfordes under véren 2018 med forsta arets klassldrarstuderande vid en

lararutbildning 1 Svenskfinland.

Den enkét jag anvént mig av i min studie ar en enkét som jag inte sjélv konstruerat
utan jag har fatt fardigt insamlade data. Enkéten anvinds i en obligatorisk
matematikkurs for klassldrarstuderande for att ge bakgrundsinformation om
studerandens matematikrelation och erfarenhet. I min undersokning &r data

representativ for en arskurs (se Bell, 2006).

Enkiten (Bilaga 4) inleds med bakgrundsfrdgor om kon, utbildning och vitsord 1
matematik. Bakgrundsinformationen f6ljs sedan av tre pastdenden dir studeranden
skulle vdrdera pastdendet som sant eller falskt. Pastdendena var ”Jag ér ofta nervos dé
jag maste rikna ut nagot”, "Manga ginger da jag loser ett matematikproblem sa kan
jag plotsligt inte tanka klart” samt ”Jag har aldrig varit lika bra i matematik som 1 andra
skoldmnen”. Enkiten avslutades med en Oppen fraga: “Berittelse: Beskriv en
héndelse/héndelser i klassrummet som Du anser spelar en stor roll for Din nuvarande
matematikuppfattning. Berétta &ven om hur hindelsen/hdndelserna har paverkat Din

matematikuppfattning”.

4.5.2 Genomforande och analys av data

Enkiten med de 65 klassldrarstuderandena hade genomforts i samband med en kurs i
matematik som bakgrundsinformation till lararna for kursen. Eftersom jag inte sjilv
utformat enkéten fick jag dven sddan information som jag inte hade nytta av 1 min
forskning, men jag hade mdjlighet att sjélv vilja de fragor som var dndamélsenliga for
min studie. Respondenternas anonymitet forsikras helt och hallet da jag inte vet annat

om dem é&n att de dr forsta arets klasslararstuderande och deras kon.

Da jag fick enkitsvaren av en ldrare for kursen borjade jag med att numrera svaren i

den ordning svaren rdkade vara i hogen jag fick. Det dr idealt att forskaren 6gnar
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igenom alla svar innan hen borjar koda och bearbeta svaren (Bell, 2006, s. 152).
Direfter konstruerade jag ett eget system dér jag gjorde egna koder for svaren i Excel
for att fa en béttre oversikt Gver materialet. I denna kodning var exempelvis koden for
kvinna 0 och man 1, och koden for l&ng matematik 2, kort matematik 1 och ingendera
0. Koderna for de fragor dér studerandena skulle vdrdera ett pastaende som sant eller

falskt var O for sant och 1 for falskt. Sist i tabellen placerades den 6ppna fragans svar.

Jag valde meningskategorisering som analysmetod och bdérjade med att sétta in
enkitsvaren i programmet NVivo. I programmet borjade jag sedan skapa teman och
kategorier utgaende fran de berittelser studerandena skrivit som svar pd den dppna
frdgan 1 enkédten. En del av berittelserna frin klassldrarstuderandena ger flera utsagor
och darfor har jag utgatt fran antalet utsagor vid min resultatredovisning. Detta betyder
ocksé att antalet utsagor &r fler &n antalet respondenter. Antalet respondenter &r 65
medan utsagorna dr 99. Dessutom svarade tva av respondenterna inte pa fragan vilket
leder till ett bortfall av en kvinna och en man. Av alla 65 respondenter var 40 stycken

kvinnor, 24 mén och en annat.

Vid bendmning av kategorier tittade jag forst pa insamlade data for att hitta
gemensamma aspekter i berdttelserna som kunde bilda kategorier och sedan delade jag
in beridttelserna 1 flera kategorier dédr det fanns mojlighet for det. Jag utgick fran
paraplykategorierna och forsokte f4 samma stora kategorier som for eleverna i rskurs
9. Det lyckades bra, men pa grund av olika erfarenheter blev underkategorierna

annorlunda an for eleverna i arskurs 9.

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

4.6.1 Tillforlitlighet och trovérdighet

Att bestyrka kvalitativ forskning dr mycket viktigt. Forskaren bor visa att resultaten ar
korrekta, for annars finns det ingen anledning for ndgon att forlita sig pa dem.

(Denscombe, 2009, s. 378.)

Tillforlitligheten
Reliabiliteten undersoker tillforlitligheten och &r ett matt pa hur ett tillvigagangssatt
ger samma resultat vid olika tillfdllen men for dvrigt med samma omsténdigheter.

(Bell, 2006, s. 117.) Malet med en undersdkning dr att ha sa palitlig information som
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mojligt. Hog reliabilitet innebér att forskare fir samma resultat fastéin det gjorts flera
och oberoende mitningar av samma fenomen. Det uppstar alltid sma fel i samband
med insamling och bearbetning av information och kan uppstd pé olika sitt i
processen, exempelvis om svarsalternativen ar tillrackligt uttdmmande i en enkét, om
frdgorna kommer i passande ordning eller om bortfallet ar stort. P4 grund av detta
maste forskaren stréva efter att gora felen sd smé som mojligt. Det krévs en tillrackligt
hog grad av tillforlitlighet for att forskaren ska kunna préva de pastdenden som
fragestillningen rymmer. Provningen gors genom jamforelse mellan oberoende
undersokningar av samma fenomen. Eftersom detta ibland kan vara svart att utfora
stravar forskare efter att ha en hog tillforlitlighet redan innan undersokningen. (Holme
& Solvang, 1997, s. 163—166.) Informationens tillforlitlighet kontrolleras i forsta hand
av de undersokta enheterna. Genom véxelverkan mellan forskare och respondent
skapas en djupare och mer nyanserad uppfattning hos forskaren av det fenomen som

undersoks. (Holme & Solvang, 1997, s. 94-95.)

Objektiviteten 1 min forskning garanteras genom att jag presenterar citat 1 min
resultatredovisning dér ldsaren kan ldsa det respondenterna sagt. Precisionen, det vill
sdga forskaren ska kontrollera att hen forstétt saker ritt, garanteras i min studie genom
att jag under undersdkningens gang bearbetat och behandlat data i flera omgéngar samt
transkriberat intervjun sa att min egen upplevelse inte ska genomsyra svaren.
Kongruensen, det vill sdga att forskaren stdller samma typ av fragor for att forsta
nyanser, garanteras i min studie genom att jag grupperat mina intervjufragor enligt
tema och 1 min bakgrundsenkét behandlat likande frdgor som 1 intervjun. I enkéten
med klassldrarstuderanden fanns det inte mojlighet for mig att géra detta da jag

anvinde en fardig enkét och inte gjorde den sjdlv. (jfr. Trost, 2005.)

Trovdrdigheten

Validiteten eller trovirdigheten undersoker huruvida en viss fraga méter det den ska
mita. En kvalitativ studie gar inte att upprepa eftersom forskaren inte kan kopiera en
social inramning. (Bell, 2006; Denscombe, 2009.) Forskarens nédrhet till det som
undersoks kan bli problematiskt dd det kommer till trovédrdigheten. Forskaren bor
déarfor vara medveten om att hen kan skapa bestdimda forvintningar genom nérheten
till respondenten. (Holme & Solvang, 1997, s. 94-95.) Jag har i min studie varit i

nirkontakt med en del av mina respondenter och varit medveten om att denna nirhet
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kan skapa felaktiga forvéntningar.

I min studie har jag redogjort for hur jag samlat in data och angett hur jag stillt fragor
och analyserat svaren, vilket dr 1 enlighet med Trost (2005), for att forsdkra studiens
trovardighet. I min studie har jag i slutet presenterat min intervjuguide (Bilaga 2) samt
bakgrundsenkéten (Bilaga 3). Intervjuguiden &r inte helt utttmmande eftersom det
uppstod en del foljdfragor under intervjutillfillet, som exempelvis att respondenterna

skulle utveckla sina svar eller forklara mer ingdende om négot.

I min forskning har jag varit 6ppen med hur jag utfort forskningen, att jag gjort
fokusgruppintervjun pa egen hand och fitt ta del av svar frdn en enkdt som gjordes
med forsta arets klassldrarstuderande. Jag har redogjort for mina val under studiens
alla skeden och anknutit min forskning och mina resultat till annan relevant forskning

(se Tjora, 2012).

4.6.2 Etiska aspekter

Det ar pé forskarens ansvar att ta i beaktande de forskningsetiska reglerna under hela
forskningsprocessen. Patel och Davidson (2011) ndmner fyra etiska regler som pé ett
overgripande sdtt beskriver hur forskaren ska gora for att undersdkningen ska vara
etiskt korrekt. Det forsta kravet dr informationskravet som innebér att forskaren ska
informera respondenterna om undersékningens syfte, det vill sdga vad intervjun ska
handla om. (Patel & Davidson, 2011, s. 62—63; Trost, 2005, s. 104-105.) Flickorna i
fokusgruppintervjun fick ett informationsbrev innan undersdkningen (Bilaga 1) dér
undersokningens syfte och forskaren presenterades. Jag bestyrker dven 1 brevet att
resultaten inte kommer att kunna kopplas till enskilda individer och att ingen obehorig

far tar del av insamlat data.

Det andra kravet om etiska regler &ar samtyckeskravet, vilket betyder att
respondenterna sjidlva bestimmer om sin medverkan och har ddrmed rétt att avbryta
sitt deltagande narsomhelst under undersdkningens géng och att vélja att inte svara pa
alla fragor som stélls. (Patel & Davidson, 2011, s. 63; Trost, 2005, s. 104—105.) I
borjan av intervjutillfillet berdttade jag dven muntligt dessa saker igen, och
podngterade vidare att deltagandet ir frivilligt och att respondenterna nir som helst har
mojlighet att avbryta deltagandet. Klassldrarstuderandena gav sitt tilldtande att deras

enkétsvar far anviandas i forskningssyfte da de gjorde enkiten i samband med en kurs
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pé fakulteten. De har ddremot inte fitt information om att jag anvidnder deras enkétsvar

1 min undersdkning och vad syftet med min undersdkning ér.

Det tredje kravet som Patel och Davidson (2011) ndmner ar konfidentialitetskravet.
Detta krav innebadr att uppgifter om respondenter som ingér i undersdkningen ska ges
storsta konfidentialitet. Personuppgifter om respondenterna ska forvaras sé att ingen
obehorig kan ta del av dem eller ta reda pa vem respondenten dr. (Patel & Davidson,
2011, s. 63; Holme & Solvang, 1997, s. 32.) For att skydda fokusgruppdeltagarnas
identitet anges inte namnen pd dem, utan jag anvinder mig av fingerade namn sa att
de forblir anonyma. Dessutom anges inte heller i vilken kommun de gér i skola,
eftersom Svenskfinland &r sd litet. Eftersom det 4r en hel arskurs av
klassldrarstuderande som deltog i undersdkningen &r det svért att binda ett svar till en
person. Eftersom jag inte sjdlv genomfort enkdten vet jag inte heller vem
respondenterna ar. [ undersokningen anvéinds ett nummer for varje studerande for att
skilja pd vem som sagt vad, men numren kan heller inte bindas till en person eftersom

numren dr givna pa mafa.

Det sista kravet som ndmns av Patel och Davidson (2011) dr nyttjandekravet som
innebér att information om enskilda personer endast far anvéndas i forskningssyfte
(Patel & Davidson, 2011, s. 63). Inspelningen av fokusgruppintervjun och
transkriberingen av den kommer raderas da den inte langre behovs 1 min undersokning,.
Vidare kommer personlig information som samlats in att raderas sa att informationen
inte kan anvindas 1 annat dn forskningssyfte. De kopior av enkétsvar jag fatt om
klassldrarstuderandes relation och erfarenhet av skolmatematiken kommer ocksé att

forstoras d min undersokning dr avslutad sa att ingen obehdrig kommer dver dessa.
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5 Resultat

I detta kapitel redogor jag for resultaten i den empiriska undersokning jag gjort. Forst
presenteras resultaten frdn min elevintervju och sedan resultaten fran
klasslararstuderande. Resultaten i min studie gar inte att generalisera men ger exempel
pa faktorer som kan ha en inverkan pé erfarenheter och sjilvfortroendet hos elever och

studeranden 1 skolmatematiken.

5.1 Flickor 1 arskurs 9

Jag intervjuade tre flickor i drskurs 9 1 en fokusgruppintervju. Jag har utgétt fran antalet
utsagor i min resultatredovisning. Respondenterna gick alla i samma skola i arskurs 9,

tva av dem gick pa samma klass och en av flickorna pa en annan klass.

5.1.1 Flickors erfarenhet av skolmatematiken

Jag har valt att ordna kategorierna enligt 6ppen kodning, sa att den kategori som ger
flest antal utsagor kommer hdgst upp i1 ordningen och den kategori som har minst antal

utsagor kommer l4gst ner.

I analys av elevers erfarenhet av skolmatematiken kunde tre huvudkategorier urskiljas:
inre faktorer, yttre faktorer och sociala faktorer och bilda namn for kategorierna.
Svaren pd den forsta forskningsfragan besvaras genom fokusgruppintervjun med tre
flickor i arskurs 9 dir de berdttar om sin relation till och erfarenhet av
skolmatematiken. Av tolkningarna av fokusgruppintervjun kunde jag hitta 164 utsagor
som svarade pa forskningsfriga ett. I tabell 1 redogdrs for elevernas erfarenhet av och
relation till skolmatematiken. Procenten i tabellen dr utriknad genom division av

antalet utsagor 1 varje kategori med antalet totala utsagor.
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Tabell 1: Flickors erfarenhet av skolmatematiken.

Kategori Antal Procent
A) sociala faktorer 91 55
B) yttre faktorer 55 34
C) inre faktorer 18 11
Totalt antal 164

Kategori A: Sociala faktorer

Majoriteten av flickornas utsagor (n=91, 55 %) placerades i kategorin sociala faktorer.
Utgdende fran diskussionen i fokusgruppintervjun kunde jag urskilja fem
underkategorier som hade med sociala faktorer att gora. Underkategorierna ar

gruppen, lararen, hjilp, kompisar och familj.

Gruppen

Det som haft storst inverkan pa flickornas relation till matematiken har varit gruppen,
eller klassen de har matematik med. 45 procent av utsagorna i kategorin (n=41)
behandlar gruppen som en faktor som inverkat pé flickornas relation till matematiken.
I kategorin ingick ocksé de sociala normer som kan inga i ett klassrum och flickornas
vilja att passa in i sociala monster samt det faktum att den sociala situationen kan

paverka hur eleverna ser pé provlidsning och provsituationen i matematiken.

De tva flickorna som gar i samma klass beréttar att alla i klassen dr bra pd matematik
och att de kdnner pressen av att ocksa prestera bra dd alla i gruppen dr duktiga pé

matematik, men menar att det inte paverkar dem.

ALICE: Jag har inte pa de séttet nan press men vi har i vér klass sé har alla jattebra vitsord i
matta sa nog blir de ju lite press pa att "i var klass mast man va bra". Men inte *suck* inte

sku jag sdga att de pa de sittet paverkar for jag har dnda ganska latt i matta.

Elsa dr i en nivibaserad grupp och dr ndjd med att gruppen dr pa samma niva och att

lararen inte gar sa fort fram 1 matematiken.
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ELSA: Jo, ja tycker just att de e jéittebra for att om de e sdhér att man behover lite mer hjilp
sa sa kan man alltid liksom fraga och ta mer tid pa sig att lara sig &n dom som liksom vill gé

snabbare framat.

Eleverna talade ocksd om ifall de vagar riacka upp handen pé lektionerna. En av

flickorna anség att hon oftast &r sdker pa sin sak och vagar ricka upp handen, en av

dem ville vara 100 procent sédker pd sitt svar innan hon riacker upp handen och den

sista brukar diskutera med en vén innan hon racker upp handen men kan ocksa riacka

upp handen fastén hon inte &r helt siker.

ELSA: Jag ér oftast sadér kanske osdker pa att liksom markera, om jag ar helt sadar 100
procent siker s& markerar jag nog.

ALICE: N3 jag sitter med min kompis, eller ja, sd vi brukar jamfora véra svar fore vi gér
igenom léxan och sen om vi har rétt markerar vi.

OLIVIA: N4 jag ha bara de att om jag &r osdker sa kanske jag frdgar nan, men liksom, oftast
ar jag ganska séker pa mina svar s da dr de liksom helt s&dér att di markerar jag.

ALICE: men ja jag vet inte, nu brukar jag ocksd markera fast jag inte ar sa séker pa mitt svar

o om de sen ¢ fel

En av flickorna berittade att hon alltid 4r nervos infor ett matematikprov medan de

andra tva flickorna inte kinde sig sédrskilt nervosa utan funderade mer pa att gora kloka

val och inte slarva.

Ldraren

Av det

OLIVIA: Jag ér aldri pa de séttet nervos men sen ibland sen nér vi har sadér att man ska vélja
typ tva av fyra uppgifter eller nago sant. Sa ibland sa liksom medan man gor provet sa blir
man sadér att "vad ska jag nu vilja?". Att ska man ta den dér svarare uppgiften och riskera
att man mokar den eller ska man ta en ldttare uppgift och fa den rétt. For de dr sen vért mindre
poédng sen igen.

ELSA: Jag e oftast ganska nervds for nar man vet aldri att hudana uppgifter det sen kommer
i provet och sen just detdér att liksom sen kan man inte bestdmma sig att vad man ska ta och

sadar.

totala antalet utsagor 1 kategori A placerade sig 29 procent (n=26) 1

underkategorin om /draren. Flickorna 1 fokusgruppintervjun tyckte alla bra om sina

matematikldrare och ansag att det dr létt att be dem om hjélp. De beréttade ocksa att
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deras ldrare i matematik dar duktiga pa att forklara sa att alla forstar och att léraren har

en stor inverkan pa intresset i matematiken.

ALICE: Na, jag har en jéttekiva ldrare sa de ar jattelatt att fraga.

ELSA: Alltsé var matteldrare han liksom forsoker jéttebra sadar att alla ska liksom forsta och
liksom pariktit ldra sig och om han maérker att de dr ndgot som inte for lika bra eller om nan
uppgift ha vari svar sa da forsdker han fixa upp de s att alla ska forsta och sadar.

OLIVIA: Lararen paverkar jattemycke om man tycker om matta och kanske till och med

hur bra man ir pa matta.

Hjalp

Underkategorin handlar om att fa Ajdlp 1 matematiken. Av alla utsagor i kategorin
placerades 15 procent (n=14) i denna underkategori. Flickorna beréttade att de framst
far hjilp 1 skolan och att de for det mesta anser att de vill fraga enskilt av ldraren och

inte framfor hela klassen.

OLIVIA: Nu ha jag nangang sadar liksom efter att hon (lararen, forskarens tilldgg) ha forklara
forst friga om de &r sddédr ndgo bara som jag kanske inte sjdlv ha fatta si bra sé att de inte
ska stora alla. Sa darfor fragar jag senare, och inte egentligen for att de sku va liksom nolot.
ELSA: N4 jag brukar nog frdga sen niar man liksom ha borja rikna och liksom om de dé ha

blivi ndgo att man inte ha forstatt och fraga enskilt.

Denna underkategori Overlappade ocksd mycket med andra underkategorier i
kategorin om sociala faktorer, da det kommer till vem eleverna ber om hjélp férutom

lararen. Dessa presenteras i sina egna underkategorier.

Kompisar
Sju procent (n=6) av utsagorna behandlade kompisars inverkan pa flickornas relation
till skolmatematiken. Flickorna berittade att de far berom av sina och ocksa att man

efter prov diskuterar hur det gétt for kompisen och hur hen riknat.

ALICE: Na nu kan man ju, vet du, sadér kind off indirekt fran vénner liksom att om vi haft
nén uppgift i ndgot prov och har diskutera den linge och man &r den som kommer fram till
att "nej sdhér e de" sa da kanske nan séger att "jo du har rétt". Men inte dr de nu direkt sadér
att "hej, bra, jéttebra, att du visste det har".

ELSA: Jag sku nog sdga att det forsta ordet typ dom flesta ndr dom kommer ut frdn den dir

salen sdger &r typ att "hur gick de prove? och vad var svaret pa den dar svara uppgiften?
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Familjen

Den sista underkategorin inom sociala faktorer dr familjen dit fem procent (n=5) av
utsagorna placerades. Det som eleverna nimnde om familjens paverkan gillande
relationen till och erfarenheten av skolmatematiken handlade om den hjélp de far i

hemmet med ldxor och provlisning.

OLIVIA: Na om de &r léxa sa fragar jag pappa. Men annars sd, vi har jittebra ldrare sé de &r
bara sadér att man sétter upp handen sd kommer hon nog och forklarar.
ELSA: Jag fragar nog av typ pappa eller typ nén just ldrare eller sen av min storebror eller

ndgo sandint.

Kategori B: Yttre faktorer

55 utsagor (34 %) av flickornas totala antal utsagor beskrev hur yttre faktorer paverkar
deras erfarenhet av och relation till skolmatematiken. Utgdende fran det eleverna
diskuterade om 1 fokusgruppintervjun kunde jag skapa tre underkategorier som

behandlade yttre faktorer: berdm, lektionerna och bedomning.

Berom
Av de utsagor som placerades i kategori B, behandlade 38 procent (n=21) berém som
nagot som paverkade erfarenhet av skolmatematiken. Flickorna ansag att de inte fick

sa mycket berom i matematiken men hade inte saknat det heller.

OLIVIA: Alltsa jag saknar inte berdm men inte sku jag sdga att vi far de s ofta heller.

Alla tre respondenter ansdg ocksé att det bista berommet dr muntligt och specifikt

berom av lararen.

OLIVIA: Kanske just att dom kommer och ser just nén specifik uppgift och bara att "du ha
gjort den hér jattebra att man ser att du ha forstatt dehér" liksom.

ALICE: Jo, att om de &r specifikt sa kdnns de mer sadér att de ar pariktit att "woow de hér
kan jag". Men nog kénns de ju ocksa alltid bra att om den (lararen, forskarens tilldgg) bara
ar sadar att bra.

ELSA: Jo de kinns sadér extra kiva om ldraren beréttar att vad man ha gjort bra, att just

varfor man har gjort de bra och inte bara séger "bra".
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Lektionerna
19 utsagor (35 %) i kategorin om yttre faktorer placerades i undergruppen lektioner. I

gruppen behandlades bland annat undervisningen, arbetsmetoder och arbetsmiljon.

Respondenterna beskrev undervisningen i matematiken som att ldraren gér igenom

laxan, lar ut nytt och sedan riaknar eleverna.

OLIVIA: Forst gar vi igenom léxan, sen har vi teori och sen réknar vi. Ibland kan vi ha sadér
att vi forst har lite teori och sa réknar vi och sen far vi mer fordjupat in pa de och sé raknar
vi igen.

ELSA: Vi har just likadant.

ALICE: Och vi skriver sen anteckningar i... eller jag vet att vissa ldrare inte gor det, men var
larare gor i alla fall sa att vi har ett teorihédfte som vi skriver anteckningar i om det som vi ska

riakna och sadar.

Flickorna var 4nda n6jda med undervisningen och ansag att de larde sig mycket av det

hir séttet att jobba.

OLIVIA: Jag tycker att det ha blivi sadar bra med rytm nog dnda. Man vet liksom allti va
som ska hénda.

ALICE: I alla fall l1ar man sig jéttebra.

D4 det kom till arbetsmiljon hade flickorna lite olika erfarenhet, dér en del av dem var
vana med lite mer stokigt under teoridelen av lektionen medan en av flickorna hade

den erfarenhet att alla 1 klassen lyssnade noggrant.

OLIVIA: Alltid ibland sé& nojsar pojkarna lite och nog nu flickor ocksa men liksom séddar
ibland &r de lite nojsigt men sen oftast d& nér hon (lararen, forskarens tilldgg) sidger att nu far
ni borja jobba sa da brukar alla nog va tysta. Att de &r nu da nér de &r typ teori som ingen
riktigt lyssnar kanske.

ELSA: Ja, na alltsa vi har nog néstan sahar att alla lyssnar hela tiden nér ldran berittar.

Bedomning
Av utsagorna i1 kategori B placerade jag 15 utsagor (27 %) i underkategorin
bedomning. Det som frimst behandlades i1 denna underkategori var prov och vitsord.

Tvé av flickorna var ndjda med sitt vitsord 1 matematik och en av dem anség att hon
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kunde prestera badttre. Tvd av flickorna berdttar att timaktiviteten péverkar deras
matematikvitsord péd ett positivt sdtt, medan en av flickorna beréttar att eleverna i
hennes klass blir beddmda via provresultat. Flickorna tyckte att detta inte var helt
rattvist och hoppades pd att ldrarna skulle ha samma linje d& det kommer till

bedomningen.

Kategori C: Inre faktorer

Av det totala antalet utsagor placerades 11 procent (n=18) i kategorin inre faktorer.
Inre faktorer som paverkat elevernas relation till skolmatematiken handlade om

intresse, amnesomradenas svarighetsgrad samt aktivitet.

Intresse
Majoriteten av utsagorna i denna kategori (n=8, 45 %) placerades i1 underkategorin
intresse. Flickorna tyckte alla om matematik men en av flickorna sa endast att hon inte

hade négot emot det.

OLIVIA: Jag tycker jattemycket om matematik och jag har allti tyckt om matematik.

ELSA: Jag har nu ingenting emot det, men inte &r de saddr hurja.

I underkategorin ingick dven vilket &mnesomrdde flickorna tyckte mest respektive
sdmst om 1 matematiken. De hade olika preferenser och det som en av dem tyckte om

var ndgot som nagon annan av dem tyckte simst om och tvirtom.

ALICE: Mm, jag tycker inte heller om raknemaskin men jag tycker om ekvationer.
ELSA: Jag tycker just tvirtom, jag tycker just om att rdkna med minirdknare, alltsa, for jag

raknar sa daligt i mitt huvud sa...

Amnesomrddens svdrighetsgrad

Till denna underkategori placerades 33 procent (n=6) av kategorins utsagor. Inom
kategorin berittar flickorna om vilka &mnesomrdden inom matematiken de tycker &r
lattast respektive svarast. Alla tre flickor tyckte att geometrin var ldttast inom
matematiken. En av flickorna tyckte kombinatoriken var svérast och de andra tvé att

langa utrdkningar oberoende &mnesomrade var svarast.
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ALICE: Jag tycker inte om kombinatorik liksom jag forstar mig inte alls pa det.

OLIVIA: Jag tycker alla sdndér som blir liksom jattelanga uppgifter sd sen sé& tappar man
bort sig.

ELSA: Né jag vet inte heller, kanske just sdnddrna som blir jatteldnga och som man ska rdkna

i huvu och fundera och sadér tycker jag e svart...

Aktivitet

Den sista kategorin inom inre faktorer ar aktivitet dit 22 procent (n=4) av utsagorna
placerades. Kategorin behandlar den egna aktiviteten hos eleverna. Tva av flickorna
ansag sig vara aktiv pé lektionerna men att de inte alltid orkar folja med om det ar for
latt. En av flickorna ansdg att hon inte kunde visa sin timaktivitet da ldraren valde vem

som skulle svara.

ALICE: Jo jag dr ocksé jatteaktiv men ibland om jag forstatt ndgot och vi fortsitter att ga
igenom de, om vissa inte ha forstétt, s& da kanske jag inte liksom orkar vara aktiv for att de
ar trakigt att lyssna sen.

ELSA: Vi har ganska sadér att vi liksom, att ldrarn bara typ sdger ens namn att vem som ska

svara. Sa vi har inte riktigt sddér att man ska genast markera om man vet svaret och sadar.

5.1.2 Flickors syn pa den egna formagan i skolmatematiken

For att svara pa forskningsfraga tva har jag utgétt bade fran fokusgrupp, intervjun och
den bakgrundsenkit respondenterna fick fylla i infor intervjun. De faktorer jag hittat
angdende sjdlvfortroendet i matematiken och hur elever ser pa den egna formagan 1

matematik dr sddant som péverkat mina respondenter.

Utgaende fran intervjun kunde jag hitta 24 utsagor som behandlade sjilvfortroende
och elevers syn pa den egna féormagan i1 skolmatematiken. Det som flickorna mycket
diskuterade i intervjun i samband med sjdlvfortroende var prestation och framforallt
vitsordens betydelse. De anség att det finns ett klimat déir ens intelligens maéts 1 hur bra
vitsord man har i matematiken och att detta pdverkar deras sjilvfortroende i
matematiken. De ansag dven att matematikvitsordet paverkade deras sjdlvfortroende i

matematiken mest.

OLIVIA: Na jag vet inte, jag har annars inte allti villa ha s& hdga vitsord men sen sd matta
har pa ndgo sitt vari saddr min grej sa sen e de liksom att om jag inte har matte si da har jag

ingenting. Kanske? Men 4nda inte helt, men liksom matta vill jag att &r bra.
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ALICE: Jag vet inte *suck*. Men ménniskor liksom... néstan alla ménniskor tycker att hoga
vitsord &r bra sa da liksom intalar de oss att villa ha hoga vitsord ocksa nir folk anser att de
ar bra.

ELSA: Jo det kdnns saddr att om man sdger att "ja har typ 6 i matematik sa da ar alla att vitsi
du ar nog litelite dum.

ALICE: Och sen om man kommer dér med 10 sa &r alla att oj du ar ju jatteklok.

ELSA: Jaa. Inte ar det ju alls samma sak som i typ modersméal. Att inte &r man ju liksom klok
bara for att man kan modersmal.

OLIVIA: Jaa, det kénns som att alla i princip métar hur smart man &r just i matta. For det ar
allt sandént logiskt tinkande och allt sdndidnt kommer fran matta, s matta vitsordet ar typ
hur smart du é&r.

ELSA: Och dérfor ar de sadar att man vill ha det bra for annars kdnner man sig dum.

Flickorna fick i samband med fokusgruppintervjun svara pa en enkit med fragor som
behandlade bakgrund och sedan tvé olika typer av fragor dér eleverna skulle vérdera
olika pastdenden. Den forsta typen av varderingsfragor handlade om att eleverna skulle
besvara olika pastdenden pa en skala med fem svarsalternativ:” helt av annan asikt”,
”delvis av annan asikt”, ’svart att sdga”, ”delvis av samma asikt” och "helt av samma

asikt”. Fordelningen av svaren illustreras i figur 4.

Tre flickors upplevelse av den egna matematikférmagan

35
3
25
2
1,5
1
0 .
Jag kénner Jag har bra
mig saker g e ~ ... Jagskulle Jag litar pd
Matematik lagser fram( Jaghar pa mina sfalv- lag &r nbjd kunna  att jag kan
P Matematik emot inget kunskaper fortroende  med mitt N 15 ,
int " arlatt  matematik - matematik - . f..p nar det vitsord i pbrgsme:ia ar.::::gr?ya
fressan lektionerna.  huvud e giller  matematik § .
matematik- . matematik matematik
matematik
prov
®Helt av annan asikt 2 1
Delvis av annan asikt 1 1 1 2
mSvart att saga 1 1 1
WDelvis av samma asikt 1 1 1 1 1
mHelt av samma asikt 2 2 2 1 1 3

Figur 4: Tre flickors upplevelse av den egna matematikforméagan (N=3).
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Flickorna svarade alla tre att de helt litade pa att de kunde “ldra sig nya saker i
matematiken”. De tyckte alla tre att “matematik dr intressant” och att matematik ar
relativt 1att. En av flickorna sag delvis fram emot matematiklektionerna, en kunde inte
sdga och en av flickorna sag delvis inte fram emot matematiklektionerna. Tva av
flickorna anség att de hade ett matematikhuvud, medan en av dem delvis anség att hon
inte hade ett matematikhuvud. Tva av flickorna kinde sig helt sdkra infor
matematikprov, medan en inte ansag sig vara helt sdker pa sina kunskaper infor ett
matematikprov. D4 det kom till frigan om sjilvfortroende ansig sig tvd av flickorna
att ha bra sjilvfortroende i matematiken, medan en av flickorna inte tyckte att hon hade
det. Tva av flickorna var inte helt n6jda med sitt matematikvitsord medan en av dem
var helt n6jd med sitt vitsord. P& frdgan om de kunde prestera béttre i matematiken
svarade en av flickorna att hon inte kunde prestera béttre d4n vad hon gjorde for
tillféllet, en av flickorna hade svart att sdga och en av flickorna ansag att hon kunde

prestera bittre dn vad hon for tillféllet gjorde.

Den andra typen av vérderingsfragor behandlade faktorer som paverkar
sjdlvfortroendet i matematiken. Eleverna fick olika faktorer som kan paverka
sjalvfortroendet 1 matematiken och vérderade sedan pastdendena i den grad de tyckte
paverkade det egna sjalvfortroendet, dir 1 betydde obetydligt och 5 betydde mycket.
Péstdendena i elevenkiten ger en inblick 1 hur elever upplever vad som péverkar deras

sjalvfortroende 1 matematiken. Detta illustreras 1 figur 5.
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Olika faktorers inverkan pa flickors sjilvfortroendet i matematiken
2,5

2
1,
0

Intresse  Hurman Uppgiftens Hur man Lararens

n

-
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Mo]hghet

Hjélp man  Roliga for jamfor sig  svirighets-|Klarar sigi Foraldrars berém \.I'anerande
far lektioner intresse arbetssatt
matematik med andra.  grad prov kr tk samarbeta
m] 1 1
2 1 1 1 1
m3 2 2 1 2 1 2
i 1 1 2 1 1 1
m5 2 2 1 1 1

Figur 5: Olika faktorers inverkan pa flickors sjalvfortroende i matematiken (N=3).

Av figur 5 kan man se att de tre flickorna har en spridd syn pé vad de anser att mest
paverkar sjilvfortroendet. De faktorer som flickorna tycker att frimst paverkat deras

99 991

sjalvfortroende i matematiken &r: den hjélp man far”, “intresset for matematiken” och
“uppgiftens svarighetsgrad”. Flickorna hade sedan mer spridda asikter om hur ”man
jamfor sig med andra”, ’fordldrarnas intresse” och “varierande arbetssétt” paverkar
sjdlvfortroendet. Tva av flickorna tyckte exempelvis att ”hur man jimfor sig med
andra” inte paverkar deras sjalvfortroende just alls, medan en av flickorna ansag att
det paverkar hennes sjalvfortroende mycket. Enligt flickorna paverkar ocksa ”lararens
berdm och kritik” och hur man klarar sig i prov” mycket deras sjélvfortroende i

matematiken. Det som enligt flickorna 1 maéttlig méingd péverkade deras

sjalvfortroende 1 matematiken var “’roliga lektioner” och “mojligheten att samarbeta”.
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5.2 Klasslararstuderande

Respondenterna gick forsta aret som klassldrarstuderande d& de deltog i
undersokningen. Kategorierna ar ordnade enligt ppen kodning, likt kategorierna for
eleverna i arskurs 9. Jag har valt att ordna kategorierna sa att den kategori som ger flest
antal utsagor kommer hogst upp i ordningen och den kategori som har minst antal

utsagor kommer lagst ner.

5.2.1 Studerandes erfarenhet av skolmatematiken

I tabell 1 redogors for klassldrarstuderandes erfarenhet av skolmatematiken. Jag har
rdknat ut procenten i tabellen genom att dividera antalet utsagor som placerat sig i

respektive kategori med antalet utsagor totalt.

Tabell 2. Studerandes erfarenhet av skolmatematiken

Kategori Antal Procent
A) sociala faktorer 52 53
B) inre faktorer 27 27
C) yttre faktorer 20 20
Totalt antal 99

Kategori A: Sociala faktorer

Majoriteten av klassldrarstuderandenas utsagor (n=52, 53 %) beskrev olika sociala
faktorer som paverkat deras erfarenhet av och relation till skolmatematiken. Jag kunde
hitta tre grupper av sociala faktorer som fanns med i de olika beréttelserna: liraren,

vénner och familjen.

Lararen
Bland de sociala faktorer var det ldraren, som sivél positivt som negativt, haft den
storsta inverkan pé klassldrarstuderandenas relation till skolmatematiken. 45 av de 52

utsagor (87 %) som berdrde sociala faktorer nimnde ldrare som en faktor som paverkat
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klassldrarstuderandenas erfarenhet av och relation till skolmatematiken. De
klassldrarstuderande som hade haft stodjande, motiverande och tdlmodiga ldrare i
skolmatematiken hade en positiv relation till skolmatematiken, medan de studeranden

som inte haft en stodjande larare hade en negativ relation till &mnet.

Jag har inget specifikt som hint, men min gymnasieldrare hade en sa bra uppfattning om vad
man skulle goéra med de svagare eleverna. Han hdll mig motiverad att fortsdtta med l4ng
matematik, fastin jag eventuellt skrev kort matematik fastéin jag gétt alla lang matematik

kurser. (Studerande 2. Man.)

Pa arskurs 1 hade jag en jétte skrimmande ldrare. Da vi hade matematik frédgade hon alltid
av mig fast jag inte markerade. Jag blev "i 1s" och kunde svara att 2+2 #r 10. Anda sen dess
har jag varit oséker och det tog mig ca 5 ar att tro pa mig sjalv ndr det kommer till matematik.

Aven idag har jag osikerhet och tycker att matematik ir jobbigt. (Studerande 37. Kvinna.)

Lararens inverkan pa studerandenas relation till skolmatematiken kunde dven tydligt
hittas i berittelser dér klassldrarstuderanden forst beskrev att de haft en “bra” eller
”dalig” matematikldrare i ndgot skede av sin skolgang och sedan fatt en
matematiklarare som var det motsatta till den tidigare och paverkade deras relation till
amnet pa ett positivt respektive negativt sitt beroende pd vilken den “fdrskaste”

upplevelsen var.

Enligt min &sikt har larare haft stor inverkan pa mitt intresse for amnet vilket ledde till att jag

tyckte mycket matte i hogstadiet men tappade intresset i gymnasiet. (Studerande 5. Man.)

Klasslararstuderandena beréttar &ven hur ldrarens uppmuntran och stédjande ord, lett

till att de fatt ett starkare sjalvfortroende i matematiken.

Jag kommer inte ihdg en specifik hdndelse som skulle ha spelar en stor roll i min
matematikuppfattning kanske dock i hogstadiet nir min matematikldrare uppmuntrade mig
och sade att jag visst kunde matematik. Vid denna situation bdrjade jag sjélv lita pd mina

fardigheter/formagor och blev mer sjélvsidker inom dmnet. (Studerande 8. Kvinna.)

Medan andra berdttar om hur matematikldrare sagt krinkande saker som att de inte
kan och aldrig kommer att kunna matematik, vilket lett till en negativ relation till

skolmatematiken och daligt sjalvfortroende 1 amnet.
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Min matteldrare i lagstadiet kallade mig dum nér jag inte forstod en uppgift. (Studerande 20.

Kvinna.)

P4 lagstadiet sade min klasslérare att jag inte dr bra pa matematik och kommer sékert aldrig

att bli det. Efter det har jag inte riktigt satsat pa det. (Studerande 59. Kvinna)

Vinner
Av totalt 52 utsagor behandlade sex utsagor (12 %) vénner eller klasskamraters
inverkan pa studerandenas erfarenhet av skolmatematiken. Tva studerande berittar om

hur de tagit hjilp av vanner och hjélpt vinner i skolmatematiken for att forstd det man

behandlat.

Det var en matematiklektion i 14gstadiet. Jag minns inte precis vad vi pratade om, men jag
minns att jag forstod stoffet. Jag hjélpte de andra att forstd och fick hora att jag var duktig pa
matematik. Det har gjort att jag gillar matte. (Studerande 40. Kvinna.)

En del av studerandena berittar ocksd om hur de jimfort sig med sina klasskamrater

och hur klassens intresse paverkar elevens intresse.

Klassens intresse for matematik. Om klassen dr omotiverad och ofokuserad sa dr det svart att

halla intresset kvar. (Studerande 58. Kvinna.)

Familjen
Endast en respondent nimnde familjens inverkan pa relationen till skolmatematiken.
Respondenten beskriver en familjemedlems stdd och hjilp att ova infor

studentskrivningarna.

Ova med farfar 2-3 ggr i veckan for studentexamen. (Studerande 54. Man.)
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Kategori B: Inre faktorer

I kategorin inre faktorer ingick 27 utsagor (n=27, 27 %). 1 kategorin ingér faktorer
som kan kopplats till studerandenas psyke, sjdlvkénsla och sjilvfortroende. Jag har
delat in kategorin i tre grupper: emotionella faktorer, logiskt téinkande och

problemldsning och forsta logiken.

Emotionella faktorer

64 procent av utsagorna inom denna kategori (n=18) behandlade olika kdnsloméssiga
faktorer. I denna grupp kunde jag tydligt hitta positiva och negativa faktorer som
inverkat pa det emotionella planet. Manga klassldrarstuderande nimnde sjilvsikerhet
och sjélvkénsla 1 sina beréttelser och gav dven exempel pa hindelser som péverkat
den. De som hade en god sjélvkénsla i &mnet nimnde ofta en prestation i sin beréttelse

som hjilpt dem bygga upp en god sjalvkinsla.

Jag var vildigt duktig pa multiplikation i lagstadiet och skrev ett test pa 120 tal under 3
minuter 15 ggr i rad vilket byggde upp en god sjélvkinsla. (Studerande 9. Man.)

I hogstadiet gick det relativt bra, och da lararen fragade av mig nagot, och jag kunde svara,

fick man bra sjidlvkénsla. Da tyckte jag om matten. (Studerande 34. Kvinna.)

De studerande som didremot inte hade en god sjdlvkénsla berdttade om hindelser dér
de gétt 1 13s for att de inte kunnat, ként sig sémre 1 &mnet eller frustrerade och osékra 1

att inte forsta eller svara fel.

Kommer inte pé en sérskild hindelse som skulle ha orsakar det, men jag har ldnge haft en
ganska negativ instillning till &mnet. Jag har ként att jag varit simre i det &mnet och déarfor

péa nagot vis "bestamt" mig for att inte tycka om dmnet. (Studerande 55. Man.)

En del av klassldrarstuderandena nimnde dven att de tycker matematik &r roligt och

gillar utmaningen med &mnet.

Jag valde att gé lang matematik i gymnasiet trots att jag had svart med matematik sedan
lagstadiet. Sedan dess har matematik blivit ndgot jag &r fascinerad av och jag tycker

nufortiden om utmaningen med en svar uppgift. (Studerande 15. Man.)
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En studerande nimnde sin lathet som en orsak till daliga provresultat vilket hade lett

till att han hade och en délig relation till &mnet.

De ganger jag fick tillbaka provresultat i matematik i gymnasiet och jag fick ett daligt vitsord
(som t.ex. 5) har lett till att jag har fatt en mera negativ uppfattning om matematiken &n vad
jag hade innan jag borjade med ldngmatematik. Jag vet dock att jag kunde ha anstrangt mig
mera dn vad jag gjorde, vilket antagligen dr en av orsakerna varfor det gick sdmre &n tidigare.

(Studerande 26. Man.)

Logiskt tinkande och problemlosning
Inom kategorin ingick 29 procent av utsagorna (n=8) 1 gruppen for logiskt tdnkande
och problemldsning. De flesta utsagor i den hir gruppen handlade om att lyckas eller

fa en aha-upplevelse och forstd de man jobbat med.

Kan inte tdnka mig en enskild hdndelse som skulle paverkar mig i hdgre grad, utan nog mera
helhetsméssigt. Att pd gymnasiet sitta och vara djupt inne i matematikens vérld dar man
hinner borja fundera hur man sku lsa uppgiften och s& méarker man att utrdkningarna ger

resultat och man kommer fram till ett svar. Det kdnns bra. (Studerande 12. Man.)

Jag kunde dven hitta utsagor som nidmnde utmaningen med dmnet samt det intressanta

1 dmnet.

Den géngen i hogstadiet da allting klarnade sig for mig, och ldraren var mycket néjd och

hjilpte mig att nd 9 i vitsord. (Studerande 31. Man.)

Forsta logiken

En studerande, fyra procent, av utsagorna i kategorin, berdttade inte en personlig
historia utan gjorde ett mer allmént uttalande som jag anser dnda passar bra 1 kategorin
om inre faktorer som péverkat ens relation till skolmatematiken, eftersom den

behandlar sambandet mellan att forsta och motivationen for 4mnet.

Ingen enstaka hdndelse. Dock ndr man forstar logiken i ett matteproblem motiverar det

vidare. (Studerande 7. Man.)
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Kategori C: Yttre faktorer
Till kategorin yttre faktorer ingick 20 utsagor (n=20, 20 %). Jag kunde dela in

utsagorna 1 fyra grupper som nidmns 1 klassldrarstuderandenas beréttelser:

undervisningen, innehallet, matematikens nytta samt att inte fa hjilp.

Undervisningen

60 procent utsagor inom denna kategori (n=12) beskriver undervisningen som en
faktor som paverkat klassldrarstuderandes relation till skolmatematiken. Studeranden
berdttar om hur ldraren i undervisningen har anvant konkret material som stod for att

forstd matematiken béttre.

Nér man fick g ut i skogen och rdkna, t.ex. med kottar, att man fick se en realistisk bild av

olika mattetal. (Studerande 46. Man.)

Jag minns i lagstadiet att jag hade en matematiklérare som alltid gick runt i klassen och
hjdlpte alla personer skilt. Vi hade @ven olika matematikspel som jag tycker gjorde

undervisningen roligare och jag lirde mig massor. (Studerande 48. Kvinna.)

De studerande som har en mer negativ relation till skolmatematiken ndmner
skolmatematikens snabba tempo, den monotona undervisningen och mycket teori som

faktorer 1 undervisningen som péverkat dem negativt.

Tempot var ofta vildigt hogt i matte undervisningen. Precis da jag forstatt en grej ndgolunda
bra, var redan nésta stoff pa gang. Det kéndes jobbigt att alltid hénga lite efter och gjorde att

motivationen inte var pa topp... (Studerande 3. Kvinna.)

Monoton undervisning och lite tdlamod for elever med litet matematikintresse, Tankarna blir

ofta rdddiga ndr svara matematikproblem kommer emot. (Studerande 14. Man.)

Innehdllet
20 procent av utsagorna inom kategorin yttre faktorer (n=4) behandlade

skolmatematikens innehdll som en faktor som paverkat deras relation till &mnet.

Kompisarna kunde ofta rikna matematikuppgifterna medans jag oftast hade svart att forsta
dem. Vissa delar i matematiken hade jag superkoll pa och vissa delar hade jag mycket svart

med. (Studerande 24. Kvinna.)
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Matematikens nytta utanfor skolan

Den tredje yttre faktorn som jag kunde hitta bland berittelserna som péverkat
klassldrarstuderandes relation till skolmatematiken var da de forstatt matematikens
nytta utanfor skolan. Tre studerande, det vill sdga 15 procent av utsagorna om yttre
faktorer, nimnde 1 sina berittelser att det som inverkat pa deras relation till &mnet &r

insikten att man kan anvinda matematik i vardagen och i det verkliga livet.

Det ar svart att bara ndimna en héndelse. Men de génger jag uppskattat matematik som bast
ar nar jag har forstatt det och nér jag har forstatt hur jag kan ha anvdndning av det utanfor

skolan i ’det verkliga livet’. (Studerande 21. Man.)

Att inte fa hjdlp

En studerande, fem procent av utsagorna i denna kategori, nimnde att hon inte fatt den
hjilp hon behovt i skolmatematiken. Eftersom hon inte ndmner av vem hon behdvt
stdod och hjdlp valde jag att ldgga denna grupp under yttre faktorer istéllet for under

sociala faktorer.

Jag har svaga kunskaper i matematik eftersom jag anser att man inte fatt den hjélp & stod

man behdvt som svag elev. (Studerande 39. Kvinna.)
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5.2.2 Studerandes syn péd den egna formégan 1 skolmatematiken

I enkiten som gjordes med klassldrarstuderande fanns tre pédstdenden som skulle
besvaras med antingen sant eller falskt. Pastdenden som skulle besvaras var “jag ér
ofta nervos d& jag maéste rdkna ut ndgot”, “ménga ganger da jag loser ett
matematikproblem sa kan jag plotsligt inte tinka klart” och ”jag har aldrig varit lika

bra 1 matematik som 1 andra skoldmnen”. Fordelningen illustreras i figur 6.

Studerandes upplevelse av den egna matematikférmagan

45
40
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20
15
10

(%]

[=]

Manga ganger da jag l6ser ett Jag har aldrig varit lika brai
matematikproblem sakan jag matematik somiandra
plotsligt inte tanka klart skoldmnen

H SANT 23 34 30
B FALSKT 42 31 35

Jag dr ofta nervos da jag
maste rdkna ut nagot

Figur 6: Studerandes upplevelse av den egna matematikformagan (N=65).

65 procent av klasslirarstuderandena (n=42) ansdg att de inte dr nervosa nir de ska
rikna ut ndgot och 35 procent (n=23) tyckte att de dr nervosa nér de ska rdakna ut ndgot.
Av alla klasslararstuderanden kénde 52 procent (n=34) att de manga génger da de 16ser
matematikproblem plotsligt inte kan tdnka klart.48 procent (n=31) tyckte inte att detta
stimde in pd dem. 54 procent (n=35) tyckte att de varit lika bra i andra skoldmnen som
1 matematik, medan 46 procent (n=30) ansdg att de inte varit lika bra i matematik som

1 andra skoldmnen.
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5.2.3 Kvinnor och méins erfarenhet och relation till skolmatematiken

I tabell 3 framgar studerandenas erfarenhet av och relation till skolmatematiken i
forhéllande till kon. Utsagornas antal dr egentligen 99, men en av respondenterna valde
att inte identifiera sig som varken man eller kvinna, vilket leder till att utsagorna i
denna tabell endast dr 98. For att f4 procenten i tabellen har jag dividerat antalet
kvinnor eller mén som placerats 1 respektive kategori med det totala antalet kvinnor

respektive mén.

Tabell 3. Konsfordelningen inom de olika kategorierna

Kategori Kvinna % Man %
A) Sociala faktorer 38 62 14 38
B) Inre faktorer 12 20 14 38
C) Yttre faktorer 11 18 9 24
Totalt antal 61 37

I kategorin sociala faktorer dr fordelningen bdde procentmadssigt och antalsméssigt
storst. 62 procent av alla kvinnors utsagor (n=38) placeras 1 denna kategori och 38
procent av ménnens (n=14). De kvinnliga studerandena nidmner oftare ldrarens
betydelse och inverkan, sdvil positiv som negativ, dn de manliga studerandena.
Kvinnorna jimforde sig ocksa mer med sina klasskamrater och brydde sig mer om den
allminna instéllningen till &mnet men ndmner ocksa att de tagit hjilp av varandra i
skolmatematiken, vilket ingen man gjort. I kategorin inre faktorer placerades 20
procent av de kvinnliga studerandenas utsagor (n=12) och 38 procent av de manliga
studerandenas utsagor (n=14). Ménga av de kvinnliga studerandena ndmner hindelser
dér de borjat lita pa sig sjilva och blivit mer sjélvsékra som oftast har med uppmuntran
att gora, medan de manliga studerandena framst ndmner prestationer i samband med
sjdlvkinsla. Av atta utsagor om glddjen av att lyckas med problemldsning och kénslan
av att fa en aha-upplevelse var sex utsagor av manliga studeranden och tva av kvinnliga
studeranden. Det adr endast kvinnliga studerande som ndmner hindelser dir de blir

frustrerade for att de inte kan eller helt gar i las. I kategorin yttre faktorer placerade sig
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18 procent av de kvinnliga studerandena (n=11) och 24 procent av de manliga
studerandena (n=9). Fem mén och sju kvinnor nimnde undervisningen som indikator
pa deras relation till skolmatematiken. Av respondenterna var det endast mdn som

ndamnde nyttan av matematiken utanfor skolan.
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6 Diskussion

Diskussionen inleds med resultatdiskussion dér studiens resultat relateras till tidigare
forskning. Darefter diskuteras metodens fordelar och nackdelar 1 forhallande till min
forskning och slutligen presenteras forslag till fortsatt forskning. Resultaten i studien
kan inte anvindas for att generalisera, men kan ge en inblick i vilka faktorer som kan
paverka elevers och klassliararstuderandes erfarenheter av och relation till

skolmatematiken.

6.1 Resultatdiskussion

I relation till den forsta forskningsfrdgan om flickors och studerandes erfarenhet av
skolmatematiken kunde tre Gvergripande kategorier hittas: inre faktorer, sociala
faktorer och yttre faktorer. Den andra forskningsfragan om flickors syn pa den egna
forméigan 1 matematiken behandlades i relation till studiens resultat om sjélvfortroende
1 skolmatematiken. Forskningsfraga tre om skillnader mellan manliga och kvinnliga
studerandes erfarenhet av och relation till matematiken diskuteras utgdende fran

klasslararstuderandes enkétsvar.

6.1.1 Elevers och klasslirarstuderandes erfarenhet av skolmatematiken

Lérarens betydelse for erfarenheten av skolmatematiken verkar vara av relevans bade
for klasslararstuderande och for elever. Flickorna 1 fokusgruppen tyckte alla tre bra om
sina ldrare i matematik och ansag att de var duktiga pé att forklara sé att alla forstar.
Klasslirarstuderandena ndmnde stodjande och talmodiga ldrare som gett dem en
positiv relation till &mnet, men de fanns dven en del studerande som inte haft stodjande
larare och vilket resulterat 1 en negativ relation till &mnet. Tidigare forskning visar pa
liknande resultat. Den dterkoppling ldraren ger kan ha direkt inverkan pa elevers mal
och kénslor (Pekrun m.fl., 2014, s. 123). Tidigare forskning visar dven pd att det finns
ett samband mellan negativa bilder och lararen, innehallet eller jimforelse elever
emellan. Klasslirarstuderandena i1 Kaasilas studie (2000) ndmnde att de upplevt att de
klarat sig bra i matematik 1 grundskolan men att intresset dalat i gymnasiet. De ndmnde
ocksa hir ldrarens betydelse som positiv och negativ inverkan. (Kaasila, 2000, s. 235.)
I min studie uppkommer samma fenomen som i Kaasilas studie (2000), att studeranden

ansett att de klarat sig bra 1 grundskolans matematik, men att de sedan pé grund av en
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”dalig” matematikldrare i gymnasiet inte klarat sig bra. I vissa fall var det dven
tvirtom, att studerande fatt en ’bra” matematiklédrare i gymnasiet och klarat sig bra i
amnet fastdn de varit svaga i dmnet i grundskolan. En av klassldrarstuderandena
ndamner ocksa att hon inte fatt den hjilp och det stod hon behovt och déarfor har en

negativ relation till skolmatematiken.

Flickorna i1 fokusgruppen kinde att de helst bad ldraren om hjélp enskilt och inte infor
hela klassen. De ville inte stora klasskamrater eller sa dok fragorna upp efter att de
borjat rakna och inte under genomgangen av teorin. Dessa resultat bekriftas av Pietilés
studie (2002) dar de klasslararstuderande som kdmpat och satt mycket arbete pa att
lyckas 1 matematiken och som 1 allménhet tyckt om &mnet, inte vigade be om hjilp pé
lektionerna eftersom de da ansdgs vara dumma. De kunde inte heller medge att de
tyckte om matematik eftersom det inte var allmént acceptabelt i klassrummet. (Pietila,
2002, s. 108.) I min studie uppticks samma saker som i Pietilds undersokning.
Eleverna i min studie vill passa in 1 de sociala normer eller monster som finns i klassen,
och ville dirmed inte stéra klasskamraterna genom att be lararen om hjélp. Det &dr dven
mojligt att eleverna i min studie helst bad lararen om hjilp, enskilt, pa grund av daligt

sjalvfortroende och att de inte ville verka dumma framfor klasskamraterna.

Kompisars inverkan pd matematikrelationen handlade for elevernas del om att fa
berdm och bekriftelse av vénner. I klassldrarstuderandens fall ndmndes vénners
inverkan pa erfarenheten av skolmatematiken som hjélp och stod for att forstd det som
behandlats. Detta 6verensstimmer med resultaten 1 R6j-Lindbergs studie dér eleverna
som deltog i1 studien inte hade ndgot samarbete sinsemellan, forutom informellt utbyte
av l0sningar till uppgifter. (R&j-Lindberg, 2017, s. 89-90.) I Ovrigt ndmnde
klasslararstuderandena i min studie klasskamraternas inverkan som negativa bland
annat da klasskamraterna skrattat 4t de som misslyckats eller om klassen var
omotiverad var det svart for den enskilde eleven att behalla intresset. I de fall dér
klasskamrater fornedrat en elev som ridknat fel har det satt djupa spar som péverkat
studerandes erfarenhet av skolmatematiken negativt. Gruppens intresse och syn pa
matematiken har alltsd en stor betydelse for hur matematiken senare kommer att
upplevas. Ocksa flickorna i fokusgruppen ndmnde gruppens inverkan pé erfarenheten

av skolmatematiken. Om de ingér 1 en grupp dér alla dr bra pad matematik kénner de
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pressen av att prestera bra. De ansdg ocksa att nivdgruppering i matematik ar bra dé

lararen kan halla ett tempo som passar gruppen.

Provsituationen 1 matematik var mycket stressande for en av eleverna som deltog i
studien. Detta kan ocksa ha med viljan av att anamma de sociala normer som finns i
klassrummet. Att ha dngest i matematiken och vara stressad infor matematikprov ar
vanligt. Uusiméki och Kidman (2004) bekréaftar detta med att osdkerhet i matematiken
séllan beror pa formaga utan pa angest som har en negativ inverkan pa inldrningen i

matematiken. (Uusiméki & Kidman, 2004, s. 7.)

Elevernas vilja att passa in i de sociala normer eller monster som finns i
matematikklassrummet kunde ocksa hittas 1 berittelserna av eleverna i min studie. Da
det kom till att vara aktiv och ridcka upp handen pa lektionerna anség en av flickorna
att hon oftast ar séker pa sin sak och végar ricka upp handen. En av de andra flickorna
ville vara helt sdker pa sin sak innan hon markerade och den sista flickan i min
undersokning diskuterade gidrna med en védn innan hon markerade. I Nurmi m.fl.:s
undersokning (2003) visade resultaten att svaga elever har betydligt légre
sjdlvfortroende och dr mer forsvarsorienterade dn bra och genomsnittliga elever.
(Nurmi m.fl.,, 2003, s. 458.) Ingen av mina respondenter var speciellt svag i
matematiken da de alla hade 6ver 8 som vitsord i &mnet. Daremot kan av resultatet ses
att den av mina respondenter med 14gst vitsord i matematik ocksd dr den med lagst
sjalvfortroende. Denna slutsats kan dras bland annat genom att hon inte vagar markera

pa matematiklektionerna ifall hon inte &r helt sdker pa att hon har rétt svar.

Eleverna ndmnde familjens inverkan pa relationen till skolmatematiken som att fa
hjilp med lixor och provlisning. Aven bland klasslirarstuderandena nimndes
familjens inverkan som hjilp med provlasning. Det som inte kom sa starkt fram 1 min
studie men som dndé dr relevant for min studie dr tidigare forskning om hemmens
betydelse. Pietild (2002) tar i sin studie mer fasta pd hemmens betydelse dn vad
respondenterna 1 min studie gjorde. Som resultat 1 sin studie fick Pietild att hemmen
kunde uppmuntra till att studera matematik eller s kunde man i hemmen séiga att
matematik dr svart, vilket ledde till en negativ inverkan pa studerandes matematikbild.

(Pietild, 2002, s. 108.) Respondenterna i min studie hade i likhet med det som Pietild

63



Rebecca Backman

fick som resultat haft stddjande hem som uppmuntrat till att studera matematik

eftersom eleverna fatt hjalp med ldxor och provlésning.

Eleverna som deltog i min studie ansag att berdm inte inverkat pa deras relation till
skolmatematiken. De beréttade att de inte fick sa mycket berdm i dmnet, men att de
inte heller saknade det sdrskilt mycket. De 6nskade dock att berém av ldraren skulle
vara muntligt och specifikt. Aterkoppling ir enligt tidigare forskning en de mest

kritiska inflytandena pa elevinldrningen (Hattie & Timperley, 2007, s. 102—104).

Eleverna beskrev matematiklektionerna sé att lararen gar igenom l4dxorna, tar upp nya
saker och dérefter rdknar eleverna vidare 1 arbetsboken. Eleverna i min studie tyckte
dnda om rytmen och ansdg att de 1 alla fall liarde sig bra. Négra av
klasslararstuderandena berittade att de fétt en béttre relation till skolmatematiken da
de fatt anvinda konkret material 1 undervisningen som stod for att forsta innehallet
bittre. Men det fanns ocksd ménga av klasslirarstuderandena som tyckte att
undervisningen i matematik varit monoton och att det varit mycket teori och ett snabbt
tempo. Detta har inverkat negativt pé klassldrarstuderandenas relation till &mnet. R6j-
Lindberg (2017), Savola (2010) och Pietild (2002) har kommit fram till likande resultat
och beskriver aterkommande lektionsaktiviteter i matematikundervisningen. Lararen
gér igenom nytt pa tavlan, ldraren forklarar och stéller fragor, eleverna tar till sig
innehallet, eleverna ridknar enskilt vidare i arbetsboken och eleverna arbetar med
hemuppgifter som lararen kontrollerade foljande lektion. Savola (2010) tillagger att

finldndska larare 1dgger mer tid pa att introducera nytt &n pd att repetera.

Eleverna i min studie beréttade att det i en av klasserna var stokigt under teoridelen
men att det lugnade ner sig da eleverna borjade rdkna. I den andra klassen lyssnade
alla 1 klassen noggrant. Detta stimmer delvis inte Overens med Savolas
klassrumsstudie dir elever snabbt lugnar ner sig pa de finldndska
matematiklektionerna, och det inte forekommer socialt prat under matematiklektionen.

(Savola, 2010, s. 530-531.)

Négra av klassldrarstuderandena nidmnde att de fatt en positivare relation till
skolmatematiken da de upptickt dmnets nytta utanfor skolan. Att inse nyttan av

matematiken i ett storre perspektiv och hur den kan tilldmpas 1 miljon utanfér skolan
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kan ha en inverkan pd motivationen. Respondenterna i min studie anser att de fatt en
positivare relation till matematiken da de insett matematikens nytta i samhaéllet. P4
liknande sitt kan antas att elever som inte kan se nyttan med matematiken inte

motiveras att rdkna och ddrmed kanske bildar en negativare syn pa matematiken.

Det gar tydligt att se att deltagarnas erfarenheter av skolmatematiken satt spar i hur de
upplever dmnet. Forestillning kan enligt Wenger (1998) vara av betydelse for bilden
av den egna identiteten ddr man ser ett samband mellan erfarenheter och tid, vilket min
studie ocksa bekriftar. (Wenger, 1998, s. 173—174.) De studerande som haft en positiv
erfarenhet av matematiken verkar ha en positiv instéllning till &mnet medan de
studeranden som haft negativa erfarenhet av dmnet verkar ha en negativ syn pa

skolmatematiken.

6.1.2 Elevers syn pa den egna formagan 1 matematik

Klasslirarstuderandena i min studie ndmnde sjélvkénsla och sjélvfortroende som
faktorer som inverkat pd deras relation till skolmatematiken. I ménga fall berdttade
studeranden om en prestation av nigot slag som paverkat sjalvfortroendet i &mnet
positivt. Detta syns dven 1 Roj-Lindbergs studie (2017) dér eleverna beréttade om att
trevan efter svar, felsvar, misstolkningar eller bredare tolkningar av matematiken 1
relation till 1aroboken inte ansdgs vara en rattmatig prestation. (Roj-Lindberg, 2017, s.
92.) Studerandena i min studie berdttade om handelser dir de gatt i 1as, blivit osdkra
eller svarat fel och hur daligt de métt pa grund av detta. Detta bekriftas 1 tidigare
forskning som tyder pa att matematikangest paverkar elevers vélbefinnande och skapar
en kénsla av rddsla och oro som ar specifik for matematikdmnet. (Kyttdld & Bjorn,

2010, s. 444-445.)

En studerande forklarade déliga provresultat med lathet och att det lett till en negativ
relation till skolmatematiken. Detta kan kopplas till Nurmi m.fl.:s undersokning
(2003) dér resultaten visade att svaga elever har betydligt lagre sjalvfortroende och ér
mer forsvarsorienterade &n bra och genomsnittliga elever. (Nurmi m.fl., 2003, s. 458).
Mitt resultat bekriftas av Pietild (2002) genom att visa pa att en del studerande i

undersokningen tyckte de var ddliga for att de haft svart i matematiken, men forklarade
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den egna féardigheten som en f6ljd av lathet, délig attityd eller dalig undervisning,
vilket studeranden i min undersdkning ockséa gor. (Pietild, 2002, s. 124—125.)

Eleverna beréttade att de inte orkade f6lja med och vara aktiva om det som ldraren
gick igenom var for létt. I sin studie (2017) fick Roj-Lindberg liknande resultat.
Resultaten visade att elever som dr sékra pa sin kunskap inte har ett behov av att svara
pa lararens fragor, eftersom eleverna upplever att ldraren bara beddomer existensen av
denna sdkerhet. (R6j-Lindberg, 2017, s. 90-92.) Eleverna som deltog i min studie
klarade sig alla bra i matematiken och det gar att anta att det 4r samma fenomen som

Roj-Lindberg talar om som eleverna i min studie ocksa kénner.

Klassldrarstuderanden i min studie berdttade ocksd om att ha kdnslan av att lyckas och
fa en aha-upplevelse paverkat deras relation till skolmatematiken positivt. Flickorna
ndmnde ddremot inte det alls, men ndmnde intresset som en viktig faktor som haft en
inverkan pa deras relation till skolmatematiken. Tidigare forskning bekréftar att om
studerandena tyckte om matematik eller inte hade att géra med nivén av hur de lyckats

och hur vil de forstod matematiken under sin skolgang. (Pietild, 2002, s. 128.)

Wenger (1998) presenterar i sin teori en beskrivning av forestéllning som en process
varigenom méanniskan skapar bilder som producerar nya samband mellan tid och rum
som dr av betydelse for sjilvet. Det vill sdga att ménniskans syn pa virlden har ett
samband till erfarenheter och tid. I min studie visar resultaten pa att elever och
klassldrarstuderandes erfarenheter av matematiken har haft en inverkan pd deras
sjdlvformiga och sjdlvfortroende 1 dmnet. De deltagare som har ett sidmre
sjalvfortroende i1 skolmatematiken dr ockséd de elever som haft ddliga erfarenheter av

amnet.

Det som flickorna bland annat ndmnde som sadant som inverkat pa deras
sjalvfortroende 1 matematiken var hur de presterade 1 matematiken. I ovrigt ndmnde
de skolresultaten och skolklimatet som faktorer som paverkat deras sjdlvkénsla. Detta
resultat overensstimmer med tidigare forskning dir forskare har kommit fram till att
det som péverkar elevers sjdlvkéinsla i matematiken &r skolresultat, skolklimatet och
lararnas inverkan. (Hoge m.fl., 1990, s. 117). I motsats till resultaten i R6j-Lindbergs

studie (2017) dér eleverna anser att ldrarens aterkoppling 1 hog grad paverkar deras
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sjalvfortroende och om de upplevde sig framgéngsrika eller inte, ndmner endast en av
eleverna i min studie att ldrarens berdm och kritik har en stor inverkan pa hennes
sjalvfortroende i matematiken. De Ovriga tva anser att de inte far aterkoppling och inte

egentligen saknar det heller for att forbéttra sjalvfortroendet i matematiken.

Utgaende fran enkitsvaren med flickorna kan konstateras att de hade olika asikter om
vad som paverkade deras sjilvfortroende 1 matematiken. I intervjun ddremot svarade
de alla enhetligt att vitsordet 1 matematiken péverkade deras sjilvfortroende mest.
Resultatet i min undersokning bekriftar Kaasila m.fl., (2004) resultat att ett hogt
sjalvfortroende i matematiken dr kopplat till ett béttre vitsord i dmnet, samt att
sjdlvfortroendet har ett samband med tidigare matematikprestationer. (Kaasila m.fl.,
2004, s. 6). Ocksd Nurmi m.fl.:s undersékning (2003) visade liknande resultat, att
vitsorden i matematik dr av betydelse i olika gruppers (svag, genomsnittlig och bra)

sjalvfortroende och forsvarsorientering. (Nurmi m.fl., 2003, s. 458.)

Eleverna i min studie diskuterade dven att det i samhillet finns ett klimat dér
matematikvitsordet speglar ens intelligens och att detta paverkar sjilvfortroendet i
dmnet. Aven om man idag vet att detta inte ir samma sak finns det &nnu nigot i
samhiéllet som péverkar denna bild. Nardi och Steward (2003) fick dverensstimmande
resultat, ddr elever tyckte att matematik var ett &mne for “eliten” som blottar svaghet i
intelligens hos individer. (Nardi & Steward, 2003, s. 362.) Aven respondenterna i
Pietilds studie (2002) hade en vardagsovertygelse om att det fanns ett samband mellan

intelligens och matematikkompetens. (Pietild, 2002, s. 93.)

Flickorna ndmnde 1 enkéten att den hjdlp man fir, matematikintresset och uppgiftens
svarighetsgrad paverkar deras sjdlvfortroende mycket. En av eleverna som deltog i
studien ansag att hur man jamfor sig med andra pdverkade hennes sjdlvfortroende
mycket, medan de andra tvd respondenterna ansdg att det inte péverkade deras
sjdlvfortroende alls. Pietild (2002) fick resultat som bekréftar att jimforelse med
familjemedlemmar kan ha en negativ effekt pd matematikbilden. (Pietild, 2002, s. 124—

125.)

Klasslédrarstuderandena virderade i sin tur sina upplevelser av matematikformagan

2% 9

utgdende fran tre pastaenden: “’jag dr ofta nervos dd jag maste rdkna ut ndgot”, “ménga
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génger da jag loser ett matematikproblem sé kan jag plotsligt inte tanka klart” och ”jag
har aldrig varit lika bra i matematik som i andra skoldmnen”. Jag gjorde en tolkning
av svaren pa enkdten da fragorna specifikt inte behandlar faktorer som paverkat
klasslararstuderandes sjilvfortroende 1 skolmatematiken. De péastaenden som skulle
véirderas i enkdten dr sddana saker som kan ha en inverkan pa klassldrarstuderandes
sjalvfortroende. De flesta studerandena i min undersokning ansag sig inte vara nervisa
ndr de ska rikna ut nagot. Da det kom till att om en studerande kénner att de plotsligt
inte kan tinka klart 1 ett matematiskt problem var daremot fordelningen néstan hilften
och hilften dér 52 procent ansag att de inte kan ténka klart. Fragestdllningen hér ar
problematisk eftersom de som sysslar med svir matematik och problemlosning ofta
kénner av detta. Det giller att st ut tills de hittar en ny 16sning att undersoka och testa.
Det dr ddrav svart att avgéra om studeranden tolkat frigan som ovanstidende eller att
de helt gér i 1as och inte kommer vidare och kommer pé nya sétt att testa for att komma

fram till en l0sning.

P& det sista pastaendet svarade fler klassldrarstuderanden att de varit lika bra i
matematik som i andra skolimnen. Annan forskning visar i enlighet med min
forskning att det finns ett samband mellan studerandes attityd till att undervisa 1
matematik med det egna sjdlvfortroendet 1 dmnet. De studeranden som hade hogt
sjalvfortroende 1 matematik tyckte dven om att undervisa i dmnet och vice versa.
(Kaasila, Pehkonen, Hannula & Laine, 2004, s. 5.) Detta ar svart att visa eller
motbevisa i min studie dd fragorna i enkéten inte ar till for att méta studerandes attityd

till &mnet och hur de kénner for att undervisa i &mnet.

6.1.3 Méns och kvinnors erfarenhet och relation till skolmatematiken

Utgédende fran resultatet i min studie kan jag konstatera att de kvinnliga studerandena
1 storre utstrickning dn de manliga studerandena ndmner ldrarens inverkan pa deras
relation till skolmatematiken. Detta resultat dverensstimmer med Hannula, Kaasila,
Pehkonen och Laines studie (2005) som visade pa att kvinnliga studeranden hade en
mer kritisk syn pd sina matematiklirare 4n man. (Hannula m.fl., 2005, s. 92— 93 .) I
jamforelse med Hannula m.fl.:s studie (2005) som visade pé att kvinnliga studeranden
var mer kritiska till sina matematiklédrare visade resultaten 1 min studie att forutom att

de kvinnliga studerandena var mer kritiska till matematiklararen sa var de ocksé framst
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kvinnliga studerande som hyllade sina matematiklérare i storre utstrickning &n de
manliga studerandena. I Hannula m.fl. undersdkning (2005) nimndes inga tecken pé
att de kvinnliga studerandena ocksa skulle ha varit mer positivt instidllda till

matematikldraren, vilket min studie visar.

De kvinnliga studeranden som ingick i min studie jimforde sig mer med sina
klasskamrater och brydde sig mer om klassens allmidnna instdllning till d&mnet i
jamforelse med de manliga klassldrarstuderandena. Detta dr &ven nagot som intervjun
med fokusgruppen visade pé. Eleverna i min studie ville anamma de sociala monstren
och normerna och ville déarfor inte stora klasskamraterna genom att stilla fragor
framfor hela klassen. Det var dven endast kvinnliga klassldrarstuderande som nimnde
att de tagit hjilp av klasskamrater under lektionerna. Detta stoder resultaten 1 Hannula
och Malmivuoris studie (1996). De anser att de egenskaper som ingér i
samarbetsovningar i matematiken péaverkar flickors framgang och sjdlvfortroende i
matematiken. (Hannula & Malmivuori, 1996, s. 34-37.) Kvinnliga studerande ar alltsd
mer lyhdrda for samarbete vilket ocksd min fokusgrupp intervju bekriftar da en av
respondenterna forst ville diskutera med en kompis att de kommit fram till samma

svar, innan hon markerade.

De manliga studerandena nimnde i de flesta fall sjdlvkénsla i samband med prestation,
medan de kvinnliga studerandena ndmnde vikten av uppmuntran i forhallande till en
battre sjdlvkénsla 1 matematiken. Hannula och Malmivuori (1996) kom fram till
liknande resultat, men poédngterade att bade flickor och pojkars sjilvfortroende i
matematiken paverkas av prestation. De kunde déremot se att pojkars sjilvfortroende
1 matematiken inte pdverkades av ldrarens handlingar eller samarbetsdvningar.

(Hannula & Malmivuori, 1996, s. 34-37.)

I min studie var det frimst manliga studerande som nidmnde att lyckas i
problemldsningsuppgifter och det var endast kvinnliga studeranden som berittade om
héndelser dir de helt gatt i1 l&s och frustrationen av att inte kunna. I Hannula m.fl.:s
studie (2005) visade resultatet att kvinnliga studeranden ansig sig vara mer hart
arbetande och flitiga i matematiken. (Hannula m.fl., 2005, s. 92— 93 .) Detta nimns

inte uttryckligen i min studie, men gér att anta att sa &r fallet.
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Min studie bekriftar Kyttédlds och Bjorns studie (2010) om att flickor i hdgre grad &n
pojkar upplevde angest i matematiken. Att de kvinnliga studerandena i min studie
kiande att de gatt i 1&s och inte kunnat kan ha med denna angest att géra. Antagligen
har d&ven manliga studeranden upplevt liknande situationer dér de blivit frustrerade av
att inte kunna men trott mer pa sig sjdlva och dérfor inte ndmnt sadana situationer som
viktiga med tanke pé deras relation till skolmatematiken. Min studie bekréftar dven
resultatet fran Kyttdlds och Bjorns studie (2010) som visade att kvinnorna forvantade
sig sdmre resultat och var mindre framtidsorienterade i matematiken 4n maén, trots att

de nddde samma resultat som ménnen. (Kyttdld & Bjorn, 2010, s. 442.)

6.2 Metoddiskussion

Studiens syfte uppfylls i det man insamlade data mojliggér. Ett bredare material med
fler respondenter hade gett dnnu bredare kunskap om studerande och elevers erfarenhet
av skolmatematiken. En kvalitativ studie handlar om att fOrstd ndgot ur
respondenternas synvinkel och fi en djupare forstaelse for deras erfarenheter. (Kvale
& Brinkmann, 2014; Holme & Solvang, 1997.) Att anvdnda mig av kvalitativa
metoder foll sig naturligt dd jag var intresserad av att forska i erfarenheter och
relationer som klasslédrarstuderande och elever har till skolmatematiken. Utgdende frdn
studiens syfte valdes fokusgruppintervju och enkédt som datainsamlingsmetoder.
Fokusgruppintervjun gjordes med tre flickor i arskurs 9 och en analys gjordes pa en

arskurs klassldrarstuderandes enkétsvar.

Intervjuguiden till fokusgruppintervjun utformades av forskaren och finns bifogad
som bilaga 1 slutet av avhandlingen. Intervjun med fokusgruppen spelades in och
bekriftades av respondenterna vilket Overensstimmer med Denscombe (2009).
Nackdelar med intervju som datainsamlingsmetod &r att det &r tidskrdvande att samla
in datamaterial. Citaten 1 resultatredovisningen hojer tillforlitligheten 1 studien, men
kan dven avsloja respondenternas identitet. For att skydda identiteten hos deltagarna i
fokusgruppen anges inte deras namn utan jag anvédnder fingerade namn for att
respondenterna ska forbli anonyma. (Patel & Davidson, 2011, s. 63; Holme & Solvang,
1997, s. 32.) Fordelen med en gruppintervju ir att forskaren far ta del av flera asikter

och aspekter av en upplevelse. (Denscombe, 2009; Tjora, 2012.)
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Till fokusgruppintervjun valdes tre flickor i arskurs 9. Kriterierna for att flickorna
kunde delta i min undersokning var att de skulle vara flickor i arskurs 9. Utover det
skulle de bo néra varandra, ha tid for intervju och kunna delta i intervjun. (Denscombe,
2009, s. 241.) Jag fick kontakt med flickorna via en bekant, vilket gjorde att urvalet
gjordes av bekvamlighetsskél. For att fa ett mer spritt urval skulle det ha varit béttre
med ett slumpmaissigt val av respondenter. Efter intervjun transkriberades den, vilket

var en tidkrdvande process men gav mig som forskare en dversikt Gver insamlade data.

Jag valde att anvinda mig av ett firdigt insamlat material som fOrsta éarets
klasslararstuderande vid en ldrarutbildning 1 Svenskfinland svarat pa. For att fa ett s
representativt urval som mojligt har jag valt att analysera en hel arskurs pé
klassldrarutbildningen. (Bell, 2006, s. 148.) Eftersom enkéten genomforts i samband
med en kurs forsdkras respondenternas anonymitet dd jag som forskare endast vet
respondenternas kon. Valet att anvinda en firdig enkét gjordes eftersom den sista
frdgan passade bra in pa mitt syfte och svarade pa mina forskningsfragor. Om jag
diaremot hade gjort en egen enkét skulle enkétfragorna vara direkt kopplade till mina
forskningsfragor och jag kunde ha fitt mer specifika svar géllande exempelvis

sjalvfortroende.

Jag gick igenom enkétsvaren vilket &r 1 enlighet med Bell (2006) som séger att det &r
idealt for forskaren att gora innan hen borjar koda och bearbeta svaren. For att ldttare
kunna analysera svaren fran enkiten konstruerade jag ett eget system dar all

information fran enkdterna matades in i ett dataprogram.

Eftersom min studie &r kvalitativ kan inga resultat generaliseras men kan ge riktlinjer
om hurdana erfarenheter elever och klassldrarstuderande kan ha frdn skolmatematiken
och hur dessa kan ha pdverkat deras relation till &mnet. Alla respondenter 1 min
undersokning har sjdlva fatt vélja ifall de vill delta och bidra till forskning eller inte.
(Patel & Davidson, 2011, s. 63; Trost, 2005, s. 104-105.) Deltagarna i
fokusgruppintervjun fick dven ett informationsbrev innan deltagandet dér studiens
syfte presenterades och dér deras anonymitet forsdkrades. (Patel & Davidson, 2011, s.
62—63; Trost, 2005, s. 104—105.) Klasslararstuderandena hade i samband med att de

svarat pa enkdten gett sitt tillstdnd att deras svar far anvindas i forskningssyfte.
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Under hela undersdkningsprocessen strivade jag efter att dstadkomma en hog
tillforlitlighet och trovirdighet. 1 avhandlingen presenteras intervjuguiden,
informationsbrevet och enkéterna och jag har varit 6ppen med hur studien utforts och
redogjort for mina val. Dértill har jag forankrat min studie 1 annan relevant forskning
for att styrka trovirdigheten. (Tjora, 2012, s. 162.) For att styrka tillforlitligheten har
jag 1 resultatredovisningen presenterat citat for att mojliggora for ldsaren att tolka

svaren. (Trost, 2005, s. 111-112.)

6.3 Forskningens betydelse for faltet och forslag till
fortsatt forskning

I min avhandling har jag undersokt elever och klassldrarstuderandes erfarenhet av och
relation till skolmatematiken. Det man kan konstatera utgdende frén resultaten i min
studie dr att det finns klassldrarstuderande som har daligt sjdlvfortroende i
matematiken. Tidigare forskning visar pa att ldrare med negativa attityder till och svagt
sjalvfortroende 1 matematiken har en tendens att reducera det matematiska innehéllet,
skydda eleverna fran en “matematisk chock” och fora vidare det daliga
sjalvfortroendet till eleverna. (Gellert, 2000.) Hur klassldraren ser pa matematiken kan
alltsd paverka hens sitt att undervisa. Tidigare forskning tyder pé att en negativ syn
kan paverka ldraren till att inte vara en bra matematiklérare, om hen inte kan 6vervinna
sin dngest eller hitta fungerande system att klara sig. (Hannula, Kaasila, Pehkonen &
Laine, 2005, s. 89.) Utgdende fran studien kan man se att klassldrarstuderandes
erfarenhet av skolmatematiken har en stark kénsloladdad grund som sitter kvar dnnu
ndr de borjar studera. Det ar viktigt for lararutbildningen att beakta detta och forsoka

reducera den negativa bilden av skolmatematiken sé att den inte fors vidare till elever.

Min studie tyder pa att inte mycket fordndras i hur matematikundervisningen &r
uppbyggd. Den verkar dnnu ha sa gott som samma struktur som Rj-Lindberg (2017),
Savola (2010) och Pietild (2002) konstaterade. Elever tenderar att lata vitsordet i
matematiken paverka deras sjilvfortroende starkt men dven gruppen och de sociala
normer som &dr accepterade i1 klassen verkar vara ha stor inverkan pa elevers
sjdlvfortroende 1 dmnet. Av det eleverna nimnde som faktorer som paverkat deras

sjalvfortroende 1 matematiken anser jag det intressant att det &n idag finns kvar en
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vardagsuppfattning om att matematikkompetens och intelligens har ett samband.
Eleverna ansag att denna vardagsuppfattning 4r mycket niarvarande i deras omgivning
och att matematikvitsordet déarfor 1 hog grad péaverkar deras sjilvfortroende 1 &mnet.
Att denna vardagsuppfattning dnnu dr sa nirvarande i1 vara grundskolor dr sorgligt

eftersom det inte pa négot sétt speglar verkligheten.

Med tanke pé fortsatta studier kunder det undersdkas kring om det dr mojligt att de
klasslararstuderande med daligt sjalvfortroende i matematiken under utbildningens
géng fordndrat sin bild pd sig sjédlv och matematiken. Kan ldrarutbildningen stddja
klasslararstuderandes syn pa sig sjdlva att bli mer bekvima i sig sjdlva som
matematiker och som utbildare av matematik? Det kunde ocksa vara av intresse att
studera hur de klassldrare som sjédlva har daligt sjdlvfortroende i matematiken forhéller

sig till att undervisa i &mnet.

Med tanke pd att min studie tyder pd att &tminstone kvinnors och flickors
sjdlvfortroende lyfts genom bland annat samarbete kunde det vara intressant att gora
ett projekt dar mer matematiskt samarbete infors i en klass. Ur ett specialpedagogiskt
perspektiv kunde man forska 1 om samarbete 1 matematik dven stodjer elever med

inldrningssvarigheter.
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Bilaga 1:
Informationsbrev och forfrigan om intresse av att medverka i

intervjustudie

Jag heter Rebecca Backman och studerar fjirde aret till klasslirare vid Abo Akademi
1 Vasa. Jag héller for tillfallet pa att skriva min kandidatavhandling i pedagogik. Min
studies syfte ar att undersoka flickors sjilvkinsla och sjdlvfortroende i matematiken i
arskurs 9 i finlandssvenska skolor. Min handledare for undersokningen heter Kirsti

Hemmi.

Jag anvénder intervju som datainsamlingsmetod och mina informanter blir tvd grupper

med ungefdr 3 flickor i arskurs 9. Intervjun berdknas ta ca. 45 minuter. Inga

forkunskaper krivs fran informanternas sida. Jag strdvar efter storsta mojliga
konfidentialitet i undersokningen genom att ingen obehdrig fér ta del av insamlat data.
Informanterna kommer att avidentifieras i rapporteringen och fa fingerade namn s4 att
resultaten inte gar att koppla till enskilda individer. Deltagandet &r frivilligt och det &r

mojligt att avbryta deltagandet nér som helst.

Om du éar villig att medverka tackar jag pd forhand. Jag tar sedan personlig kontakt
med personer som eventuellt dr villiga att medverka 1 intervjun, sé att vi kan komma

Overens om en tid for genomforandet.
Ifall det finns fragor om underskningen, tveka inte att kontakta mig.

Tel. XXX
E-post: XXX
Hilsningar: Rebecca Backman Abo Akademi



Bilaga 2:

Intervjuguide
Intresse
1. Vad tycker ni om &mnet matematik?
a. Vad inom matematiken tycker du om/inte om? Varfor?
b. (Vilket ar ditt favoritimne? Varfor?)
2. Tycker du att matematiken kénns latt eller svar?
a. Vilka omraden inom matematiken tycker du att kdnns litta/svéra?
3. Arnindjda med era vitsord i matematiken? Varfor inte?
4. Beskriv hur ditt intresse for matematiken har fordndrats sedan &rskurs 7.
Varfor tror du att denna éndring har skett?
5. Beskriv hur du hanterar problem inom matematiken.

a. Hur gér du till viga om nagonting kédnns svért eller om du inte forstar

uppgiften?
6. Av vem fragar du hjilp om du stéter pa problem inom matematiken? Varfor?
7. Kénns det latt att frdga om hjélp av ldraren om det behdvs? Varfor/Varfor
inte?
Klassen och skolmiljon
8. Hur &r er arskurs indelade inom matematikundervisningen?
Ar ni med er klass eller 4r ni blandgrupper?

b. Ifall blandade, vet du varfor ni dr delade sa?

c. Hur kénns det att vara indelade i sddan grupper du nu ar indelad 1?
Skulle du vilja ha det pé ett annat sidtt? Hurdant i sa fall?

9. Beskriv hur en vanlig matematiklektion ser ut i er klass.

a. Hur beter du dig under matematiklektionerna?

b. Ar du aktiv? Varfor inte?

a. Hur dr arbetsmiljon 1 ert klassrum. (t ex lugnt, vdgar man stélla frigor
infor hela klassen, ar alla med eller ar det samma elever som alltid ar
aktiva, i sa fall vilka, samarbete, osv)

10. Beskriv arbetssitten ldraren anvinder sig av pa matematiklektionerna.
a. Gor ni ofta samma saker eller varierar ldraren arbetssétten
b. Fungerar arbetssitten for dig? Skulle du vilja jobba pd ett annat sétt?

Hur?



11.

12.

13

15.

16.

Var sitter du i klassen?
a. Har ni sjdlva fétt vélja platsen eller dr det ldraren som placerat er pa
den platsen?
b. Sitter ni alltid pa samma plats i klassrummet eller har ni mojlighet att
byta plats?
Kénner ni att ni vagar och vill markera om ni kan svaret pé en fraga?

a. Om inte, varfor?

. Tycker ni att lararen hjilper alla elever rittvist? Varfor inte?
14.

Tycker ni att ldraren bemoter pojkar och flickor olika under
matematiklektionen?

a. Pa vilket sitt syns det i sa fall?
Kénner du att du far tillrdckligt med berdm/positiv feedback under
matematiklektionerna?

a. Hur kénner du att ldraren berommer de;j?

b. Hur skulle du vilja 4 berdm fran din ldrare?

c. Far du berdm av ndgon annan 4n ldraren i dina matematik

prestationer? Vem?

Tycker ni att ldraren kan paverka eleverna genom sitt sitt att bemota
eleverna?

a. Pa vilket satt?



Prov och bedomning:

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

Hur bedéms ni i matematiken?

a. Kaénns det som ett bra sitt att bedomas pa? Varfor/Varfor inte?

b. Kénns det som ett réttvist sétt att bedomas pa? Varfor?/Varfor int?
Pé vilket sétt ovar du infor ett matematikprov?

a. Fungerar det for dej?

b. Fér du hjdlp av nagon att dva infor ett matematikprov?

c. Avvem da?
Beskriv hur du kédnner infor ett matematikprov? (t ex Litar du pa att du latt
klarar av alla uppgifter? Tvivlar du pa att dina kunskaper racker? Kénner du
dig sédker efter att du gjort provet pd vilka uppgifter du klarat av och vilka
inte?)
Hur kinner du medan du skriver ett matematikprov?
Hur kinns det efter att du skrivit ett matematikprov?

a. Brukar ni diskutera hur matematikprovet gitt med klasskamrater?
Kénner du en press att prestera bra inom matematiken?

a. Vem kénner du att pressar dej?

b. Varfor kinner du si?
Diskuterar ni provresultat inom matematiken med klasskamrater?

a. Hur kénns det?

b. Hur kénns det for dig om du enligt din egen asikt misslyckats i

provet?
c. Hur hanterar du en situation dér du inte vill diskutera dina

provresultat?

Sjalvfortroende

24. Kanner du att du dr ndjd med hur du presterar inom matematiken?

25.

a. Skulle du vilja prestera béttre?
b. Varfor kinns det sa?

Vad kan du gora for att fa battre sjalvfortroende i matematiken?

26. Vad kan lararen gora for att du skall fa béttre sjalvfortroende 1 matematiken?



Bilaga 3:

Bakgrundsenkat:

Bakgrundsenkat

Denna enkat kommer att innehalla en del fragor kring din bakgrund och ditt intresse for matematik
amnet. Informationen kommer att anvéndas som utgangspunkt vid intervjutillfallet samt i min
undersokning. Svaren kommer att redog6ras anonymt, men skriv ditt namn pa enkéaten sa att jag vet
hur just du svarat. | redogorelsen fér mina resultat kommer jag forstas att fingera era namn for att
forsakra er anonymitet. Ni har mojlighet att nér som helst avbryta deltagandet.

*Obligatorisk

1. Namn *
2. Aider *
3. Arskurs *

4. 1. Vart har du sokt in till nasta host? *
Markera endast en oval.

Gymnasium

Yrkesskola

Ovrigt:

5.1 a. Tanker du vélja kort eller lang matematik i gymnasiet?
Markera endast en oval.

Kort matematik

Lang matematik

6. 1 b. Vilken linje tanker du vilja i
yrkesskolan?

7. 2. Vad vill du arbeta med i framtiden? *

https://docs.google.com/forms/d/1kMtfv11KeeEOsfHOHaiOGngmtvhLpBWVdaZfCvDHr1M/edit
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8. 3. Har du en manlig eller kvinnlig matematik larare? *
Markera endast en oval.

Manlig
) Kvinnlig

) Ovrigt:

©

4. Hur linge har du haft samma larare i
matematik? *

10. 5. Vitsord i matematik *

11. 6. Vilj en lamplig siffra: 1- helt av en annan asikt; 2- delvis av en annan asikt; 3-svart att

séga; 4 delvis av samma asikt; 5 helt av samma asikt.

12. 6 a. Matematik &r intressant: *
Markera endast en oval.

Helt av annan asikt

13. 6 b. Matematik &r latt *
Markera endast en oval.

Helt av annan asikt

14. 6 c. Jag ser fram emot matematiklektionerna *
Markera endast en oval.

Helt av annan asikt

15. 6 d. Jag har inget matematikhuvud *
Markera endast en oval.

Helt av annan asikt

https://docs.google.com/forms/d/ 1 kMtfv1 IKeeEOsfH9HaiOGngmtvhLpB W VdaZfCvDHr1 M/edit

Helt av samma &sikt

Helt av samma &sikt

Helt av samma &sikt

Helt av samma asikt
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16.

17

18.

18.

20.

2

-

22.

23.

24,

Bakgrundsenkit
6 e. Jag kiénner mig sédker pa mina kunskaper infor matematikprov *
Markera endast en oval.
Heltavannanasikt () ( ) ( ) ( ! Helt av samma &sikt
6 f. Jag har bra sjélvfortroende néar det géller matematik *
Markera endast en oval.
Heltavannanasikt () () ) () () Heltavsamma &sikt
6 g. Jag &r ndjd med mitt vitsord i matematik *
Markera endast en oval.
Heltavannanasikt () () ) ) ) Heltav samma skt

6 h. Jag skulle kunna prestera bittre i matematik *
Markera endast en oval.

Heltavannanasit () () () () ( Helt av samma &sikt

6 i. Jag litar pa att jag kan lara mig nya saker i matematik *
Markera endast en oval.

Heltavannanasikt () ( ") () () Heltavsamma asikt

. 7. Vilka av foljande faktorer tror du att

paverkar ditt sjdlvfortroende i matematiken?
Sétt in en siffra 1-5, dér 1 betyder obetydligt
och 5 mycket.

7 a. Hjélp man far *

7 b. Roliga lektioner *

7 c. Intresse for matematiken *

https://docs.google.com/forms/d/ 1 kMtfv1 IKeeEOsfH9HaiOGngmtvhLpB W VdaZfCvDHr1 M/edit
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25. 7 d. Hur man jamfor sig med andra *

26. 7 e. Uppgifternas svarighetsgrad *

27. 7 f. Hur man klarar sig i prov *

28. 7 g. Fordldrarnas intresse *

29. 7 h. Lararens berom och kritik *

30. 7 i. Varierande arbetssitt pa lektionerna *

31. 7 j. Mdjlighet att samarbeta *

32. 7 g. Annat som paverkar ditt sjalvfértroende inom matematiken.

Tillhandahalls av
E Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/ 1 kMtfv1 IKeeEOsfH9HaiOGngmtvhLpB W VdaZfCvDHr1 M/edit
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Bilaga 4:

Enkiit for forsta arets klasslararstuderande.

ReMa kartliggning/ASRL, Februari 2018

DEL 1

a) Ringa in rdtt alternativ:

Kvinna Man

b) Vilken utbildning har du avlagt senast? Ringa in

Student Yrkesutbildning Kombiexamen (stud/yrk) Annan examen (vilken?)
Lirokurs i matematik i gymnasiet: Kort matematik Lang matematik

¢) Huvudsaklig studieinriktning vid FPV:

Klassldrare Specialldrare Sprakbad  Annan studieinriktning (vilken?)

d) Vilket iir ditt senaste betygvitsord i matematik?
(frin gymnasiet eller annan skolform)

¢) Ge Dina spontana svar pa foljande tre pistienden genom att ringa in nigot av
alternativen ”Sant” eller *Falskt”.

Svarsalternativet ”Sant” innebér att Du tycker att pastdendet stimmer in pd Dig sjilv medan
alternativet “Falskt” innebdr arr Du anser att pdstdendet inte giller Dig.

1. Jag &r ofta nervis da ja miste rdkna ut nigot. Sant Falskt
2 Mainga ganger da jag 16ser matematikproblem

sd kan jag plotsligt inte tdnka klart. Sant Falskt
3. Jag har aldrig varit lika bra p4 matematik som

i andra skoldmnen. Sant Falskt
DEL 2

Beskriv en hiindelse/hiindelser i klassrummet som Du anser spelat roll for Din
nuvarande matematikuppfattning.

Beriitta iven om hur hiindelsen/hiindelserna har paverkat Din matematikuppfattning.
(Anvind baksidan av detta papper vid behov)



