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Sammanfattning:

Antalet barn med ett annat hemsprak én svenska och finska okar i Finland och ddrmed
ocksa 1 logopedisk beddmning och intervention. Fér barn med ett annat hemsprak &r det
viktigt att 14ra sig omgivningens sprak pd en god niva. I vardaglig sprakanvandning &r gott
ordforrdd och att kunna berétta tv viktiga aspekter av sprakformagan.

Syftet med avhandlingen var att undersoka beréttelser och ordforrad pé svenska hos
successivt tvasprakiga barn i relation till simultant tvsprakiga barn och ensprikigt svenska
barn. Mélet var att jimfora ordforrad och beréttarformaga hos de tre grupperna samt att
undersdka om det finns ett samband mellan ordforrad och berittarforméga hos barnen.

I studien deltog 9 successivt tvasprékiga barn, 9 simultant tvasprakiga barn och 19
ensprakigt svenska barn. Den successivt tvasprdkiga gruppen bestod av barn vars hemsprak
var ndgot annat dn svenska, medan de simultant tvasprakiga barnen hade svenska som ett
av sina hemsprék. Barnens hemsprék varierade. Alla barn gick i svensksprakig forskola i
Finland.

Barnens sprakforméga undersoktes pa svenska med tva ordforradstest och en
berdttaruppgift. Substantiv undersoktes med Renfrew word finding test och verb
undersoktes med Verbbendmningstestet, VBT. Berittaruppgiften gick ut pa att skapa en
berittelse utgdende frén bilder med boken Frog story. Berittelserna analyserades med matt
pa makro- och mikroniva. Skillnader i medeltal mellan grupperna i de olika uppgifterna
undersoktes och korrelationsanalys mellan resultaten i ordforradstesten och Frog story
gjordes.

Signifikant skillnad mellan grupperna fanns i bada ordforradstesten men inte 1
berdttarformaga. Bade i Renfrew word finding test och VBT fick ensprakigt svenska barn
och simultant tvasprakiga barn klart hdgre resultat an successivt tvasprakiga barn. I Frog
story framkom inga signifikanta skillnader i beréttarférméaga mellan grupperna. I
korrelationsanalysen fanns inte heller signifikanta resultat vilket innebér att inget samband
hittades mellan ordforrédets storlek och poédng i berittaruppgiften.

Resultaten visar pa brister 1 ordforrad hos successivt tvasprakiga barn, men de kan dnda
skapa berittelser pa en relativt hdg niva trots det begrinsade ordforrddet. Resultaten visar
ocksé att ingen skillnad 1 uppgifterna verkar finnas mellan ensprakigt svenska barn och
simultant tvasprékiga barn. Pa basis av resultaten foreslds det att talterapeuter dven
anvander beréttaruppgifter vid beddmning av flersprékiga barns sprakformaga for att
minska risken for 6verdiagnosticering av sprakstorningar hos de hir barnen.
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1. Inledning
Ordforrad och berittarforméga dr tva viktiga byggstenar i sprakanvindningen. Ordforradet
byggs upp hela livet i samspel med andra med start frén fodseln (Nettelbladt, 2007).
Ordforrad kréavs for berdttarformaga, men beréttarformégan bygger ocksé andra sprakliga,
kognitiva och pragmatiska fardigheter (Hudson & Shapiro, 1991; Leinonen, Letts & Rae
Smith, 2000). Beréttarformaga ar en komplex forméga dér det kravs att man kan foga samman
delhédndelser till en strukturerad helhet och anpassa den till lyssnaren (Nettelbladt, 2013).

Nar ett barns sprakutveckling borjar hander mycket langt innan de forsta orden
produceras. Barnet iakttar omvirlden och skapar en uppfattning om féremal, personer och
handlingar (Nettelbladt, 2007). I denna forsprakliga utveckling finns ockséd grunden f6r
beréttarformagan (Mékinen, 2014). Runt ett ars dlder producerar de flesta barn sina forsta ord
(Nettelbladt, 2007). Barnet borjar i tva ars dldern kunna foga samman ord till tvdordssatser
(Hékansson & Hansson, 2007). Redan da kan barnet tydligt berétta om en héndelse, t.ex.
“mamma dta”. Sa sméningom blir satserna langre och mer komplexa. De anpassas allt mer till
lyssnaren (Stromqvist, 2008). Férutom den lexikala utvecklingen sker sprikutvecklingen
samtidigt ocksa pa andra omraden s& som grammatik, fonologi och pragmatik (Nettelbladt,
2007). Ordforradet och beréttarformagan utvecklas, och 1 5-6 érs dldern borjar barn kunna
skapa berittelser som dr vuxenlika, strukturerade och anpassade till lyssnaren (Karmiloff-
Smith, 1981).

For en del barn sker sprakutvecklingen pa flera sprék samtidigt. Antal flersprékiga
ménniskor dkar i1 Finland och ddrmed 6kar ocksé antalet barn med en annan sprdkbakgrund dn
finska eller svenska (Statistikcentralen, 2018). Flersprakigheten syns 1 dagvéard och skola men
ocksa hos talterapeuten. McLaughlin (1984) foreslog en indelning av tvasprikighet i simultan
och successiv tvasprakighet. Vid simultan tvasprakighet lér sig ett barn tvd sprdk samtidigt frin
tidig &lder. Successiv tvdsprakighet innebdr ddremot att ett barn forst tillagnar sig ett
sprak for att senare ldra sig ett till. McLaughlin drar gransen for simultan tvasprakighet vid att
barnet ska ha paborjat sprakinlérningen pa bada spraken fore tre ars dlder. Bade simultant och
successivt tvasprakiga barn gar i bada spraken igenom samma steg 1 sprakutvecklingen som
ensprakiga barn gor (Hammer & Rodriquez, 2010). For att ett barn ska tilldgna sig ett sprak
pa en god niva krévs att barnet vistas tillrackligt mycket 1 en sprakmiljo dir spréaket talas

(Paradis, Genesee & Crago, 2011).
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Vid logopedisk bedomning &r flersprakighet ofta en utmaning for att ta reda pa hur
sprakutvecklingen verkligen dr. Bade dverdiagnostisering och underdiagnostisering
forekommer da tvasprékiga barn tenderar att underprestera pa sprakliga test och ibland
tillskrivs svag sprakforméga helt flersprakigheten (Thordardottir, 2011). Det kan vara svart
for talterapeuten att avgdra om svag sprakforméga beror pa sprakstorning eller pa liten
sprakexponering. Talterapeuten borde beddma sprakformagan pé bada spraken, men det &r
ofta svért pd grund av brist pa beddmningsmaterial och att talterapeuten saknar
sprakkunskaper (Kohnert, 2013). For att uppticka sprakstorning hos tvasprakiga barn &r det
viktigt att kdnna till hur sprakférmégan ser ut hos barn med typisk utveckling. Ordférrad och
berdttarformaga ar tva viktiga omradden som ofta undersoks i logopedisk bedomning. Fa
studier har gjorts om hur tvasprakiga barn skapar berittelser och hur ordforradet relaterar till
beréttelserna. Sarskilt & studier har gjorts med béde successivt och simultant tvésprakiga

barn, liksom med barn 1 en finlandssvensk sprakmiljo.

1.1 Utveckling av ordforrad

Barnet dr beroende av sprékliga modeller frain omgivningen for att utveckla sitt ordforrad.
Forstaelse for ords betydelse skapas genom att barnet far modell av andra méanniskor
(Nettelbladt, 2007). Ménniskor pratar till barnet och med varandra och barnet suger in
information. Forstaelsen skapas genom att barnet I6ser segmenteringsproblemet och
kopplingsproblemet. Det innebér att barnet forst behdver urskilja vad som ér ett ord 1 en
sekvens av ljud och sedan koppla ordet till dess betydelse (Stromqvist, 2008). S& smaningom
kan barnet sjélvt bendmna ett foremal och en s.k. bendmningsinsikt har infunnit sig
(Nettelbladt, 2007).

Mellan 8 och 15 ménaders alder producerar de flesta barn sina forsta ord (Nettelbladt,
2007). De forsta orden dr ofta substantiv och de liknar ofta tidigare stavelsejoller fonetiskt.
Ocksa korta funktionsord som ”dér” och ”mer” tillhor ofta de forsta orden (Nettelbladt, 2007).
Det ar viktigt att sdrskilja produktion och forstaelse av ord, da barnet i det hér skedet forstar
minst fyra gnger fler ord @n det producerar (Barrett, 1996). Fram till ca 18 ménaders &lder
sker ordinldrningen 1dngsamt, {fOr att vid den tiden utdkas kraftigt. Vid ungefar 2 ars alder
borjar barnen foga samman ord till tvaordssatser (Hakansson & Hansson, 2007). Satserna
bestar ofta av ett substantiv och ett verb. En ordforrddsspurt sker ofta mellan 2 och 3 ars alder,
da ordforrddet utokas mycket pa kort tid (Nettelbladt, 2007). Denna spurt kan delas in i tre

faser. I den forsta fasen tilldgnar sig barnet framst substantiv upp till ca 100 ord, 1 den andra



Lovisa Mard 3

lar sig barnet framst verb upp till 400 ord och i den tredje fasen 6kar antalet funktionsord
snabbt. I det skedet har barnet ca 600 ord (Bates, Bretherton & Snyder, 1991). Det finns stor
variation i alder for nér ett barn &r 1 en viss fas av ordforradsutvecklingen.

Ordforradsutvecklingen sker inte enbart kvantitativt i friga om antal inldrda ord utan
ocksa kvalitativt. Barnet ldr sig att anvinda spraket allt mer oberoende av kontexten och kan
prata om sadant som har hént eller kommer att hinda. Barnet ldr sig att ordna begreppen, t.ex.
sa att begreppet “hund” kommer att innefatta mer dn endast den egna hunden, men inte heller
alla fyrfota djur (Nettelbladt, 2007). Vid ungefiar 3 ars alder har ménga barn ett grundldggande
ordforrad. Barnet kan dé anvénda spraket ganska mangsidigt och svara pa och stélla fragor,
resonera, ge och folja uppmaningar och starta ett samtal (Stromqvist, 2008). Fran 3 rs élder
utvecklas det abstrakta ordforradet mycket. Barnet lér sig stegvis att talaren skiftar perspektiv
1 samband med den stora sociokongitiva utvecklingen som sker mellan 3 och 5 ars &lder
(Stromgqvist, 2008). Begrepp som t.ex. ”jag” och ”du” och "komma” och ”gd” tolkas olika
beroende pa vem som sédger dem.

Vid ungefir 4 ars dlder dr ocksa de flesta grundliggande grammatiska strukturerna
etablerade 1 barns sprak. Dit hor bl.a. anvdndningen av bisatser, tempusformer och negation.
Generellt inom forskningen anses att den storsta delen av sprikinlérningen sker fore 5 ars
alder (Nettelbladt, 2007). Trots detta fortsétter utvecklingen inom flera sprékliga doméner, sa
som ordforrad, hela livet (Nettelbladt, 2007).

1.2 Utveckling av beriittarformaga

Berittarforméga innebdr att kunna uttrycka sig genom berittelser. Berdttarformaga ar en
kravande spraklig formaga, som forutom sprékligt ocksé kraver pragmatiska och kognitiva
formégor (Hudson & Shapiro, 1991; Leinonen m.fl., 2000; Nettelbladt, 2013). Att kunna
berétta ar viktigt eftersom man delar erfarenheter genom beréttelser. For barn bygger ocksa
lekar ofta pa att man skapar beréttelser (Nettelbladt, 2013).

For att skapa en berittelse krivs att man kan foga samman enskilda hiandelser till en
helhet med logisk struktur och innehéll (Nettelbladt, 2013). Man behdver ta lyssnarens
forhandskunskap och forméaga i beaktande (Nettelbladt, 2013). Kintch och van Dijk (1978)
myntade begreppen mikroniva och makronivd i beréttelser. Mikroniva innebér hur spraket
anvinds i berittelsen medan makroniva innebér vilket innehéllet 4r och hur det organiseras
(Kintch & van Dijk, 1978). De sprékliga och strukturella aspekterna av beréttelser skapar

tillsammans berdttarforméga. Utvecklingen av dessa gar hand i hand.
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Utvecklingen av berdttarformégan borjar ldngt innan ett barn sjilvt kan producera
berittelser (Mékinen, 2014). Enligt Bruner (1990) startar utvecklingen i samspelet mellan
spadbarnet och dess vardare. Barnet kan tidigt sdrskilja bekanta hindelser fran obekanta och
vet ordningen pa rutiner (Peterson, 1990). Ett barn 1 2-ars aldern kan ofta aterge en héndelse i
tvaordssatser, t.ex. “nalle ramla”, &ven om barnet kan aterge betydligt fler detaljer kring
hindelsen genom att svara pa fragor (Fivush, Gray & Fromhoft, 1987; Stromqvist, 2008). I
samband med ordforradsspurten i 2—3-4ars aldern utvecklas ocksa barnets beréttelser i rask
takt, bade 1 fraga om innehall och ldngd. Enligt Applebee (1978) bestar dock barnets
berittelser 1 2—3-ars aldern frimst av ostrukturerade fraser.

I tredrsaldern besitter barnet vanligen ett grundldggande ordforrad, grammatik och
samtalsfardigheter (Stromqvist, 2008). Mellan 3 och 5 ars alder sker en stor socio-emotionell
utveckling som har stor betydelse for berattarforméagan. Barnet borjar allt mer kunna forestélla
sig hur andra tanker, s.k. theory of mind eller mentalisering (Stromqvist, 2008). Denna
forméga dr viktig for att barnet ska kunna anpassa sina berittelser till lyssnaren och
inkludera for lyssnaren viktiga element. I 4-ars ldern bestar barnets beréttelser ofta av manga
sekvenser men brister forekommer i strukturen (Applebee, 1978). Berittelserna blir i 5—6-ars
aldern allt mer vuxenlika och barnets forstaelse for berédttelsers struktur 6kar avsevért
(Applebee, 1978; Liles, 1993). Enligt Pearson (2002) skiftar sprakutvecklingen i 5-4rs aldern
fran att ske inom meningarna till att ske pa en hogre niva. Barnet har di tilldgnat sig de
viktigaste syntaktiska strukturerna, och dé sker en stor 6kning i anvdndningen av dem. Barnet
lar sig att plocka ut det centrala i berdttelsen samt strukturera innehallet logiskt (Applebee,
1978). Sexéringen introducerar vanligen personer for lyssnaren, binder ihop beréttelsen med
bindeord och kan beritta ur andras synvinkel (Karmiloff-Smith, 1981).

I skolaldern fortsétter berdttarformagan att utvecklas, anda upp i tonaren (Nettelbladt,
2013; Westerveld & Moran, 2013). Att utveckla lds- och skrivfardigheter gor att ocksa
beréttarformagan far en skjuts framét (Nettelbladt, 2013). Beréttarformaga har 1 studier visat

sig ha ett samband med akademisk framging (Leinonen m.fl., 2000).

1.3 Att undersoka ordforriad och berittarformaga

Ordforrad och beréttarformaga ér tva viktiga sprakliga omraden som ofta undersoks i
logopedisk bedomning. I fraga om ordforradd kan béde aktivt och passivt ordforrdd undersokas.
Det aktiva ordforrddet undersoks ofta genom att barnet far bendmna bilder, rdkna

upp sé& ménga ord det kan inom en viss kategori eller genom analys av barnets spontantal
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(Nettelbladt, 2007). Olika kategorier av ord, sa som substantiv och verb, kan undersékas. Nar
det passiva ordforradet undersoks ser man vilka ord eller meningar barnet forstar. Nér det
kommer till komplexare lexikala strukturer sa som spatiala relationer och tidsméassiga begrepp
har de framst undersokts genom forstaelseuppgifter, a&ven om olika eliciteringsstrategier kan
anvéndas. I produktionsuppgifter kan det vara svart att fa fram ratt malord.

Att undersoka ett barns aktiva ordforrad ger viktig information om sprakutvecklingen
men kan ocksd anses vara problematisk. Man maste ta stdllning till vad som rdknas som ett
ord, om podng ges for en ordform, om poing ges di barnet anvénder ordet delvis ritt och om
orden som undersoks ar lampliga (Crystal, 1998). Undersokningsledaren far daremot exakt
information om vilka ord barnet kan bendmna och varken testsituationen eller analys av
resultaten behover vara tidskrdvande.Det finns flera test déar aktivt ordforrad undersoks, men
de ér inte standardiserade for finlandssvenska barn.

Genom att undersoka ett barns berittelser kan man dra slutsatser om ménga sprakliga
omraden samtidigt, s som ordforrad, grammatiska strukturer och berittargrammatik (Cleave,
Girolametto, Chen & Johnson, 2010). Férutom om sprikliga omraden fas ocksé information
om barns kognitiva, sociala och emotionella formagor (Licandro, 2016). Beréttarforméiga kan
undersokas genom aterberéttande eller att barnet hittar pa en egen beréttelse (Mékinen &
Kunnari, 2009). Nér barnet hittar pa en egen berittelse kan metoder som att skapa en berittelse
utgdende fran bilder, berétta om en personlig upplevelse eller fritt berdttande i lek anvédndas.
Licandro (2016) foreslér att skapande av berittelser utgdende frén bilder ar att foredra framom
aterberdttande, eftersom strukturen i aterberéttade berittelser fas fardigt genom modellen och
darfor méts forstaelse av en fardig beréttelse snarare &n produktion.

Da berittelser undersoks behover de ofta spelas in i testsituationen for att sedan
transkriberas och analyseras. Ofta analyseras berittelser pa bade makroniva och mikroniva
(Licandro, 2016). P4 makroniva &r man intresserad av vilka delhédndelser som finns med, om
ordningen pa hiandelserna ar logisk och om svar fas pa fragorna ”vem?”, ’var”, "nér” och
“varfor” (Kintch & van Dijk, 1978). Pa mikroniva anvinds olika l&ingdmaétt och matt for
lexikal diversitet och syntaktisk komplexitet och hur elementen 1 berdttelsen sammanbinds
(t.ex. Petersen & Spencer, 2012; Suvanto, 2012). Ett vanligt langdmatt &r antal ord eller
kommunikationsenheter, c-units, i beréttelsen och ett matt for lexikal diversitet dr antal olika
ord. C-unit innebér en huvudsats med tillhdrande bisatser. Syntaktisk komplexitet kan matas
genom analys av verbanvindning. Sammanbindning av element kan métas genom antal
temporalsamband och kausalsamband.

En fordel med att undersoka beréttelser dr den stora mangd information som fés i en
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enda uppgift (Mikinen & Kunnari, 2009). Metoden anses ocksé ha hog ekologisk validitet
eftersom beréttelser dr en stor del av barnets naturliga sprakanvindning (Licandro, 2016).
Samtidigt &r metoden tidskrdvande och en kvalitativ analys &r viktig som komplement till de

kvantitativa matten.

1.4 Tvasprakighet

Andelen flersprakiga manniskor i Finland 6kar. Detta giller bade personer som &r tvasprakigt
finsk-svenska och personer med utldndsk bakgrund, eftersom bada grupperna har okat
markant i Finland de senaste 30 aren (Statistikcentralen, 2018). Personer i Finland med ett
annat modersmal dn svenska, finska, samiska eller ryska har 6kat med 4 % fran ar 2010 till
2017 (Statistikcentralen, 2018). Ocksa andra generationens invandrare har 6kat. I Finland idag
finns séledes manga barn och vuxna med mycket varierande sprakprofil.

Tvésprakighet delas ofta in i simultan och successiv tvasprakighet, dar simultan
tvasprakighet innebdr att ett barn tilldgnar sig tva sprak fran fodseln och successiv
tvasprékighet innebdr att ett barn lir sig ett nytt sprak efter 3 ars dlder (McLaughlin, 1984).
McLaughlin (1984) podngterar att grinsen inte behdver vara tydlig mellan de tva typerna av
tvasprakighet, men att podngen med indelning baserat pa sprakinlérningens borjan kvarstar.
Han framhaller att ocksa en successiv andraspraksinldrning kan leda till en helt flytande
tvdsprakighet (McLaughlin, 1984). Senare har Hammer, Lawrence och Miccio (2007)
foreslagit en indelning som tar hemspraket mera i beaktande. De gor 1 sin studie med
amerikanska barn skillnad p& barn som hemma hor endast spanska och barn som hor bade
spanska och engelska innan de borjar i en engelsksprékig dagvérds- eller skolmiljo. Forskarna
anser att skillnaden i om ett barn forvintas kunna daghems- eller skolspraket nér det borjar ar
av stor betydelse. I deras studie fanns forutom signifikanta skillnader mellan gruppernas
ordforrad pa engelska vid start, ocksé skillnader longitudinellt i sprdkutvecklingen nir de
vistats pd daghemmet nagra ar (Hammer m.fl., 2007).

Familjens sprak har stor betydelse for barnets sprakprofil (Weiss, 2010). Om en
fordlder pratar omgivningens sprak och den andra har ett annat modersmal blir omgivningens
sprak néstan alltid barnets starkare sprak (Veltman 1981, citerad 1 Weiss, 2010). Moderns
sprak tenderar ocksé att ha storre inverkan pa barnets sprakprofil 4n faderns. Om mamman
har ett annat sprak @n omgivningens blir barnen oftare tvésprakiga dn om det &r fadern som

har ett annat sprak (Weiss, 2010). Ocksa forekomsten av syskon har betydelse. I ett hem med
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ett annat sprak &n omgivningens, ar det storre sannolikhet att syskonen sinsemellan borjar
prata omgivningens sprak, én att fordldrarna gor det med barnet (Weiss, 2010).

Barn som lér sig tvé sprak har tva sirskilda lingvistiska system men de &r nira
kopplade till varandra (Paradis m.fl., 2011). Detta mérks da alla barn tenderar att géra samma
fel i ett sprak oavsett sprakprofil. Morfologiskt och syntaktiskt gar tvasprékiga barn igenom
samma utvecklingssteg och monster som ensprakiga barn (Hammer & Rodriquez, 2010). En
diskussion har forts om huruvida tvasprékighet &r hammande eller till nytta for en person. Det
finns forskningsresultat som stoder bada teserna, men idag dr den vanligaste uppfattningen att
tvasprakighet dr en fordel (Oller m.fl., 2007; Paradis m.fl., 2011).

Nar tvasprakiga barn kommer till talterapeut for bedomning ér det ofta utmanande att
kartldgga sprakformégan. Alla sprak borde kartlaggas men det dr ofta svart pa grund av att
Oversatta och normerade test saknas, att talterapeuten inte kan det andra spraket och
utmaningar med att fa tillgdng till och anvinda tolk (Pefia, Bedore & Kester, 2016). Eftersom
tvasprakiga barn har en annorlunda sprakprofil &n ensprékiga barn kan resultat i test som &r
anpassade till ensprakiga barn vara missvisande (Thordardottir,2011). Bade
overdiagnostisering och underdiagnostisering av sprakstorning hos tvasprékiga barn
forekommer (Thordardottir, 2011). Overdiagnostisering sker pa grund av att tvisprakiga barn
ofta presterar sdmre i sprakliga test an ensprakiga barn, och underdiagnostisering uppstér da
man felaktigt tillskriver tvasprakigheten orsaken till en svag sprakforméga. Kulturella
skillnader kan ocksé utgdra en utmaning, liksom det faktum att ett barn ofta har mycket
specifika miljoer som de pratar ett sprak i, vilket gor att vissa ord endast finns kodade pé ett

sprak (Oller m.fl., 2007).

1.4.1 Successiv tvasprakighet

Successiv tvdsprikighet kan uppsta t.ex. nir en person flyttar till ett nytt land eller nér
familjens och samhallets sprak r olika. Nar samhallets sprak dr ett annat &n det egna
modersmaélet dr andraspréksinldrningen viktig for integrering 1 samhallet. Tiden det tar for en
person att léra sig ett nytt sprak varierar mycket (Paradis m.fl., 2011). Faktorer som péverkar
inldrningen ar bland annat barnets élder, sprakbakgrund, socio-ekonomisk status, egna och
lararens attityder, personlighet, hur mycket barnet vistas i den nya sprakmiljén och hurdan
vana personen har av att ldra sig sprak (Abrahamsson, 2009; Nettelbladt, 2013). Det ar
allmént forekommande 1 litteraturen att det tar ungefar tva ar for en person som flyttar till ett

nytt land och vistas 1 den nya sprakmiljon att lira sig samtala relativt vl (t.ex. Cummins,
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1984; Snow & Hoefnagel-Hohle, 1978). Daremot kriavs det upp emot 5—7 ar for att uppna
sprakkunskaper pé en typisk akademisk niva pa det nya spraket (Cummins, 1984).

Enligt Abrahamsson (2009) paminner andraspraksinlarningen starkt om
forstaspraksinldrning i friga om inlérningsordning och olika steg personen gér igenom,
sarskilt 1 friga om grammatik och syntax. Vilket modersmal personen har inverkar pa
sprakinldrningen, bade fordelaktigt genom gemensamma ord och forstéelse for sprakliga
strukturer och hdmmande genom fel som gors pa grund av transfereffekt (Abrahamsson,
2009; Paradis m.fl., 2011). Ordinldrningen pa andraspraket sker langsammare &n pa det forsta
spréket (Paradis m.fl., 2011). Studier har visat att skillnader i ordforrad ofta kvarstar liange,
om inte alltid, mellan successivt tvasprékiga barn pd deras andrasprék och ensprakiga barn pa
det spraket (Paradis m.fl., 2011). Uttal och morfosyntaktiska fardigheter dr ofta léttare att
tilligna sig (Paradis m.fl., 2011). Det beror pé att uttal och sprékregler inte férdndras, medan
ordforradet fortsétter vidgas hela livet.

Tidigare fanns en hypotes om att det finns en kritisk period for sprakinldrning, som
varar ungefar mellan 2 ars alder och upp till puberteten (McLaughlin, 1984). De flesta
forskare ar idag Gverens om att ndgon sddan period inte finns, men att personer har storre
fordel ju tidigare andraspraksinlérningen startar (Harley, 1986). Daremot kan i princip alla
barn som har borjat sprikinldrningen i barndomen ldra sig ett nytt sprak pd samma nivd som
en infodd. Darfor ar det viktigt att invandrarbarn far mdéjlighet att tilldgna sig det nya spraket
sa tidigt som mojligt. For en del successivt tvasprakiga barn kan andraspraket sa smaningom
bli ens starkare sprak, sirskilt om det forsta spraket anvinds 1 mycket f& sammanhang. Det ér
fordelaktigt att halla kvar bida spriken, bade ur psykosociala och kognitiva perspektiv
(Paradis m.fl., 2011). Studier om andraspraksinldrning under skolaldern &r flertydig. Studier
har visat att det finns en risk att det forsta spraket gloms bort, men ocksé att
andraspraksinlérningen inte paverkar det forsta spréket (Paradis m.fl., 2011). Det &r bra om ett
tvasprakigt barn fortsitter tala bada spraken, eftersom tiden for spradkexponering dr avgdrande

for sprakformégan (Thordardottir, 2011).

1.4.2 Simultan tvasprikighet

Simultan tvasprakighet dr vanligt 1 Svenskfinland (Statistikcentralen, 2018). Manga barn
véxer upp 1 hem dér det pratas bade finska och svenska, men ocksd andra sprakkombinationer
forekommer hos manga barn. Aven om tvasprikigheten ir simultan, kan ett sprak bli det

starkare spraket och forhallandet mellan spraken kan variera med tiden. Sprakférmagan pé ett
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visst sprak dr beroende av méngden sprakexponering pa spraket (Thordardottir, 2011).

Sprakinldrningen pa de bada spraken sker fran borjan genom tva olika system.
Ordinlarningen sker frén borjan parallellt pa de bada spraken, och barn har ofta redan tidigt
representationer for samma objekt pé tva sprak (Paradis m.fl., 2011). Samtidigt férekommer
dubbla representationer i mindre utstrackningen dn vad som kunde antas. Det beror pa att barn
lar sig 1 interaktion med andra och de pratar om saker som finns hér och nu. Dérfor lér sig ett
barn ofta t.ex. vissa specifika ord med sin finska mamma och andra ord med sin svenska pappa.
utan att behdva dubbla representationer. Barn lar sig ganska tidigt med vem man ska prata
vilket sprak (Paradis m.fl., 2011). Ocksa morfosyntaktiska system kan vara étskilda
redan fran borjan (Paradis m.fl., 2011). Samtidigt forekommer det ocksa strukturer i spraket
som &r fargade av det andra spraket. Tiden for nér ett simultant tvasprakigt barn borjar 1osa
segmenteringsproblemet, d.v.s. urskilja ord ur talstrémmen, dr den samma som for ensprakiga
barn (Paradis m.fl., 2011). Daremot borjar simultant tvasprakiga barn kunna sérskilja pa
minimala par lite senare #n ensprakiga barn (Fennell, Byers-Heinlein & Werker, 2007). Annu
1 6-10-ars &ldern kan barn jaimfort med sina jimnariga ha svart att avgora subtila sprakliga drag
som beror pa det andra spraket (Paradis m.fl., 2011). Att spraken paverkar varandra dr en
naturlig process snarare dn ett problem hos simultant tvasprékiga barn.

Den allménna uppfattningen idag &r att tvasprakighet dr en tillgdng som inte hAimmar
sprakformégan (Paradis m.fl., 2011). Samtidigt fr simultant tvasprakiga barn ofta légre
resultat i sprakliga test &n ensprakiga barn, trots att de lért sig ett sprak sedan fodseln (Oller
m.fl., 2007). Det antas bero pa att ett barn delar sin tid mellan tvé olika sprékliga miljoer och
darfor fir mindre sprakexponering pa det ena spriken én vad det skulle ha fatt utan det andra
spréket (Thordardottir, 2011). Ibland forekommer ocksa kulturella och socio-ekonomiska

faktorer som kan paverka sprakformagan.
1.5 Ordforrad och berittarformiga hos tvasprikiga barn

Ordforrad hos tvdsprakiga barn kan beddomas pé flera sétt beroende pa syftet. Ordforradet kan
bedomas pa endast ett sprak eller pa bada sprdken konceptuellt eller med alla ord
sammanslagna (Thordardottir, 2011). Oavsett vilket sitt som véljs motsvarar det inte helt
ordforradet hos ett ensprakigt barn (Thordardottir, 2011). Tvésprakiga barn har en sprékprofil
som skiljer sig frdn ensprékiga barns. Studier har exempelvis visat att tvasprakiga barn ofta
presterar simre 1 sprakliga test jaimfort med ensprakiga barn, och att skillnaden ofta &r storre 1

ordforrad an 1 t.ex. grammatik (Oller m.fl., 2007; Paradis m.fl., 2011). Oller med flera (2007)
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lyfter fram att detta inte beror pé att tvasprakiga barn 6verlag har daligt ordférrdd utan pé att
vissa ord endast finns kodade pa ett sprék.

Thordardottir (2017) jamforde 1 en undersdkning ordforrad hos simultant och
successivt tvasprakiga barn med ensprakigt engelska barn. De tvasprikiga barnen var fransk-
engelska. Bade expressivt och impressivt ordforrdd undersoktes. En grupp med barn 1 6-ars
aldern och en grupp med barn i 8-ars aldern undersoktes. I undersékningen kontrollerades for
faktorer som &lder, nonverbal kognitiv niva och fordldrarnas utbildningsniva. I resultaten
framkom att de simultant tvasprakiga barnen hade lite storre ordforrad édn de successivt
tvasprakiga barnen, men ensprakigt engelska barn hade signifikant storre ordforrad dn bada
grupperna. I studien ifrdgasatter Thordardottir (2017) indelningen i simultan och successiv
tvasprakighet eftersom den individuella sprakexponeringen for spraket forutspadde
ordforradets storlek snarare én tillhorighet i en av de tva grupperna.

I en annan undersdkning av Thordardottir (2011) jamfordes receptivt och expressivt
ordforrdd hos 5-ariga tvasprikiga fransk-engelska barn med ensprékigt franska och engelska
barn. Resultaten visade att den viktigaste faktorn som paverkade ordforrddet hos de
tvasprakiga barnen var mingden sprakexponering. Tvéasprakiga barn som hade blivit lika
mycket exponerade for franska och engelska fick motsvarande podng som ensprékiga barn pa
receptivt ordforrad, men légre pd expressivt ordforrad. Thordardottir (2011) drar slutsatsen att
annu mer sprakexponering krivs for att det produktiva ordforrdet ska utvecklas till samma
niva som for ensprakiga barn. Inga signifikanta skillnader fanns i om barnen paborjat
sprakinldrningen pé ett sprak fore 6 ménaders alder eller efter 20 manaders alder
(Thordardottir, 2011).

Berittarformaga har foreslagits vara ett bra sitt att undersoka sprakformagan hos
flersprékiga barn med syftet att upptécka sprakstorning (Cleave m.fl., 2010; Hipfner-Boucher
m.fl., 2014; Licandro, 2016; Pefia, Gillam, & Bedore, 2014; Rojas & Iglesia, 2009). Detta
eftersom beréttarformaga har en stark kognitiv komponent som har foreslagits vara oberoende
av sprak och eftersom berittande forekommer i de flesta kulturer (Licandro, 2016; Rojas &
Iglesia, 2009). Barn med sprakstorning har vanligen svag berittarforméga pa bade makroniva
och mikronivé (t.ex. Mikinen, 2014; Reilly m.fl., 2004; Suvanto, 2012). Ett successivt
tvisprakigt barn forvintas daremot ofta kunna skapa berittelser med god makroniva trots
begransad sprakforméga pa spraket som undersoks (t.ex. Cleave m.fl., 2010, Paradis m.fl.,
2011). Tidigare forskning har ocksa visat att tvasprakiga barn ofta underpresterar i kliniska
sprékliga test (Cleave m.fl., 2010; Rojas & Iglesia, 2009). Enligt Paradis med flera (2011)

lampar sig uppgifter dér specifika begrepp efterstriavas, s& som bendmning eller
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meningskomplettering, ofta sémre for tvasprakiga barn an friare uppgifter. I 6ppnare uppgifter
som beréattande eller ordavkodning behdvs det ofta kortare tid av sprakexponering for
tvasprakiga barn fore avstandet i resultaten till ensprakiga barn minskar.

Kunnari, Vilimaa och Laukkanen-Nevala (2016) lyfter fram att fa studier har gjorts
om berittarformaga hos tvasprakiga barn med typisk utveckling och att de flesta har gjorts
med spansk-engelska barn. I de studier som har gjorts dar berdttarformaga har undersokts hos
tvasprakiga barn forekommer variation i resultaten (Gagarina, Klop, Tsimpli & Walters,
2016). I en studie av Kunnari med flera (2016) undersoktes 32 simultant tvasprakiga finsk-
svenska barn och ensprakigt finska barn. Barnen var 5-6;6 ar. I studien undersoktes
makrostruktur 1 bdde dterberittade och péhittade berittelser med hjilp av bildsekvenskort.
Ingen skillnad mellan grupperna pé finska framkom 1 makrostruktur eller antal ord i
beréttelserna, men de ensprakiga barnens beréttelser innehdll flera c-units &n de tvdsprakiga
barnens. Makronivan var motsvarande i de tvasprikiga barnens berittelser pa bade svenska
och finska (Kunnari m.fl., 2016).

I en studie av Hipfner-Boucher med flera (2014) framkom diremot skillnader pa
makroniva hos ensprékiga barn jamfort med tvdsprakiga barn. I den studien jamfordes
aterberittande hos ensprakigt engelska barn med flersprakiga barn med annat modersmal,
vilka delades in i tvd grupper baserat pd om de hemma horde mest engelska eller det andra
spraket. Barnen var i 4 rs aldern. I beréttaruppgiften fick de flersprakiga barnen ldgre poing
pa bade makro- och mikroniva dn de ensprékigt engelska barnen. Mellan de tvd grupperna
med flersprakiga barn fanns signifikanta skillnader pa mikroniva men inte pa makroniva, dir
de som horde mer engelska 1 hemmet hade storre antal olika ord, 1angre meningar och béttre
grammatik. Resultat i ordforrad 1 samma studie visar ett samband mellan midngden
sprékexponering och ordforradets storlek, da de tvisprakiga barnen som i hemmet framst
horde ett annat sprak fick signifikant lagre resultat d4n de tva andra grupperna. Mellan de
ensprakiga barnen och de barn som horde mer engelska i hemmet fanns ingen signifikant
skillnad.

I en undersdkning av Pearson (2002) forekom skillnader i beréttelserna hos
tvdsprakiga barn och ensprikiga barn pa bade makronivéa och mikroniva, dven om
skillnaderna var storre pd mikroniva. I studien undersoktes 240 en- och tvasprakiga spansk-
engelska barn i dldrarna 7—12 ar med Frog story (Mayer, 1969). Barnen undersoktes vid 7-8
ars alder och 11-12 ars dlder och de tvdsprakiga barnen undersoktes pd bada sprdken. De
tvisprakiga barnen skapade pa engelska berittelser med ldgre kvalitet én de ensprakiga

barnen. Skillnaderna var smé pa makroniva och betydligt storre pa mikroniva. De tvéasprakiga
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barnen utvecklades mera under tid dn ensprakiga barn och vid 11-12 ars alder hade de
tvasprakiga barnen nirmat sig de ensprakiga barnens niva. De tvasprakiga barnen fick
liknande resultat p4 makroniva pd bada spraken, vilket stoder uppfattningen att
berittarformaga innefattar en kognitiv komponent som inte ar sprakspecifik. Vid den forsta
matningen var de tvasprakiga barnens berittelser kortare én de ensprikiga barnens, medan
ingen skillnad i ldngd pé berittelserna framkom vid det andra méttillféllet.

Resultaten i en studie av Nicoladis och Jiang (2018) visade att tvasprakiga barn i
aldrarna 4—7 ar hade signifikant mindre ordforrad &n ensprékiga barn men att de 4nda skapade
berittelser med lika stort antal ord. Detta géllde pa bada undersokningsspraken som var
engelska och mandarin. I studien undersoktes vilka faktorer som har betydelse for
beréttarformagan pa mikroniva hos en- och tvésprakiga barn. Nicoladis och Jiang (2018)
anser att ensprakiga och tvasprakiga barn viljer ord till sina berittelser pa olika sétt, och de
antar att tvasprakiga barn ér vanare att anvinda sin uppméarksamhetsreglering for att vélja ord
eftersom de dr vana att alternera mellan ord pé olika sprak.

De studier som har gjorts med berattarforméga hos tvasprakiga barn visar att miangden
sprékexponering har ett starkt positivt samband med berdttarformégan sdrskilt pd mikroniva
(Hipfner-Boucher m.fl., 2014; Pearson, 2002; Uccelli & Péez, 2007). Uccelli och Péez (2007)
undersokte ordforrad och beréttarformaga hos spansk-engelska barn vid 5 och 6 ars dlder som
vuxit upp 1 spansktalande hem. Barnen undersoktes pa bade spanska och engelska. Resultaten
visade att flera métt p4 bade makronivéa och mikroniva forbattrades pa engelska, medan endast
mattet organisering forbéttrades pa spanska, efter skolstarten som skett pa engelska.

Ett samband verkar finnas mellan ordforradets storlek och berittarformégan enligt
flera studier. Hos tvasprakiga barn i studien av Uccelli och Paez (2007) framkom ett positivt
moderat samband mellan ordforrad och hdgre poéng i beréttarformaga pé engelska. I studien
av Nicoladis och Jiang (2018) framkom att ordf6rradd hade samband med lexikal diversitet 1
berdttaruppgiften for de ensprékiga barnen men inte for de tvasprikiga barnen. I studien av
Pearson (2002) framkom en svag till moderat korrelation mellan expressivt ordforradd och
poing pa makroniva i Frog story. Korrelationen var i motsats till korrelationen i studien av
Nicoladis och Jiang (2018) starkare hos tvésprdkiga barn &n ensprakiga barn. Ocksd samband
mellan ordforradets storlek och berattarforméga i uppgifter som bygger pa aterberéttande
verkar finnas (Hipfner-Boucher m.fl., 2014). Berman (1988) har foreslagit att ordforrad
sarskilt har samband med antalet olika ord som ett barn anvénder i sina berattelser. Trots ett
positivt samband drar Pearson (2002) slutsatsen att ordforradstest och berdttaruppgifter miter

olika sprékliga formégor men att de kompletterar varandra.
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1.6 Syfte

Variation i resultaten i studier dir beréttarformaga och ordforrad hos tvasprakiga barn har
undersokts forekommer och flera studier behdvs. Inga studier med simultant och successivt
tvasprakiga barn har blivit gjorda pa svenska i Finland. Syftet med avhandlingen var att
undersdka hur successivt tvasprakiga barn skapar beréttelser och hurdant ordférrad de har pa
svenska i relation till ensprékiga barn och simultant tvasprakiga barn. Ett annat syfte var att

undersdka om det finns en korrelation mellan ordforrad och berittarférmaga.

2. Metod

Etiskt tillstdnd for undersokningen soktes och beviljades av forskningsetiska nimnden vid
Abo Akademi i november 2016. Datainsamlingen pagick frin november 2016 till februari

2017.

2.1 Deltagare

I undersokningen deltog sammanlagt 37 barn som gick i forskolan. Barnen var antingen
ensprakigt svenska eller simultant eller successivt tvasprakiga med svenska som ett av spraker
(tabell 1). Barnen var i aldrarna 6-7;8 &r och medeléldern var 6;5 ar. De rekryterades fran tre
forskolor i Svenskfinland. Forskolorna valdes ut genom bekvamlighetsurval pa basis

av hog procent barn med annan sprakbakgrund én svenska.

Tabell 1

Antal deltagare, dalder och kén inom grupperna (N=37)

Grupp Antal Alder (M) vy Flickor Pojkar
Successivt tvasprakiga barn 9 6;8 6;2-7;5 5 4
Simultant tvasprékiga barn 9 6:4 6;0-6;7 9 0
Ensprakigt svenska barn 19 6;5 6;0-7;9 11 8

Foréldrarna till varje barn som deltog fick information om undersdkningen och undertecknade
ett samtycke och fyllde 1 en blankett med bakgrundsinformation om barnet (bilagorna A, B och
C). I bakgrundsblanketten framkom barnets alder, férskola, sprakbakgrund, tid f6r svensk
sprakexponering, eventuella besok hos talterapeut, eventuella sprékliga svarigheter samt
sjukdomar, funktionsnedsittningar eller horselskador. Gruppindelningen gjordes pé basis av

informationen 1 bakgrundsblanketterna.
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De successivt tvasprakiga barnen definierades som barn som flyttat till Finland frén ett
annat land eller vars hemsprék var ett annat dn svenska, finska eller ett annat nordiskt sprak. I
praktiken betyder det barn som sjilva &r invandrarbarn eller barn som fotts i Finland vars
fordldrar invandrat. I gruppen inkluderades nio barn, varav tre var invandrarbarn och sex var
barn med ett annat hemsprak men som hade fotts 1 Finland. I gruppen med successivt
tvaspréakiga barn inkluderades bade invandrarbarn och barn till fordldrar som invandrat
eftersom gruppen skulle ha blivit liten med enbart barn som sjédlva invandrat och for att flera
av barnen med annat hemsprak varit hemma ldnge med sina férdldrar och ddrmed framst hort
modersmalet de forsta aren. I studien av Thordardottir (2011) framkom inga signifikanta
skillnader mellan om ett tvasprakigt barn paborjat sprakinlarningen pé ett sprak fore 6
manaders alder eller efter 20 ménaders alder. Gruppindelningen bygger darfor i stéllet pa
barnets hemsprik liksom 1 Hammer med flera (2007). Inget av barnen i den successivt
flersprakiga gruppen hade dagligen vistats i en svensk sprakmilj6 dnda sedan fodseln. Det
forsta spraket hos de successivt tvasprakiga barnen varierade mellan olika europeiska och
asiatiska sprak. Inget av spraken var germanskt. Barn som enligt bakgrundsblanketten hade
blivit exponerade for svenska under kortare tid &n tva ar undersoktes inte, eftersom tva ar
generellt anses vara den tid som minst behdvs for att man ska ha hunnit tilligna sig ett nytt
sprak (Cummins, 1984). Sammanlagt 38 fordldrar gav tillstdnd till att deras barn fick
undersokas. Av dessa testades 37 barn, eftersom ett barn exkluderades pa grund av att barnet
vistats kortare tid 4n tva ar 1 svensk sprdkmiljo.

Gruppen med simultant tvisprakiga barn bestod av barn som hemma hort bade
svenska och ett annat sprék frn fodseln. Det andra spréket varierade och kunde vara finska
eller ndgot annat europeiskt, asiatiskt eller afrikanskt sprék. Ett barn i gruppen horde hemma
flera sprék an svenska och ett annat. Eftersom gruppindelningen bygger pa hemsprak
inkluderades barnet da det ena hemspréket var svenska och barnet antogs hora tillrackligt
mycket svenska i vardagen. De successivt och simultant tvasprdkiga barnen &r inom grupperna
heterogena bdde i frdga om sprak och tid for sprakexponering. Det &r svart att hitta deltagare
med exakt likadan sprakbakgrund och lika 1ang sprdkexponering. De enskilda barnens
sprakbakgrund redogors inte for pa grund av deras integritet. De ensprékigt svenska barnen
hade enbart svenska som hemsprak.

Inget av barnen som deltog 1 studien uppgavs ha horselskador. Enligt
bakgrundsinformationen hade fyra barn sprikliga problem eller hade besokt talterapeut.
Barnen inkluderades i studien eftersom spraksvérigheterna uppgavs vara av lindrig art, dvs

uttalsavvikelser, och eftersom barnen var jamnt fordelade mellan grupperna. Spearmans
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rangkorrelation gjordes for att undersdka om det fanns en korrelation mellan sprakstorning
och kronisk sjukdom och resultat i Renfrew word finding test, VBT och for métten i Frog
story. Inga signifikanta korrelationer framkom. En del av barnen pratade genomgéende
dialekt pa svenska. Enligt Hammer och Rodriguez (2010) ar det viktigt att ta dialekten 1

beaktande for att inte missta dialektala uttryck for sprakliga fel.

2.2 Insamling av data

Data samlades in under tidsperioden november 2016—januari 2017 i tre forskolor. De barn som
passade in pa inklusionskriterierna och vars fordldrar gett sitt samtycke till att barnet kunde
delta i undersdkningen och fyllt i bakgrundsblanketten deltog i undersdkningen (Bilaga B och
C). Foridldrarna fyllde 1 blanketterna som ldmnades till férskolan. Barnen undersoktes enskilt
av skribenten pa forskolan. Testsituationen pagick mellan 20 och 45 minuter per barn. Fore
beddomningen inleddes informerades varje barn om att tre uppgifter skulle goras och att barnet
nir som helst fick siga till om hen ville ta en paus eller avbryta testningen. Testen som
anvindes var Renfrew Word Finding Test (Renfrew, 1995), Frog — where are you?, Frog
story, (Mayer, 1969) och den svenska versionen av Verbbendmningstestet (VBT) (Laine &
Neitola, 2005). Testen gjordes i ovanstdende ordning. Oftast utfordes uppgifterna direkt efter
varandra. I nadgot enstaka fall gjordes de med en paus emellan pa grund av matpaus eller annat
avbrott. Ljudinspelning gjordes av Frog story och VBT {or att kunna analyseras senare.
Inspelning gjordes med Zoom H1 Handy Recorder. For tidtagning i VBT anvindes ett
manuellt tidtagningsur. Testningarna utfordes 1 ett sa tyst rum som mojligt pa forskolorna. I

flera av utrymmena forekom &ndé buller.

2.2.1 Renfrew word finding test

Renfrew word finding test (Renfrew, 1995) ir ett material som anvinds for att undersdka
expressivt ordforrad hos 3—8-driga barn. Det bestér av 50 svartvita bilder med substantiv som
barnet ska bendmna. Mélorden 0kar i svarighetsgrad vartefter. Varje rétt svar administreras
som en podng och fel svar ger noll podng. Vid sex nollpodngssvar i f6ljd avbryts testet. Testet
ar normerat for engelsksprakiga barn, men aldersreferenser for 4-aringar har ocksé gjorts 1
Svenskfinland (Finnés, Schalin, Sundell & Wilén, 2014). For en del bilder kan poéng ges for

flera olika ord. Podng gavs for samma ord som i undersékningen av Finnds med flera (2014).
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2.2.2 Verbbenimningstestet

Verbbendmningstestet dr ett testmaterial som &r utvecklat av professor Matti Laine vid amnet
psykologi vid Abo Akademi tillsammans med ddvarande logopedistuderande Tarja Neitola
(2005) vid Uleaborgs universitet. Testet bestar av 60 bilder pa olika verb. Testet dr opublicerat
men normerat for finsksprakiga friska vuxna i dldern 50 till 79 ar (Neitola, 2005). Den
svenska versionen av testet kommer att publiceras av Niilo Méki institutet. Testet har forst
oversatts och omarbetats av Juslin (2010) och Sundstrom (2011) for att kunna anvéndas for att
undersoka svensksprakiga barn. Testet har senare omarbetats i samarbete med Niilo Maki
institutet, professor Matti Laine och logopedin vid Abo Akademi. I pilottestningsfasen har
materialet samlats in av Hongell, Nyberg och Wennstrém (2015) och Jansson (2015). Efter
det har data som kommer att anvindas i den slutliga normeringen samlats in av
logopedistuderande Korin och Westberg (2016), Storbacka (2016) och Strandvall (2016) samt
Karlsson och Lillqvist vars avhandlingar kommer publiceras senare.

I VBT far barnet instruktioner om att med ett ord beskriva vad som hiander pa bilden
och forst ett exempel av testledaren, t.ex. ”ldser”. Sedan far barnet utgaende fran bilderna
bendmna verben. Rétt svar ger ett podng och fel svar ger noll poidng. Vid sju nollpodngssvar i
rad avbryts testningen. [ VBT administreras forutom rétt eller fel svar ocksé svarstiden. Barnet
har 10 sekunder pa sig att ge svaret, dédrefter ges ett semantiskt tips varpa ett fonologiskt tips
ges om barnet inte kunnat svaret inom 10 sekunder. Poéng kan ges efter ett semantiskt tips
men inte efter ett fonologiskt tips. I denna undersdkning administrerades emellertid endast rétt
eller fel svar samt svarstid vid rétt svar. Inga korrekta svar gavs efter ledtradar. Bondén och
Ginstrom (2015) undersokte verbbendmningsformégan hos barn 1 8-9- ars éldern. I
undersokningen framkom att skillnaden mellan antalet rétt svar direkt och efter

semantiskt tips var mycket liten.

2.2.3 Frog story

Frog — where are you, Frog story, dr en bok som bestar av 29 bilder utan text (Mayer, 1969).
Boken bygger pd en berittelse om en pojke, en hund och en groda. Barnet fir {fOrst titta igenom
bilderna for att skapa sig en bild av berittelsen och sedan sjilv berétta den nér hen ser igenom
bilderna en gang till. Bilderna i boken skapar en logisk berittelse, men innehallet ar
hindelserikt och krédver att barnet klarar av att skapa en helhet av delhdndelserna och forklara
motiv bakom karaktirernas handlingar. Barnet kan vid behov fa stod att beritta av
undersokningsledaren med fragor s som “’ja?” eller ”vad hinde sen?”.

Berittelserna spelades in, transkriberades och analyserades pa makronivé och
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mikroniva. Samma analysmetoder anvindes som i Suvanto (2012). P& makroniva anvéndes
utvecklingsnivaer av Klecan-Aker (2010) (citerad i Suvanto, 2012) och inkluderade huvud-
och underepisoder som baserar sig pd Bermans (1988) episoder men som har omarbetats av
Suvanto (2012). For antalet inkluderade handelser finns ett schema for vilka handelser som
ger podng. P4 mikroniva analyserades meningar och ord i barnens beréttelser. Berittelsernas
langd mattes med det totala antalet ord, antal c-units, och medelldngden pa c-units. En c-unit
innebér en sjélvstindig sats med alla undersatser kopplade till huvudsatsen, t.ex. ett predikat
med tillhérande subjekt, ’pojken och hunden letar”. Om en c-unit skulle delas ytterligare
skulle dess grundldggande betydelse forsvinna. For att fa medelldngden for c-units

dividerades antal c-units med det totala antalet ord. Onomatopoetiska uttryck rdknades som
ord ifall det tydligt kunde knytas till betydelsen (t.ex. ’shh’) och ocksé fonologiskt avvikande
ord raknades. Om barnet upprepade ett ord flera ganger riknades det endast en gang. Uttryck
som "hmm” eller prat om annat &n beréttelsen rdknades inte. Kvaliteten pa beréttelserna mattes
genom tidsform, antalet innehallsord, antalet funktionsord, antal temporalsamband och antal
kausalsamband. Tidsform av beréttelserna méttes kvalitativt utgdende fran om de

skapats 1 presens, imperfekt eller en blandning av bada. Innehallsord innebér substantiv,
adjektiv, rdkneord eller verb. Funktionsord déremot &r bl.a. partiklar, prepositioner, adverb och
pronomen. Temporalsamband innebér att beréttelsen knyts ithop med bindeord som och” eller
”da”. Kausalsamband innebir att ett forhallande med orsak och verkan beskrivs, t.ex.

genom orden “eftersom” eller ’darfor att”.

2.3 Statistiska analyser

Data analyserades 1 datorprogrammet Statistical Package for Social Sciences (SPSS version
24). Normalfordelning av data kontrollerades. De flesta variablerna var normalférdelade men
for nagra variabler var resultat for ndgon av de tre grupperna inte normalfordelade. Ofta var
data ndra normalfordelning. Medeltal for grupperna jamfordes med det icke-parametriska testet
Kruskal-Wallis. Parvisa jimforelser gjordes med Mann-Whitney U test som post-hoc test.
Bonferronikorrigering gjordes for att kontrollera for typ 1-fel. For att undersoka samband
mellan ordforrdd 1 Renfrew word finding test och VBT och beréttarférmaga inom grupperna
gjordes Spearmans rangkorrelation. I Frog story anvéndes Spearmans rangkorrelation for att

undersdka om det finns ett samband mellan berittelsernas langd och matten pa makroniva.
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3. Resultat

3.1 Resultat i ordforradstesten

Resultat for de olika grupperna i Renfrew word finding test rdknades ut och medeltal,
standardavvikelser och variationsvidd redogors for i tabell 2. De ensprakigt svenska barnen
hade hogst resultat, foljt av de simultant tvasprékiga barnen och de successivt tvasprakiga
barnen. Enligt Kruskal-Wallis test framkom en signifikant huvudeffekt mellan grupperna (y2
(2,37)=15,979, p <0,001). Mellan ensprakigt svenska barn och successivt tvisprakiga barn
fanns en signifikant skillnad med en stor effekt (U=5,00, p <0,001, »=0,75). Ocksé mellan
simultant tvasprakiga barn och successivt tvasprakiga barn fanns en stor signifikant skillnad i
resultaten (U=8,50, p=0,003, r=0,67). Mellan ensprékigt svenska barn och simultant

tvasprékiga barn framkom ingen signifikant skillnad.

Tabell 2
Gruppernas medeltal i Renfrew word finding test

n M SD Mdn vy
Ensprakigt svenska barn 19 34,11 5,29 34 23-43
Successivt tvisprakigabarn 9 18,33 8,12 21 6-29
Simultant tvasprakigabarn 9 32,22 6,48 35 21-38

Ocksé i verbbendmning med VBT framkom en signifikant huvudeffekt mellan grupperna (%2
(2,37)=17,810, p <0,001). De ensprakigt svenska barnen hade hogst resultat, foljt av de
simultant tvasprakiga barnen och de successivt tvasprakiga barnen (tabell 3). Parvisa
jamforelser visade att en stor signifikant skillnad fanns mellan ensprakigt svenska barn och
successivt tvasprakiga barn i bendmning av verb (U=4,50, p <0,001, 7=0,76). Ocksa mellan
simultant tvasprakiga barn och successivt tvasprakiga barn fanns en stor signifikant skillnad
med en stor effektstorlek (U=4,00, p <0,001, »=0,76). Mellan ensprékigt svenska barn och
simultant tvasprékiga barn framkom ingen signifikant skillnad.

Bade i Renfrew word finding test och VBT forekom svar pa andra sprak dn svenska av
de tvasprakiga barnen. Barnen kunde ocksa ofta beskriva ett ord t.ex. ”man ska dricka kaffe ur

den”. Rétt svar gavs endast for korrekt svensk bendmning, men svaret har observerats.
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Tabell 3
Gruppernas medeltal i VBT
n M SD Mdn 122
Ensprakigt svenska barn 19 31,63 5,09 30 25-44
Successivt tvasprakigabarn 9 18,00 6,69 20 8-26
Simultant tvasprakiga barn 9 30,22 4,29 30 24-36

3.2 Resultat i Frog story

Resultat i Frog story riknades ut och anges med medeltal, standardavvikelser och
variationsvidd for alla matt for de tre grupperna i tabell 4. P4 makroniva undersoktes antalet
inkluderade huvudepisoder och underepisoder och utvecklingsniva i berittelserna. Medeltal
pa matten pa makroniva synliggors i figur 1. Matten pa mikroniva var antalet ord, antalet c-
units, medelldngden for c-units, antal innehallsord, antal funktionsord, antal temporalsamband

och antal kausalsamband. Medeltalen pa gruppniva for dessa synliggors i figur 2.

Huvudepisoder Utvecklingsnivéer Underepisoder
max 5 max 7 max 37
5 7 20
15
4,5 p
4 10
5
3,5 5
3 4 :' . 0 | .
Antal huvudepisoder Utvecklingsnivaer Antal underepisoder
# Ensprakigt svenska barn # Ensprékigt svenska barn ¥ Ensprékigt svenska barn
# Successivt tvasprakiga barn # Successivt tvasprakiga barn ® Successivt tvasprakiga barn
Simultant tvdsprakiga barn Simultant tvasprékiga barn Simultant tvasprakiga barn

Figur 1. Gruppernas medeltal pa makronivd i Frog story

I mattet huvudepisoder 14g alla grupper 1 medeltal nédra 5 inkluderade huvudepisoder, vilket &r
det totala antalet huvudepisoder (presentera situationen, grodan forsvinner, letande inomhus,
letande utomhus och grodan hittas). I utvecklingsnivéer varierade deltagarnas niva mellan 2
och 7. Pa gruppniva lag medeltalen pa 5, vilket innebér att barnet forutom att redogéra for en
episod inkluderar tva andra kategorier, s som bakgrund och plan. I underepisoder varierade

resultaten mellan grupperna men ofta inkluderades manga delhéndelser i borjan och slutet,
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medan delhdndelser i mitten da pojken och hunden letar efter grodan inomhus och utomhus

ldmnades bort.

Totalt antal ord
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¥ Simultant tvasprakiga barn
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40
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Kausalsamband

1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Kausalsamband

# Ensprékigt svenska barn
# Successivt tvasprakiga barn

¥ Simultant tvasprakiga barn

Figur 2. Gruppernas medeltal pa mikroniva i Frog Story
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Temporalsamband
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# Successivt tvasprakiga barn

© Simultant tvasprakiga barn
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P& mikroniva framkom stora variationer i resultat inom grupperna. I berittelsernas langd
varierade t.ex. det totala antalet ord i mellan 32 och 518 bland alla deltagare. Det
temporalsamband som oftast anvindes var ordet “och”. Barnen anvinde f& kausalsamband,
med en variation i anvindningen mellan 0 och 5 kausalsamband. De flesta barn anvinde inga
kausalsamband.

Kruskal-Wallis envdgs variansanalys gjordes for att undersoka skillnaderna mellan
grupperna i de olika métten. Inga signifikanta skillnader framkom pa ndgot matt, vilket
innebdr att ingen skillnad péa varken makroniva eller mikroniva sags mellan ensprakigt
svenska barn, successivt eller simultant tvasprakiga barn.

Spearmans rangkorrelationsanalys gjordes for att undersoka om antalet ord i
berittelserna korrelerade med kvalitet pa berittelsen, dvs matten pa makroniva. Korrelationerne
gjordes for alla barn tillsammans (N=37). Ett starkt positivt samband fanns mellan antal ord
och antal inkluderande underepisoder (7, = 0,83, p <0,001). Ett liknande samband sags mellan
antalet ord och utvecklingsniva i berittelserna (7, = 0,78, p <0,001). Det innebér att ldngre
berittelser tenderade att ge hogre kvalitet pa beréttelserna. Vid kontroll med chi-square test
framkom att signifikanta korrelationer mellan antal ord och antal inkluderade underepisoder
fanns enbart for de ensprakigt svenska barnen (r, =0,82, n=19, p <0,001) och alla barn
tillsammans. Korrelationerna var inte signifikanta for de successivt eller simultant tvasprakiga
barnen. Korrelationen mellan antalet ord och utvecklingsnivéer var ddremot signifikant for alla
grupper, ensprakigt svenska barn (r; =0,70, n=19, p=0,001), successivt tvasprékiga barn (7,
=0,84, n=9, p=0,004) och simultant tvasprakiga barn (r; =0,82, n=9, p

=0,007). Langre berittelser gav hogre utvecklingsniva pd berittelserna.
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Anvindningen av tidsform i barnens beréttelser analyserades ocksé (tabell 5). De flesta
barnen (n=22, 59,5 %) skapade berittelser som varvade presens och imperfekt. Tolv barn
(32,4 %) skapade berittelser genomgaende i imperfekt och tre barn (8,1 %) skapade

berittelser 1 enbart presens.

Tabell 5

Anvindningen av tidsformer i Frog story (N=37).

Presens (n)  Presens och imperfekt (n) Imperfekt (n)

Ensprakigt svenska 1 9 9
Successivt tvasprakiga barn 2 5 2
Simultant tvasprékiga barn 0 8 1
Totala antalet barn (37) 3 22 12

En stor variation i hur barnen skapade berittelser fanns inom alla grupper. Kvalitativt pd
gruppniva uppticktes inga skillnader i hur de ensprakigt svenska barnen och de simultant
tvasprakiga barnen beréttade. Alla barn slutforde uppgiften, men en del barn behovde mycket
uppmuntran och stodfragor. Generellt var de successivt tvasprakiga barnens beréttelser langa
men inte lika flytande som de ensprékigt svenska barnens och de simultant tvasprakiga
barnens beréttelser. Pa grund av att de successivt tvasprakiga barnen oftare stannade upp i sina
berittelser fick de oftare stodfragor av skribenten sd som “vad hénde sen?” for att de skulle
kunna ta sig vidare i berittelsen. De ganger de ensprakigt svenska barnen och de
simultant tvasprakiga barnen stannade upp kommunicerade de oftare att de inte orkade berétta
mera och fick darfér mer uppmuntran 1 form av snart dr vi klara” eller ”orkar du beritta lite
till?”. Flera enspréakigt svenska barn och simultant flersprikiga barn anvédnde fa ord och
slutforde berittelsen snabbt. Det syns ocksa i antalet ord i berittelserna, dd minimiantalet ord
for de successivt tvasprakiga barnen ér betydligt hogre dn for de ensprakigt svenska och de
simultant tvasprakiga barnen (93 ord jamfort med 32 och 37 ord). Standardavvikelserna dr
dock stora for alla grupperna, vilket visar pa en stor variation.

Flera av barnen anviande dialektala uttryck och bojningsformer i sina beréttelser. Bade
berittelser genomgéende pa dialekt och genomgéende pa standardsvenska fanns inom alla

grupper. Under lyssnande pé inspelningarna framkom att de successivt tvasprakiga barnen
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oftare dn barnen i de andra grupperna anvdnde pronomina ’han” eller ”dom” utan att visa vem
de refererade till, trots att de visat att de kédnde till orden ”pojke”, ”hund” och “’groda”. De
ensprakigt svenska barnen och de simultant tvasprakiga barnen benimnde mélordet oftare for
att visa vem de refererade till. Grammatiska fel forekom oftare i de successivt tvasprakiga
barnens berittelser jimfort med de tva andra grupperna. Daremot sags ocksé en stor kreativitet
i de successivt tvasprakiga barnens berittelser da de inte kom pa ett visst ord.

Barnen anviande onomatopoetiska uttryck eller hittade pa substitut for ordet, t.ex. “’liten bror” i
stillet for ”pojke”. Inga kodvéxlingar forekom varken i de simultant eller successivt
tvasprakiga barnens berittelser. Aven om ett tvasprakigt barn inte kunde ett ord sa barnet inte

ordet pa ett annat sprak utan uppgav i stillet att hen inte kom pa ordet.

3.3 Samband mellan ordforrad och berittarformaga

Spearmans rangkorrelation gjordes for att undersdka om det finns ett samband mellan
ordforradets storlek och berittarforméga. De oberoende variablerna var resultat i Renfrew
word finding test och VBT. Analyser gjordes for matten underepisoder, utvecklingsnivéer,
totala antalet ord, antal c-units, innehéllsord, funktionsord, temporalsamband och
kausalsamband i Frog story. Inga signifikanta korrelationer framkom. Det innebér att
berdttarformagan i Frog story, varken pa mikro- eller makroniva, inte verkar vara beroende av

ordforradet bedomt med Renfrew word finding test eller VBT.

4. Diskussion

I den hér avhandlingen undersoktes beréttarformaga och ordforrdd pd svenska hos successivt
och simultant tvasprakiga barn i relation till ensprakigt svenska barn. Syftet var att jaimfora
beréttarformaga och ordforrad hos de tre grupperna, och sérskilt hur successivt tvasprakiga
barn skapar berittelser i relation till ensprakigt svenska barn och simultant tvasprakiga barn.
Ett syfte var ocksd att undersoka en eventuell korrelation mellan ordforradets storlek och

berittarformaga.

4.1 Ordforrad
Resultaten visade att de ensprakigt svenska barnen och de simultant tvasprakiga barnen hade
signifikant storre ordforrad 1 Renfrew word finding test och VBT jamfort med de successivt

tvisprakiga barnen. Mellan de ensprékigt svenska barnen och de simultant tvasprdkiga barnen
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framkom ingen signifikant skillnad. Att de successivt tvasprakiga barnen hade signifikant
samre resultat pa bade VBT och Renfrew word finding test &n simultant tvasprakiga barn och
ensprakigt svenska barn stimmer dverens med tidigare unders6kningar dér sprdkexponering
har haft direkt samband med ordforradets storlek (Hipfner-Boucher m.fl., 2014; Thordardottir,
2011; Thordardottir, 2017). Resultaten skiljer sig ddremot fran tidigare studier dir ensprakiga
barn har fatt signifikant hogre resultat 1 ordforrad dn tvasprakiga barn oavsett hemmiljons
sprék for de tvasprikiga barnen (Nicoladis & Jiang, 2018, Thordardottir, 2011, Thordardottir,
2017). I studien av Hipfner-Boucher med flera (2014) med en liknande gruppindelning som
denna studie framkom liknande resultat med signifikanta skillnader endast mellan de
successivt tvasprékiga barnen och de tva andra grupperna, men inte mellan de ensprakiga
barnen och de simultant tvasprakiga barnen. I studien av Thordardottir (2017) framkom
ddremot endast en liten skillnad mellan de simultant och successivt tvasprakiga barnen medan
en stor skillnad fanns mellan de tva grupperna och de ensprakiga barnen, dir de ensprékiga
barnen hade signifikant storre ordforrad. Skillnaderna mellan resultaten i denna studie och i
Thordardottir (2017) kan t.ex. bero p olika méngd sprékexponering pd undersdkningsspraket
hos de simultant tvasprakiga barnen. Aven om vissa skillnader finns mellan denna studie och
tidigare studier, frimst i frdga om hur stora skillnader som finns mellan grupperna, visar
riktningen pa likadana resultat dar tid for sprakexponering har ett direkt samband med
ordforradets storlek.

Inga aldersreferenser har gjorts for finlandssvenska barn i 6-drs aldern f6r Renfrew
word finding test och for VBT var de inte fardiga nér den hér undersdkningen gjordes. I
Renfrew word finding test finns normer for engelskspréikiga barn, dér pojkar och flickor i
aldern 6;6—7;0 ar fick 37 respektive 37,5 podng. Alla grupper i denna studie fick i medeltal
lagre podng, d& de ensprékigt svenska barnen fick 34,11 (SD=5,29), successivt tvasprakiga
barn fick 18,33 (SD=8,12) och simultant tvisprakiga barn fick 32,22 (SD=6,48). I en pro-
gradu avhandling vid Oulun yliopisto av Hemminki (2007) fick finsksprékiga 6-aringar 35,66
poing 1 Renfrew word finding test. Ocksa jamfort med den finsksprakiga studien fick barnen i
denna studie lite ldgre resultat. Resultaten ér inte jimforbara pa grund av olika sprdk, men att
barnen i denna studie jamfort med flera andra studier har fétt lagre resultat kan bero pé
slumpmissiga orsaker d& samplet &r litet eller att ndgra ord i testet numera har blivit féraldrade.
En pro gradu-avhandling om finlandssvenska barns verbbendmning med VBT har gjorts av
Strandvall (2016) vid Abo Akademi. Aldersgruppen med 6-ériga barn fick i medeltal
28,23 poang (SD=5,37). Resultaten ligger néra de 1 den hér studien di de ensprékigt svenska
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barnen fick 31,63 p (SD=5,09), de successivt tvasprakiga barnen fick 18,00 (SD=6,69) och de
simultant tvasprakiga barnen fick 30,22 (SD=4,29).

4.2 Berittande

I Frog story framkom inga signifikanta skillnader mellan ndgon av grupperna pa nagot matt
pé varken mikroniva eller makroniva. Att inga signifikanta skillnader framkom mellan
grupperna i Frog story innebér att de successivt tvasprakiga barnen verkar kunna skapa
berittelser pd samma niva som bade simultant tvasprakiga barn och ensprakigt svenska barn.
Stora variationer sdgs ddremot inom alla grupper pa bade mikroniva och makroniva. Ocksa i
tidigare studier har stora variationer i resultaten pa bade mikronivé och makroniva
forekommit (Pearson, 2002; Suvanto, 2012). De stora variationerna kan bero pé individuella
variationer i berattarformaga, men ocksa pa faktorer som hur tryggt barnet kianner sig i
situationen eller hur motiverat det ar att berétta.

Resultatet skiljer sig fran tidigare studier dédr ensprakiga barn ofta har fitt hdgre podng
an tvasprakiga barn pd mikroniva (Gagarina m.fl., 2016; Hiptner-Boucher m.fl., 2014;
Licandro, 2016; Pearson, 2002). I tidigare studier har tiden for sprakexponering korrelerat
med resultat pa mikroniva (Hipfner-Boucher m.fl., 2014; Pearson, 2002). Pa makroniva har
resultaten varierat i tidigare studier (Gagarina m.fl., 2016). I studien av Kunnari med flera
(2016) fanns ingen skillnad pad makronivd mellan en- och tvasprékiga barn medan en liten
skillnad fanns i studien av Pearson med flera (2002). Att inga skillnader i resultat mellan
grupperna pa mikroniva framkom i denna studie kan bero pa litet sampel, men ocksé pa att
barnen med ett annat hemsprak ar vana att gora sig forstddda i nya situationer och darfor
villigt skapade berittelser jamfort med flera ensprakiga barn.

Barnen i denna studie skapade generellt kortare berdttelser 4n barnen som deltog 1
studien av Pearson (2002), men lédngre &n de i Suvantos (2012) studie. I den hir studien
forekom ocksa en stor variation 1 beréttelsernas lingd jamfort med i Suvantos (2012). 1
studien av Pearson (2002) med barn 1 7-8 ars alder skapade tvasprakiga barn i Frog story
signifikant kortare beréttelser dn de ensprakiga barnen, medan ingen skillnad mellan
grupperna framkom i denna studie. Skillnaderna i beréttelsernas ldngd kan bero pé att barnen i
Pearsons studie var lite dldre, att instruktioner eller antal stodfrdgor varierade eller pd kulturella
skillnader. Jamfort med resultaten for barnen med typisk utveckling i Suvantos (2012) studie
hade alla grupper i1 den hér studien generellt hogre utvecklingsniva i sina

beréttelser. Barnen i studien av Suvanto (2012) var dock lite yngre dn barnen i denna studie.
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Eftersom Frog story inte &r ett normerat test kan f4 matt jamforas mellan studier d&
analysmetoderna varierar.

Att inga signifikanta skillnader mellan grupperna ses 1 beréttarforméaga men nog i
ordforrad mellan grupperna tyder pa att successivt tvisprakiga barn kan skapa berittelser av
god kvalitet trots begransat ordforrad. Resultatet stimmer 6verens med att tvasprakiga barn
ofta underpresterar i strikta sprakliga test s& som ordforradstest men att de ofta klarar sig
battre i friare sprakliga uppgifter, sa som berittaruppgifter (Oller m.fl., 2007; Paradis m.fl.,
2011). I berattaruppgifter framkommer barnets verkliga sprakformaga mer 4n i
ordforradsuppgifter dér ett visst malord soks. Resultatet stimmer ocksé dverens med tidigare
studier dér skillnader i ordforrdd kvarstitt langre &n 1 t.ex. morfosyntaktiska fardigheter
mellan ensprakiga och successivt tvasprakiga barn (Oller m.fl., 2007; Paradis m.fl., 2011).
Tidigare resultat och resultatet i denna studie bidrar till antagandet om att ordforradstest och
test 1 beréttarformaga méter olika saker men att de kompletterar varandra (Hipfner-Boucher
m.fl., 2014; Nicoladis & Jiang, 2018; Pearson, 2002). Utgadende fran resultatet i denna studie
kan det foreslés att anvindning av beréttaruppgifter i logopedisk beddmning kunde vara ett
bra sitt att minska 6verdiagnosticeringen av sprakstdrning hos tvasprakiga barn. Eftersom
resultat fran tidigare studier har visat att barn med sprakstorning ofta har svagt resultat pa
makroniva i sina beréttelser (t.ex. Cleave m.fl., 2010; Liles, 1993; Suvanto, 2012) medan
tvdsprakiga barn inte verkar ha det trots svagt ordforrad, kunde matt pd makroniva bidra med
vérdefull information vid en spréklig bedomning med syfte att uppticka sprakstorning hos
tvasprakiga barn.

[ utférandet av Frog story-uppgiften behovde manga barn mycket stod i form av
stodfragor som “vad hidnde sen?”” och uppmuntran s som “’snart dr vi klara” for att fortsétta
beritta. Generellt sags av skribenten en tendens att de successivt tvasprakiga barnen oftare
orkade beritta lange men att berittelserna inte var s flytande, och att de ensprékigt svenska
och de simultant tvisprakiga barnen oftare snabbare ville avsluta berdttandet trots att de
berdttade flytande. Dérfor fick de successivt tvasprakiga barnen oftare stodfragor medan de
simultant tvasprékiga och de ensprakigt svenska barnen oftare fick uppmuntran for att orka
slutfora berattelsen omsorgsfullt. Skillnaden kan antas bero pa att de successivt tvasprakiga
barnen dr vana att berétta och forsoka gora sig forstadda trots att det kan upplevas som svart.
De behovde snarare uppgiftsinriktad hjalp. De tvd andra grupperna som enligt resultaten hade
storre ordforrad behdvde inte lika mycket hjélp for att komma vidare, men uppmuntran da
samma vana kanske inte fanns att utfora sprakliga uppgifter som kunde kdnnas krivande.

En utmaning med Frog story 4r den stora variation som ses 1 resultaten, bade pa



Lovisa Mard 28

makroniva och mikronivd men mikroniva i synnerhet. Antalet ord i berdttelserna varierade
mycket, frén 32 till 518 ord sammanlagt. Det ar svart att ge instruktioner om vilket sétt barnet
forvéntas beritta beréttelsen pa samt att stoda varje barn pa liknande sétt i berdttandet och det
kan paverka resultatet. Resultatet 1 studien visar att berdttelsens ldngd korrelerar med fler
inkluderade delhdndelser och hogre utvecklingsniva. Déarfor foreslas att testledaren gérna
uppmuntrar barnet genom stodfrgor for att genom lidngre berittelser fa fram sa mycket

information som mdjligt om barnets sprakforméga.

4.3 Ordforradets samband med berittarformagan

Inget signifikant samband sédgs mellan ordforradets storlek och beréttarformaga varken pa
mikroniva eller makroniva for ndgon av grupperna. Resultatet innebér att poéng i Renfrew
word finding test eller VBT inte kan antas korrelera med beréttelsens kvalitet 1 Frog story.
Resultat i tidigare studier har varierat men oftast har en positiv korrelation setts (Hipfner-
Boucher m.fl., 2014; Nicoladis & Jiang, 2018; Pearson, 2002; Uccelli & Paez, 2007). I
studien av Nicoladis och Jiang (2018) sags en korrelation mellan ordforrad och lexikal
diversitet i beréttelser hos ensprékiga men inte hos tvisprakiga, medan motsatt resultat sags i
studien av Pearson (2002) dér korrelation mellan ordforrad och makroniva i Frog story var
storre hos tvasprakiga dn ensprakiga. Annorlunda resultat i den hér studien kan bero pa den

stora variationen i resultaten i Frog story, bade pa makronivéa och mikroniva.

4.4 Begriansningar i undersokningen och forslag for fortsatt forskning

I studien finns négra begransningar som gor att slutsatser behdver dras med forsiktighet.
Sampelstorleken ér liten vilket kan gora resultatet sndvt och det minskar generaliserbarheten.
Inom grupperna fanns en heterogenitet i friga om sprakbakgrund och inom den successivt
tvasprakiga gruppen i fraga om tid for sprakexponering pa svenska. Begreppen simultan och
successiv tvasprakighet dr inte helt lampliga att anvinda i studien, eftersom definitionerna av
McLaughlin (1984) inte helt stimmer in pa samplet d4 en del av de successivt tvasprakiga
barnen har pdborjat andraspraksinlérningen fore 3 ars dlder samt att ett barn var flersprakigt
och inte tvésprakigt. Podngen med indelningen kvarstar &nda da barnen med annat hemsprak
har ett tydligt forsta och andrasprak enligt bakgrundsblanketten. Aven om grupperna skulle
bendmnas annorlunda framkommer skillnader i resultaten da de simultant tvasprakiga barnen
fick signifikant hogre poéng 1 ordforraddstesten dn de successivt tvisprakiga barnen. Eftersom

hemspréken varierar forekommer olika transfereffekter mellan spréken i olika hog grad. Da
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det antogs kunna vara svart att fa tillstdnd av vardnadshavare, bland annat pa grund av sprak
och kulturskillnader, gjordes bakgrundsblanketten relativt kort for att s4 manga tillstdnd som
mdjligt skulle fas. Dérfor har inte t.ex. information om barnets socioekonomiska bakgrund
tagits upp dven om det skulle kunna péaverka resultatet (Pearson, 2002). Informationen om
deltagarnas sprakexponering pa de olika spraken kunde ocksa ha gjorts mer ingaende, men 1
det hér fallet 6vervigde mdjligheten att f4 sa manga deltagare som mojligt.

Fortsatt forskning kring beréttarforméaga och ordférrdd kunde goras pa svenska 1
Finland, bade med tvasprakiga barn pa deras bada sprak och med andra grupper sa som barn
med sprakstorning. Nagra undersokningar har gjorts med tvasprakigt finsk-svenska barn men
fa studier har gjorts med barn som pratar svenska och ett annat sprak.

I fortsatt forskning kunde girna méttet antalet olika ord i beréttelserna inkluderas, d&
det enligt Uccelli och Paez (2007) ar ett mycket informativt matt pd mikroniva. Denna studie
kunde gérna replikeras med ett storre sampel och med en noggrann analys om hur olika
bakgrundsfaktorer inverkar pa resultatet. Det rdder en brist p4 normerat material for
undersokning av beréttarforméga i Finland (Mékinen & Kunnari, 2009) och aldersreferenser

for Frog story med tydliga analysmetoder skulle vara till stor nytta kliniskt.
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Bilaga A

Bista vardnadshavare till barn i forskolan, O

Vid Abo Akademi inom &mnet logopedi pagar en undersdkning om

berattarforméaga och ordforrdd hos barn som lér sig svenska och barn som har
svenska som modersmél. Undersdkningen gors inom ramen for ett Pro gradu
arbete. Ert barns forskola har valts ut att delta i undersdkningen och vi ber Abo Akademi

om samtycke till att ert barn deltar.

Undersokningstillfallet bestar av att barnet kommer att f4 benimna bilder och beritta en
berittelse utgaende fran bilder. Tillfallet rdcker ca 40 minuter per barn. Uppgifterna som
anvédnds &r vanliga inom logopedisk beddmning och antas inte fodra mer av barnen &n
normalt forskolearbete.

Materialet som samlas in kommer att behandlas konfidentiellt och alla resultat kommer att
presenteras gruppvis, enskilda deltagare kan saledes inte identifieras. Undersokningsresultaten
kommer endast att anvdndas for forskningsdndamaél och rapporteras i en avhandling pro gradu
samt eventuellt som en artikel i en vetenskaplig tidskrift.

Vinligen fyll i blanketterna for samtycke och bakgrundsinformation. Det &r viktigt att dven
bakgrundsinformationsblanketten dr noggrant ifylld. Returnera blanketterna i returkuverten
till forskolan senast (datum).

Ifall ni onskar veta hur ert barn presterade i bendmnings- och berdttaruppgiften dr det mojligt
att frdga om resultaten genom att ringa undertecknad den 25 september 2017 mellan kl. 17
och 19, da undersokningen berdknas vara firdig.

Lovisa Mard, (tel.)

Ta kontakt vid fragor eller tankar kring undersdkningen.

Ett stort tack pa forhand!

Med viénliga hélsningar,

Talterapeutstuderande Handledare

Lovisa Mard Pirkko Rautakoski

Abo Akademi FD, professor i logopedi, legitimerad talterapeut
Fabriksgatan 2, 20500 Abo Abo Akademi

E-post:llovisa.mard@abo.fi Fabriksgatan 2, 20500 Abo

E-post: pirkko.rautakoski(@abo.fi

tfn: 02-215 3631
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Bilaga B

Bakgrundsinformation

1.! Barnets namn:

2.! Barnets fodelsedatum: / /

3. Arertbarn [ ensprakigt (svenska)?
O flersprakigt?
Om barnet ar flersprakigt:

Vilket/vilka sprak anvénder barnet i vardagen och med vem (t.ex. svenska med

mamma/spanska med pappa/finska med syskon/engelska med vénner)?

Finns det nagot annat géllande barnets sprakbakgrund som é&r virt att notera (t.ex. ldngre

utlandsvistelse och dvriga sprak i barnets ndrmiljo)?

4.1 Ar barnet fott i ett annat land?  [J Nej
(1Ja
-l Vilket land?
-l Nir flyttade barnet till Finland?

5.1 Barnet har varit i daghem frén och med / (ménad/ar)
Barnet har varit i forskola fran och med / (manad/ar)

Daghemmets sprak var

[ Svenska (7 Finska ] Annat, vad?

Forskolans sprak ér

[ Svenska (T Finska [T Annat, vad?
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Kommentar:

1.! Har barnet haft svarigheter med tal- och sprakutvecklingen?

[ Nej O Ja, hurdana?

Har barnet besokt talterapeut eller fatt talterapi?

O Nej O a, varfor?

Har barnet ndgon kronisk sjukdom eller funktionsnedsattning?

[ Nej [17Ja, vilken?

Har barnet diagnostiserade horselproblem?

[INgj [ Ja, hurdana?

Kommentar:

Tack!

Vinligen returnera blanketten i returkuvertet till forskolan tillsammans med

tillstindsblanketten.

Kontaktuppgifter:
Talterapeutstuderande
Lovisa Mard

Abo Akademi
Fabriksgatan 2, 20500 Abo

E-post:llovisa.mard@abo.fi

Handledare

Pirkko Rautakoski

FD, professor i logopedi, legitimerad talterapeut
Abo Akademi

Fabriksgatan 2, 20500 Abo

E-post: pirkko.rautakoski@abo.fi
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Bilaga C

Samtycke till deltagande i undersdkning O

Ert barns forskola har valts ut att delta i en undersékning om
berittarformiga och ordforrad hos barn som lir sig svenska och barn med Abo Akademi
svenska som modersmal.

Genom att signera denna blankett ger du tillstand till att ditt barn deltar i undersékningen. Ditt
barn kommer ocksa att informeras och sjélv fa ge muntligt samtycke vid
unders6kningstillfillet. Du kan annullera samtycket nédr som helst.

Undersokningstillféllet bestar av att barnet kommer att fA bendmna bilder och berétta en
berittelse utgdende fran bilder. Tillféllet racker ungefar cirka 40 minuter. Materialet som
samlas in kommer att behandlas konfidentiellt.

Ta kontakt om du har fragor angdende undersdkningen.

Consent for participation in study

Your child’s school has been chosen to participate in a study about storytelling and
vocabulary in children who learn Swedish and children with Swedish as first language.

The task will be to tell a story according to pictures and to name pictures. It will take about
40 minutes. The collected information will be handled confidently.

By signing this form, you consent for your child to participate in the study. Your child will
also be informed and give consent when the study takes place. You can cancel your consent
whenever you want.

Please make contact for questions.

Barnets namn/The child’s name Forskolans namn/School

Datum/Date Vardnadshavares signatur/The person’s signature who has the custody of the

child
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Successivt tvasprakiga barn kan beritta vl trots litet ordforrad
Pro gradu-avhandling i logopedi
Fakulteten for humaniora, psykologi och teologi, Abo Akademi

Resultaten frin en pro gradu-avhandling vid Abo Akademi visar att successivt tvasprakiga
forskolebarn har ett mindre ordfoérrad pa svenska dn bade ensprakigt svenska barn och simultant
tvasprakiga barn som har svenska som ett hemsprak. Trots att de successivt tvasprékiga barnens
ordforrdd var mindre &n hos barnen i de andra grupperna klarade de att berdtta lika goda berittelser,
bade i frdga om innehall och lingd. Lovisa Mard har undersokt ordférrad och berittarformaga pa
svenska hos barn i svensksprakiga forskolor i Finland. Mellan de ensprakigt svenska barnen och de
simultant tvdsprakiga barnen fanns ingen signifikant skillnad varken i ordforrad eller berdttarformaga.
Resultaten tyder pa att successivt tvasprakiga barn skulle behdva dnnu mer svensk sprakexponering dn
de far for att ordforradet skulle 6ka till samma nivd som hos de andra barngrupperna. Samtidigt visar
den goda beréttarformagan pa att de kan uttrycka sig trots att de saknar vissa ord. I berdttaruppgiften
var variationen mellan barnen stor och ett storre antal deltagare i alla grupper skulle behdvas for att
bekrifta resultaten.

Enligt Mard far man en biéttre bild av ett tvasprakigt barns sprakformaga genom att anvénda fria
uppgifter, sa som beridttaruppgifter. Det hér borde tas i beaktande nér man beddmer ett tvasprakigt
barns tal och sprik, och sérskilt de barn som har ett annat hemsprdk 4n omgivningens sprak.

I studien deltog 37 barn, varav 19 var ensprakigt svenska, 9 var simultant tvasprakiga och 9 var
successivt tvisprkiga med svenska som ett av spraken. Alla barn gick i svensksprikig forskola i
Finland. Barnen deltog i tre uppgifter, tva ordférradsuppgifter med substantiv och verb och en
berittaruppgift dér barnet fick beritta en beréttelse utgdende fran bilder.

Ytterligare information fas av:

Lovisa Mard /Abo Akademi
0505780591 lovisa.mard@abo.fi

Pirkko Rautakoski Professor i logopedi Logopedi/Abo Akademi
02 215 3631 pirkko.rautakoski@abo.fi
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