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Referat

Avhandlingens tema é&r fardigheter i lasflyt och rdakneflyt hos tvasprakiga elever i arskurs 1
och 2. Tvasprakighet anses vara nagot efterstravansvirt och positivt. I en studie av Kieffer
och Vukovic (2012) visade det sig att tvasprakiga har ett mindre ordforrad och det kan
paverka utvecklingen av lasflyt. Den forskning som finns om tvasprakighet visar motstridiga
resultat angdende tvdsprakigas ldsformaga. Syftet med studien ar att underséka om
tvasprakighet och kon péaverkar fardigheterna i 1asflyt och rikneflyt i arskurs 1 och 2.
Utgdende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hurdan &r fardigheten i lasflyt for tvdsprakiga elever jamfort med ensprakigt svenska
elever i arskurs 1?

2. a) Hur kan fardighet 1 ldsflyt och rakneflyt 1 &rskurs 1 forklara fardighet 1 lasflyt i
arskurs 2 hos tvasprékiga elever och ensprékigt svenska elever?
b) Hur kan fardighet i 1dsflyt och rdkneflyt i arskurs 1 forklara fardighet i rakneflyt i
arskurs 2 hos tvasprékiga och ensprékigt svenska elever?

3. Hur ser utvecklingen av fardigheterna i 14sflyt och rakneflyt ut hos tvasprakiga elever
och ensprakigt svenska elever fran arskurs 1 till 2?

4. Hurdana konsskillnader finns det 1 fardigheterna lasflyt och rakneflyt i arskurs 1-2?

En kvantitativ forskningsansats valdes for att analysera data inom projektet ILS (InLarning
och Stdd). Antalet elever i studien var 458. I studien var 229 elever ensprékigt svenska och
229 elever var tvasprakiga. Resultatet i studien visar att tvasprakiga elever hade 1 medeltal
lite béttre resultat i deluppgiften Ldsa pseudoord 1 arskurs 1. Deluppgifterna Ldsflyt 2 och
Rdékneflyt-addition i arskurs 1 kunde forklara variansen i deluppgiften Ldsflyt 2 1 arskurs 2
positivt men inte deluppgiften i subtraktion. Deluppgiften Lasflyt 2 1 drskurs 1 kunde inte
forklara variansen i Rékneflyt-subtraktion och Réikneflyt-addition 1 drskurs 2. Resultatet visar
att fardigheterna i lisflyt och rakneflyt utvecklades starkt och positivt under arskurs 1 och 2
for bade ensprakigt svenska och tvasprakiga elever. Tvasprakiga elever hade lite bittre
medeltal 1 deluppgifterna Lésa pseudoord, Ldsa text 2, Réikneflyt-addition och Réikneflyt-
subtraktion. Pojkarna hade lite battre medeltal i deluppgifterna Lésa pseudoord, Lisa ord 2
och Rdkneflyt-subtraktion. Sammanfattningsvis innebér det att tvasprakiga elever och pojkar
hade lite battre medelvirde i en del uppgifter som méter lasflyt och 1 uppgifterna som maiter
rikneflyt. Tvasprékighet har inte s stor inverkan pé utvecklingen av fardigheter i rakneflyt
och lasflyt i arskurs 1 och 2.
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Ldsflyt, rdkneflyt, tvasprakighet, kaksikielisyys, reading fluency, aritmethic fluency,
bilingual
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1 Inledning

I kapitlet redogdrs for valet av forskningsimne, syftet med studien samt centrala begrepp

forklaras. I slutet av kapitlet beskrivs avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund till val av forskningsamne

Temat for den hiar avhandlingen &r tvasprakighet och fardighet i lasflyt och i rdkneflyt. Damber
(2014, s. 11) menar att lds- och skrivutvecklingen péverkas av foljande faktorer: kon, social
bakgrund och spraklig bakgrund. Motivation och intresse dr viktigt for lasutveckling och
lasprogression (Baker, 2011, s. 115; Damber, 2014, s. 201). Tidigare forskning visar att
tvasprakigas vokabuldr och 14sforstéelse dr omrdden som utvecklas sdmre, vilket kan forklaras

av att eleverna har ett litet ordforrad pa sitt andrasprak (Svensson, 2012, s. 31.)

I Grunderna for den grundldggande utbildningen lyfts begreppet flersprakighet upp som ska ses
som kulturell méngfald. Att anvdnda olika sprak parallellt ska vara nigot naturligt och bor
vérdesittas. I en sprakmedveten vardag kan man diskutera attityder gentemot sprak och
sprakgrupper. Spraket har betydelse for ldrandet, for kommunikation och for elevernas
identitetsskapande. Ritten till det egna spraket och den egna kulturen ar en annan aspekt som
betonas 1 Glgu 2014. I undervisningen kan det ingé flersprakiga undervisningssituationer dér
larare och elever anvinder de sprdk de kan. Den kunskap som eleverna och deras
vardnadshavare har ska tas till vara i undervisningen. Eleverna ska ldra sig att vardesitta olika
sprék och kulturer och det ska frdmja tva- och flersprakighet. Undervisningen av flersprikiga
elever har ett specifikt mal i1 laroplanen for den grundlaggande utbildningen och bland annat séa
ska skolan utveckla och stodja elevernas flersprakighet, identitet och sjidlvkinsla. Elevernas
bakgrund och utgangsldge ska beaktas i undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 24, 88,
90-91).

Elever i den finlandssvenska skolan #r simre lisare 4n elever i finsksprakiga skolor. I PISA!-
undersdkningen fran 2015, visade det sig att medeltalet for resultatet i 1dsning hade stigit med

tva podang jamfort med &r 2012 for finlandska elever. Medeltalet f6r resultatet 1 1dsning 1 PISA-

! PISA stér for The Programme for International Student Assessment. Syftet med PISA-undersdkningen &r att
testa 15-ariga elevers kunskaper, for att kunna utvérdera utbildningssystemen i véarlden. (OECD, 2018).
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undersokningarna har sjunkit betydligt fran &r 2000 till 2012. De svensksprdkiga skolorna i
Finland hade i PISA 2015-undersokningen en medelpodng pa 506 poing och de finsksprakiga
skolorna hade ett medelpoéng i ldsning pa 528 poédng. Skillnaden mellan de finsksprékiga och
svensksprikiga skolorna var statistiskt signifikant. Utgdende fran resultatet, forslar forfattarna
att trenden maste brytas och att antalet svaga ldsare mdste minska. Antalet starka och
medelstarka ldsare maste bli fler. I praktiken innebér det att det dr viktigt att fa unga att ldsa
mera. Medelvirdet for resultatet 1 matematik 1 PISA-unders6kningen &r 2015 hade sjunkit med
25 poédng fran ar 2012 da medeltalet for resultatet i matematik var 544 podng for finldndska
elever. De finsksprakiga skolorna hade ett medelvirde pad 510 podng i matematik och de
svensksprakiga skolorna hade ett medelviarde pa 520 podng i matematik i PISA 2015-
undersokningen. (Vettenranta m.fl., 2016, s. 37-39, 71.)

Finland é&r ett tvasprakigt land. Det finns 33 tvasprakiga kommuner i Finland (Lindell, 2016, s.
9-11.) Andelen tvasprakiga elever r 51 procent i Nyland. Osterbotten har storst andel elever
med en svensksprakig sprdkbakgrund (70 procent). Utbildningsstyrelsens utredning visar
dessutom att 51 procent av eleverna i de svensksprikiga skolorna kommer frén svensksprakiga
hem och 40 procent av eleverna kommer fran tvasprakiga hem (Westerholm & Oker-Blom,

2016, s. 17-18).

Att vara tvasprékig dr inte det samma som att kunna ett frimmande sprak eller ett andrasprék.
Ett fraimmande sprék ldrs ut i formell undervisning och ett andrasprak lars ut i en miljé dar
eleven hor och ser spraket i1 sin omgivning (Lehtinen, 2002, s. 23-24). I Svenska Akademiens

ordbok star det att en tvasprékig elev behérskar tva sprak (Svenska Akademien, 2009).

Ur specialpedagogiskt perspektiv dr denna tematik viktig eftersom man i internationella och
nationella studier sett att ldrare forhaller sig annorlunda till elever med annan spraklig bakgrund.
Lérare forvantar sig sdmre prestationer fran elever med en annan spraklig bakgrund.
Spraksvérigheter har forvixlats med inldrningssvarigheter, vilket kan vara en orsak till att denna
grupp av elever placeras i specialundervisning (Damber, 2014, s. 112—-114.) Tvaspréakiga elever
som har begrinsade kunskaper i skolsprdket har en Okad risk for att utveckla lds- och

skrivsvarigheter (Hyltenstam, 2010, s. 319).

Det saknas forskning som dr gjord med fokus pé tvasprakigas lasutveckling och fardigheter 1
rakneflyt. Tidigare forskning har sett pa elever i sprakbad eller elever som ldr sig ett andra sprik

i undervisning, vilket inte kan jamforas med elever som ar tvasprakiga. For mig dr temat viktigt
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eftersom jag gatt i sprakbad och upplevt svirigheter med spraket, forstielsen, ldsningen och att

ldra sig pé ett annat sprak dn det som talas hemma.

1.2 Syfte

Syftet med studien &r att undersdka om tvasprakighet och kon paverkar fardigheterna i lasflyt

och rikneflyt 1 arskurs 1-2. Med tvasprakighet avses den finsk-svenska tvasprakigheten.

1.3 Centrala begrepp

Tvasprakighet ér ett brett begrepp och ett centralt begrepp som anvénds i denna avhandling. Ett
sitt att definiera tvdsprikighet &r att séga att det handlar om en individ som behérskar tva sprik
(Svenska Akademien, 2009). Forskare skiljer dartill mellan olika typer av tvasprakighet och
kriterier for tvasprakighet. Arnberg (2005, s. 102) skiljer mellan tva typer av tvasprakighet;
simultan och successiv tvdsprdakighet. Simultan tvasprakighet innebér att tva sprak har larts in
samtidigt. Successiv tvasprakighet innebir att barnet forst ldr sig det ena spraket och sedan det
andra spraket. I denna avhandling har inte olika typer av tvasprakighet sirskilts fran varandra.
Med tvéasprakighet i denna avhandling avses elever som kan tva sprdk och elever som

identifierar sig som tvasprakiga.

Ldsflyt ér ett annat centralt begrepp som anvinds i min avhandling. Ldsflyt innebir att kunna
lasa en text hogt med forstdelse och inlevelse. Det forutsitter att eleven har en automatiserad

avkodning. (Ehri, 2007, s. 135).

Rdkneflyt handlar om sa kallad automatiserade talfaktum som gor det mojligt for en individ att

avge berdkningar snabbt och exakt (Dowker, 2005, s. 28).
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1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestdr av fem kapitel. Kapitel tvd bestdr av avhandlingens litteraturéversikt.
Kapitlet inleds med en definition av tvdsprakighet. Forskning géllande tvésprakigas
sprakutveckling och lasutveckling presenteras i det forsta kapitlet. Ytterligare beskrivs vad som
menas med ldsutveckling, lasflyt och rakneflyt. I kapitel tre beskrivs syftet med studien och
forskningsfragorna preciseras. Aven forskningsansats, ILS-projektet, deltagare, métinstrument,
bearbetningen och analys av data samt beskrivning av vetenskapliga aspekter i forskning
redogors for 1 kapitel tre. 1 det fjarde kapitlet besvaras forskningsfrigorna. Det femte kapitlet
avslutas med en diskussion kring studiens metod och resultat. Slutsatser och forslag pé fortsatt

forskning ges avslutningsvis.
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2 Litteraturoversikt

Litteraturoversikten dr indelad i tre avsnitt. I det forsta avsnittet beskrivs tvasprdkighet och hur
sprakbakgrund paverkar sprakutvecklingen och ldsutvecklingen. I det andra avsnittet beskrivs
ldsflyt och den generella ldsutvecklingen. I det tredje avsnittet definieras rdkneflyt som kan ses

som motsvarigheten till ldsflyt men inom matematiken.

2.1 Tvasprakighet

Tvasprakighet beskrivs pé flera olika sétt och bland annat Edwards (1994) beskriver primér
tvdsprikighet och menar att det handlar om att en individ lért sig bada sprdken i hemmet utan
nagon formell undervisning. Sekundér tvasprakighet innebér att individen har lart sig spréket
genom undervisning (Edwards, 1994, s. 59—-60.) Skutnabb-Kangas (1981, s. 22—-23) har forsokt
definiera begreppet tvasprakighet enligt liknande kriterier och menar att det finns fyra olika
kriterier for tvasprakighet: ursprung, sprakfardighet, sprdkanvindning och identitet. Ursprung
handlar om olika bakgrundsfaktorer, som sprak eller fordldrarnas modersmal. Sprakfardighet
eller sprdkkompetens handlar om olika sprékliga delfardigheter. Sprdkanvindning betyder 1
detta sammanhang att individen anvénder flera sprak. Identitet innebér att individen upplever
sig som en del av en grupp och kan identifiera sig med gruppen. Vid registreringen i
befolkningsdatabasen i Finland ska fordldrarna vilja ett modersmal till sitt barn eftersom

alternativ ’tvasprakig” inte finns med (Finlex 128/2010 § 17).

Ett sétt att avgrdnsa och definiera tvasprékighet ar att sdga att det finns tvd olika typer av
tvasprakighet; simultan och successiv tvasprakighet. Simultan tvasprakighet innebér att barnet
lar sig tva sprak samtidigt (Arnberg, 2004, s. 102; Tandefelt, 2001, s. 4.) De Houwer (2009, s.
5) menar att de barn som dr simultant tvaspréakiga har lart sig det andra spraket mellan 0—1,6 ar.
De som dr successivt tvasprakiga har lart sig det andra spraket mellan 1,6 och 4 ar. Hdkansson
(2003, s. 145) har en annan teori om alderskriteriet for simultan tvasprakighet. Hon delar in
barnets sprakinlérning i tvd olika faser. Den forsta fasen dr forstaspraksinldrningen som dger
rum dé barnet 4r mellan 1 och 3 ar och den andra fasen som ar andraspréksinlédrningen sker efter

tre ar d& barnet kan grunderna 1 det forsta spraket.

Den successiva tvasprakigheten innebér att barnet lér sig forst det ena spraket och senare det
andra. Successiv tvasprakighet beskrivs av Saville-Troike (1988). Hon beskriver fyra olika

stadier. I det fOrsta stadiet vicks intresset for det andra spréket. Barnet borjar forstd det andra

5
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spraket och anvdnder det icke-verbala sprdket. Den andra fasen beskrivs som en tyst fas dér
barnet vigrar tala det andra spraket. Sprakformagan utvecklas passivt. S& sméningom utvecklas
den aktiva sprdkkompetensen. Den tredje fasen handlar om att barnet kan uttala korta fraser,
upprepar andras fraser men har fortfarande en del sprakfel i sitt tal. Det fjirde stadiet handlar
om kreativitet. [ detta stadium utvecklas och breddas ordférradet och barnet bérjar anvdinda mer

utvecklade fraser pa det andra spraket (Saville-Troike, 1988; Drury, 2000, s. 49.)

Forutom olika typer av tvasprékighet, beskrivs olika grader av tvésprakighet. Det finns
fullstandig tvdsprékighet och balanserad tvasprakighet. Fullstindig tvasprakighet handlar inte
om fullstindig sprakbehirskning som en ensprikig person har gillande sitt modersmal.
Fullstidndig tvasprékighet innebér att en tvasprakig person har en sprakkompetens pa en infodd
niva. Balanserad tvdsprakighet handlar om att sprakfardigheten dr pd samma niva 1 bdda spraken

(Sundman, 1999, s. 48-49.)

Tvasprakighet kan ge bide positiva och negativa utfall for individen. D4 tva sprak dr jamlika
hos tvasprakiga handlar det om additiv tvasprakighet. Spraket ersétter inte det egentliga
modersmalet och andraspraket fyller en social funktion. Subtraktiv tvasprakighet handlar om
att det andra spraket lirs in och det far negativa foljder for modersmalet till exempel att barnet

bdrjar anvinda bara ett sprdk (Borestam & Huss, 2001, s. 47.)

I dagens samhille framhalls tvasprikighet och flersprakighet som ndgot positivt och
efterstravansvért (Palviainen & Boyd, 2013, s. 227) Tvasprakigheten ses som en investering i
barnets framtid (Piller, 2001, s. 71). Tva sprak ar en kulturell rikedom (Hassinen, 2005, s. 64—
67). Samhillets syn pa tvasprakighet ar viktig for barnets sprakutveckling. Om
forhallningssittet dr positivt, upplever barnet det som naturligt att anvidnda tva sprak. (Ladberg,
1999, s. 20-21). En tvasprakig miljo 4r en god grund for barnets tvasprakighet (Berglund, 2008,
s. 45).

2.1.1 Tvasprékighet och sprakutveckling

Sprakformégan bestar av olika delférmagor och Sundman (1999, s. 38-39) skiljer mellan
perceptiv eller passiv och produktiv eller aktiv sprakférmaga. Hon delar upp sprdkformagan i
fyra delfardigheter. Den forsta delfardigheten handlar om att forsta tal. Den andra fardigheten

ar att tala spraket. Den tredje &r att ldsa och forsta texter. Den fjarde fardigheten ar att skriva.
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Att kunna tvé sprik har beskrivits som ndgot negativt. Det &r oftast da eleven inte har lart sig
det andra spraket i ritt tid. Det finns en kritisk &lder f6r spréakinldrning, vilket betyder att vid en
yngre alder kan det vara littare att lyckas med andraspréksinldrningen (Abrahamsson &
Hyltenstam, 2004, s. 221.) Meisel (2009, s. 11) forklarar 1 sin studie att den kritiska &ldern &r
vid fyra ars dlder. En annan faktor som paverkar dr hur mycket eleven utsétts for det andra
spriaket. Unsworth m.fl. (2011, s. 254) beskriver den “kumulativa exponeringstiden? som #r av
betydelse vid andrasprdksinldrning. Det handlar om hur mycket spriklig stimulans som barnet

fatt under en viss tid pa ett sprak.

Sprakblandning kan forekomma hos tvasprékiga barn. Forédldrar oroar sig ibland for att
tvdsprikiga barn blandar ihop sina tva sprak men detta har visat sig vara ett tecken pd hog
sprakbehirskning och kallas for kodvaxling (Ladberg, 2003, s. 30.) Kodvixling innebir att
barnet medvetet skiftar mellan sina tva sprak och sétter in en fras eller ett ord fran det andra
spraket och orsaken till det kan vara att barnet saknar ett ord i ett av spraken eller for att
begreppet dr lattare att sdga pd det ena spraket. Barnet kan gora det ocksé for att klargora nagot
1 samtalet. Interferens handlar om att anvénda fel uttryck frdn det andra spraket och det sker
omedvetet. Det forekommer dé spraken dr 1 obalans. Sprakblandning dr ovanligt nir barnet &r
dldre dn fyra ar, eftersom vid den aldern kan barnet borja skilja pa sina sprak (Arnberg, 1988,
s.42,44-45.)

Att forstd och anvédnda sig av tva sprak kan innebdra en fordel for barn eftersom barnet har
tillgdng till tva kulturer och att tva sprak kan vidga perspektiv. De ser vérlden pd flera olika
siatt. Att barn behdrskar tva sprak dr en berikning for deras sprikutveckling och spraken
kompletterar varandra (Blom, Paradis & Sorenson Duncan, 2012, s. 989). Arnberg (2004, s. 26)
beskriver att fordldrar till tvasprdkiga barn kan ha olika mal for sprakutvecklingen for det
tvasprikiga barnet. Passiv tvdsprikighet &r att fordldrarna uppmuntrar barnet att lyssna pa
minoritetsspraket. Aktiv tvasprakighet innebdr att fordldrarna sjdlv  samtalar pa
minoritetsspraket, vilket 6kar sannolikheten for att barnet anvdander minoritetsspraket. Hog grad
av tvasprakighet innebdr att barnet néstan ar lika duktig som en infodd med bada spraken. Med

minoritetssprak avses det sprak som talas av en spréklig minoritet.

Det finns forutfattade meningar om tvasprakighet, som att tvasprakighet kraver mycket av

barnet och att barnet utvecklas langsammare &n andra barn. Andra forutfattade meningar om

2 Enligt inflodeshypotesen handlar detta om att for att en elev ska tilligna sig ett andrasprak behovs tillrickligt
med sprakligt inflode eller input (Krashen, 1982, s. 60)
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tvdsprakighet ar att det dr kognitivt pafrestande for det tvdsprikiga barnet. De hér asikterna har
inte bevisats med hjélp av forskning (Arnberg, 2004, s. 45-47; Caldas, 2006, s. 12-13;
Hassinen, 2005, s. 14, 49; Hummel, 2014, s. 228-229). Det finns andra fordomar om
tvdsprakighet som till exempel att tvasprikiga barn riskerar att bli sprikligt begrinsade och att
tvdsprikigheten orsakar sociala och psykologiska konsekvenser for barnet (Sundman, 1999, s.

25-27).

En del studier har kommit fram till att tvdsprakiga elever inte har samma niva av
sprdkkompetens som ensprékiga elever. Gathercole, 2007, s. 225-227) menar att tvasprikiga
barn far mindre spraklig stimulans &n enspréakiga barn. Den sociolingvistiska omgivningen kan
variera for tvasprakiga barn och deras sprikinldrning och sprikutvecklingen péverkas av detta.
Det finns ett flertal studier som undersokt tvdsprakigas sprakforméaga och huruvida tvasprakiga
elever har samma sprakfardigheter som ensprékiga elever. En studie av Hakuta, Gota Butler
och Witt (2000, s. 10) kom fram till att de tvasprakigas sprakutveckling och sprakformaéga ar
pa samma nivd som de ensprikigas sprakutveckling efter ca 4-6 &r i skolan. I studien
undersoktes elever som fick tvasprakig undervisning eller de elever som ldrde sig engelska som
andrasprak 1 USA. Forskarna Saunders och O’Brien (2006, s. 40) kom fram till samma resultat,

att tvasprakiga elever har samma niva av sprakforméga som ensprakiga elever efter nagra éar.

Det finns studier som kommit fram till att tvdsprékiga elever inte ndr samma nivd av
sprakbehirskning som ensprakiga elever. Paradis, Tulpar och Arppe (2016, s. 575-576) menar
att tvasprakiga inte ndr samma niva av sprakformdga pd grund av omgivningsfaktorer till
exempel att eleverna inte fatt tillracklig spréklig stimulans pd det andra spraket i hemmet
(Paradis, 2011, s. 228-229; Farnia & Geva, 2011, s. 731). Paradis (2011, s. 228-229) kom fram
till att tiden som eleven blivit utsatt for spriket inte hade lika stor betydelse for
sprakbehdrskningen som elevens behérskning av sitt forsta sprak samt vilket sprék som eleven
behédrskar. En studie av Farnia och Geva (2011, s. 730-731) kom fram till att tvasprakiga barn
inte fAr samma sprakférmaga som ensprakiga barn och att bland annat det receptiva ordforradet
skiljer sig mellan ensprakiga och tvasprakiga elever. De menar att de tvaspréakiga eleverna med
ett gott verbalt korttidsminne och med en hég fonologisk medvetenhet har ett storre ordforrad

dn andra tvasprikiga elever.

Forskningen i Finland har visat att spraklig bakgrund inte har ndgon inverkan pa skolframgéng.
Skolframgéng dr inte beroende av om barnet kommer frén ett ensprakigt eller tvdsprikigt hem.
Skolframgéing pdverkas av elevens sprakkompetens, begdvning och personlighet. Det &r
fordldrarnas yrke och utbildningsnivd som korrelerar med skolframgang. Forhdllandena 1

8
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Finland &r goda for att tvisprakiga barn ska fi en positiv sprdkutveckling (Sundman, 1999, s.

85-89, 137.)

2.1.2 Tvasprékighet och lasutveckling

Det finns olika faktorer som péverkar lasutvecklingen pa ett forsta och andra sprak. Bialystok
(2002, s. 167-168) beskriver sprakformagans betydelse for lasprocessen. Fyra andra aspekter
som har betydelse for lasutvecklingen pa ett forsta- och andrasprak dr den verbala féormagan,
forestillningen om skriftspraket, metakognitiva processer och ldsstrategier. Tvasprakiga elever
behérskar sina sprak i varierande omfattning. Tvasprakiga upplever och producerar sprak pa ett
annat sétt dn ensprdkiga men det dr dnnu oklart hur de sprakliga skillnaderna péverkar

lasformagan.

Ett svagt sprik paverkar inldrningen och ldsutvecklingen. Att ldra sig ldsa pé ett svagt sprik ar
anstrangande enligt Bialystok (2002, s. 161). Carlisle m.fl. (1999, s. 465, 471) sag i sin studie
pa hur tvasprakiga barns lasutveckling utvecklas nir de har tva svaga sprak. Eleverna i studien
gick 1 arskurs 1-3 och hade en spansk-engelsk sprakbakgrund. Eleverna som hade ett starkt
ordforrdd pa spanska kunde utnyttja den kunskapen for att forstd ord pa engelska. Forskarna
foreslér att den verbala formagan &r orsaken till det varierande resultatet gillande ldsforstielse.

Eleverna som hade en god verbal formaga fick ett bredare ordforrad pa bada spraken.

Lasutvecklingen hos tvasprakiga och ensprakiga elever har undersokts i en del studier, ddr man
kommit fram till att det inte finns skillnader 1 ldsformaga mellan tvasprékiga och ensprakiga
elever. I studien av Limbird m.fl. (2014, s. 961) kunde man se att bade de ensprikiga och
tvdsprakiga eleverna uppnadde liknande resultat i fonologisk medvetenhet, ordférrdd och
avkodning. Studien gjordes pé elever fran arskurs 1 till 3. De tvasprakiga eleverna hade en
hogre fonologisk medvetenhet dn de ensprakiga eleverna nér studien inleddes och de ensprakiga
eleverna hade ett storre ordforrdd &n de tvasprakiga eleverna ndr studien inleddes.
Lasforstaelsen, den fonologiska medvetenheten och avkodning utvecklades i samma takt for

bada sprakgrupperna.

I andra studier har betydande skillnader i lasformégan mellan ensprakiga och tvasprékiga
forekommit. Forskarna Kieffer och Vukovic (2012, s. 1185) undersokte lasformagan hos elever
som pratade ett minoritetssprak. Eleverna med en annan sprakbakgrund hade ett svagare

ordforrdd och svag ordforstielse. De elever med annan sprakbakgrund som dessutom hade
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svarigheter med att ldsa ord, hade ett &nnu mindre ordforrdd, svag ordforstéelse, en svag
fonologisk medvetenhet och ett svagt arbetsminne. De elever med annan sprakbakgrund som
hade problem med lasforstdelsen hade ett mindre ordforrad och svérigheter med att forsté tal.
Skillnaderna och svarigheterna var bestdende fran arskurs 1 till arskurs 4. Hemsley, Holm och
Dodd (2006, s. 453) undersokte ensprakiga och tvasprdkiga 11-dringars lasformaga och
sprakforméga. Efter 6 ars skolgang hade tvaspréakiga elever en signifikant lagre niva av spraklig
forméga pd andraspraket. [ uppgiften nonsensord fanns det inga skillnader mellan tvaspréakiga
och ensprakiga elever. (Hemsley, Holm & Dodd, 2006, s. 453). Tvasprakiga far i medeltal battre
resultat i uppgifter som berdr ldsning av ord och ldsning av pseudoord, vilket kan forklaras av
att tvasprakigheten paverkar den sprakliga medvetenheten positivt (Abu-Rabia & Siegel, 2002,
s. 673-674).

Man har undersokt skillnader i1 ldsformaga och sprakforméga mellan ensprékiga och
tvasprakiga elever och gett forslag pa varfor dessa skillnader finns. Det finns manga likheter
mellan ensprékiga och tvasprakiga ldsare till exempel att de anvidnder bade ljud och grafisk
symbol. Den frimsta skillnaden dr att tvaspradkiga moéter texter som de har begridnsade
forhandskunskaper om. Tvasprakiga ldser langsammare och l4sforstaelsen behdver inte vara
lika bra (Braten, 2008, s. 106—107.) Tvasprakiga elever kan reflektera 6ver sprakliga strukturer
pa ett avancerat sétt som skiljer sig fran de ensprakiga eleverna. Tvasprékiga elever har ofta
bittre exekutiva funktioner jaimfort med ensprakiga elever. Det betyder att de kan uppticka
sprakliga skillnader, vilket dr ett tecken pa en god spriklig och fonologisk medvetenhet
(Bialystok, 2007, s. 220.) Tvésprakiga elever léar sig frimmande sprak léttare dn ensprikiga
elever (Hassinen, 2005, s. 49-50).

2.2 Lasutveckling och lasflyt

Lésutvecklingen har delats in 1 olika stadier av olika forskare. Enligt Hoien och Lundberg
(2013, s. 39, 43) kan ldsutvecklingen delas in 1 fyra olika stadier. Det forsta stadiet ar
pseudoldsning och det innebér att barnet inte ldser, men kan med hjélp av form och firg lésa
ord som finns i omgivningen. Det andra stadiet dr logografisk ldsning, da kan barnet kéinna igen
bokstidver och ord men kan dnnu inte den alfabetiska principen. Det tredje stadiet dr alfabetisk

993

lasning, d& har barnet “knickt ldskoden””. Barnet har kunskap om hur grafem och hur fonem

3 Att “knicka liskoden” innebir att man koppla ihop bokstavsljud till ord (Melin och Delberger, 1996, s. 8)
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hor thop. Det fjirde stadiet ar ortografisk 14sning, d& har barnet en fullt utvecklad ordavkodning.
Efter det ortografiska stadiet dr det en lang vag kvar till en fullt utvecklad l4sformaga i och med
att man dnnu ska kunna tolka och kunna dra slutsatser av det man ldser. Lasning handlar utéver

avkodning om att forsta det man last. En duktig lasare har flexibla avkodningsstrategier.

Heila-Ylikallio, @stern, Kaihovirta-Rosvik och Rantala (2004, s. 6—7) delar in ldsutvecklingen
1 fyra stadier. Det forsta stadiet dr det som kallas for skriftkulturella erfarenheter. Stadiet inleds
redan dé barnet fods och barnet kommer 1 kontakt med texter och bilder genom sina foréldrar.
Det andra stadiet kallas for avkodning, da borjar barnet forstd att bokstédver kan kopplas till
olika ljud. Det tredje stadiet handlar om lésforstdelse och bruksorienterad ldsning. Det fjérde

stadiet dr tolkande ldsning. Stadiet innebér att lasaren kan fa en djupare forstielse av en text.

Det finns olika faktorer som &r av betydelse for lasutvecklingen. Ett rikt ordforrdd och
ordkunskap paverkar lasutvecklingen. Taube (2007, s. 19) menar att 20 procent av skillnaderna
i lasutveckling kan forklaras av omfattningen pa barnets aktiva ordforrad. En viss betydelse har
ocksa det passiva ordforradet, det vill sdga de ord barnen inte sjdlv anvinder men kénner igen.
En vilutvecklad ldsformaga kinnetecknas av lasflyt, vilket innebér att ordavkodningen har
blivit automatiserad. Ordavkodning sker automatiskt och dd kan barn avkoda obekanta ord.
(Ehri & McCormick, 1998, s. 157). Ordavkodning ar en forutsittning for god lasforstaelse och
flytande ordavkodning behovs for 1dsforstaelsen (Braten, 2008, s. 47).

Lasflyt innebér att ldsaren snabbt och noggrant kan avkoda ord i en text. Lasaren ska kunna lasa
med satsmelodi for att ha ldsflyt. Felfri och automatisk ordavkodning kan adstadkommas genom
ovning och genom 6vning kan formagan 1 lasflyt utvecklas (Braten, 2008, s. 49—-50; Elbro,
2004, s. 39; Meyer & Felton, 1999, s. 283.) Prosodin eller rytmen 1 spraket dr en link mellan
lasflyt och lasforstaelse. Lasflyt kénnetecknas av att ldsningen har blivit en automatiserad
process och ldsaren kan avkoda meningar direkt och korrekt (Ehri, 2007, s. 135; Kuhn & Stahl,
2003, s. 18.) Lasaren kdnner igen ord och far latt en forstaelse for texten (Harris & Hodges,

1995, s. 282; Perfetti, 1985, s. 10).

Lasflyt ingédr i en av de stadieteorier kring ldsutveckling som beskrivs av Heild-Ylikallio,
@stern, Kaihovirta-Rosvik och Rantala (2004, s. 6—7). De menar att lasflyt ingér i1 det tredje av
fyra stadier i ldsutvecklingen. Lasflyt dr en stark prediktor for lasforstaelse. Det ér ett redskap
for att ldra sig andra dmnen i skolan (Kim m.fl, 2010, s. 665.) Forskning har ocksé visat att
lasflyt dr en indikator for elevers laskunnighet och ldsprogression. Lasflyt har undersokts i olika

arskurser och i olika etniska grupper (Hintze m.fl., 2002, s. 549-550.) En elev med
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lassvérigheter har ofta svarigheter med lisflyt. En svag ldsare kan ha storre svirigheter med att
avkoda nya och bekanta ord (Ehri, 2007, s. 153). Svarigheter inom omradet 1dsflyt kan ocksa
vara ett tecken pa dyslexi (Heien & Lundberg, 2013, s. 39).

2.2.1 Samband mellan 14sflyt och rakneflyt

Sambandet mellan 1dsflyt och matematiska fardigheter har undersokts. I studien av Martin m.fl.
(2012, s. 428, 435) undersoktes matematikprestationer over tid och vilka faktorer som kan
forklara prestationer 1 matematik. Lésfardighet kunde forklara fardighet i rdkneflyt men bara
vid den forsta métningen. Jordan m.fl. (2002, s. 595) menar att ldsfardighet har kunnat forklara
utvecklingen av rdknefardigheter. 1 studien undersoktes elever i arskurs 2 och 3 och
utvecklingen av matematikfardigheter och ldsfardigheter. I studien av Martin m.fl. (2012, s.
438) fanns det ett starkare samband mellan problemldsning och fardighet i lasning jamfort med

sambandet mellan problemldsning och rakneflyt.

Det finns studier som visat pa att det inte finns ndgot samband mellan fardighet i 1dsning och
matematiska fardigheter. I studien av Fuchs m.fl. (2016, s. 558) deltog 747 elever och man
mitte matematik- och ldsfardigheter fran arskurs 1 till 3. Resultatet visade att fonologisk
medvetenhet som mattes 1 arskurs 1 kunde forklara lasformaga. Fonologisk medvetenhet kunde
inte forklara fardighet i matematik 1 &rskurs 3. Att kunna rékna addition i1 &rskurs 2 kunde

forklara fardigheter som att ldsa ord och matematisk fardighet.

2.2.2 Utvecklingen av fardighet i 1asflyt

Lasformégan och fardighet i ldsflyt utvecklas snabbt under de forsta skolaren. Leppidnen m.fl.
(2004, s. 92) upptickte i sin studie att majoriteten av alla elever utvecklar den mekaniska
lasformagan 1 forskolan eller 1 forsta klass. Fuchs m.fl. (2001, s. 240) menar att fardigheten
lasflyt utvecklas speciellt starkt i de lagre arskurserna. Samma resultat kom Wimmer och
Landerl (2008, s. 155) fram till i sin studie dér tyska elever undersoktes fran arskurs 1 till 8.
Redan efter ett ar i skolan kunde 51 procent av eleverna i studien ldsa ordlistor och
pseudoordlistor utan fel. Endast fyra procent av eleverna liste mindre dn 80 procent av
ordlistorna korrekt. De elever som utvecklade fardighet i1 lasflyt i arskurs 1, hade en liten risk
att fa lassvarigheter senare. I studien deltog 356 elever. Liknande resultat fick ocksa De Jong

och van der Lei (2002, s. 63, 70) i sin studie dédr de undersokte elevers fardighet i lasflyt fran
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arskurs 1 till 3. Eleverna utvecklades starkt 1 uppgiften ldsa ord frn arskurs 1 till 3 och hade
mer dn dubbelt sa hoga podng som i rskurs 1. [ uppgiften ldsa pseudoord hade eleverna dubbelt
sd hoga medelpodng i arskurs 3 jamfort med i arskurs 1. Resultatet i uppgifterna ldsa ord och
lasa pseudoord tyder pd att utvecklingen i dessa uppgifter ar stark mellan &rskurs 1 och 3.
Firdigheten 1 lasflyt blir stabil 1 ett tidigt skede. I en longitudinell studie av Lander]l och
Wimmer (2008, s. 157) undersoktes utvecklingen av l4sflyt under atta ar. Forskarna kom fram
till att elever som ldser ldngsamt under det fOorsta skoldret, kommer att ldsa ldngsamt 1
fortséttningen. En stor del av de elever som ldste langsamt 1 arskurs 1, horde till gruppen svaga
lasare 4tta ar senare. I studien av De Jong och van der Leij (2002, s. 70) undersoktes lasflyt hos
holldndska elever i arskurs 1 till 3. De kom fram till att fardigheten i 1asflyt har en hog stabilitet

Over tid.

Att utveckla lasflyt for tvasprakiga kan vara en utmaning. Flera studier papekar att den sprékliga
bakgrunden kan pédverka utvecklingen av ldsflyt (Segaolowitz & Hulstijn, 2005, s. 381; Van
Heuven, Djikstra & Grainger, 1998, s. 478.) Detta har forklarats av att tvasprékiga elever har
ett mindre receptivt ordforrdd. Tvasprakiga elever som har ett mindre receptivt ordforrdd kan
ha simre ordflyt eller lasflyt (Bialystok m.fl., 2010, s. 525.) I en studie av Brien och Wallot
(2016, s. 8) visade det sig att den verbala kompetensen var relaterad till lasflyt och inte beroende

av nér de hade lart sig spraken eller vilket forsta sprak som de tvasprakiga hade.

Fardigheten i lasflyt dr viktig for lasforstaelsen. Lasare som inte har en snabb och automatiserad
avkodning, kommer att utveckla ldngsamma fardigheter i1 lasflyt och lasforstaelse. En
automatiserad avkodning frigor kognitiva resurser som behovs for lasforstaelsen (Kim, Wagner
& Foster, 2011, s. 339; Rasinski m.fl., 2005, s. 25.) De metoder som har utvecklats for att stirka
formégan 1 lasflyt har visat sig forbattra forméagan 1 1asforstielse for nyborjarldsare och elever

med ldssvarigheter (Kuhn & Stahl, 2003, s. 17).

2.2.3 Konsskillnader 1 fardigheten lasflyt

Tidigare forskning har visat att det finns skillnader i ldsformagan mellan pojkar och flickor,
dven om skillnaderna mellan konen &r sma. Lundberg, Larsman och Strid (2012, s. 305),
Robinson och Lubienski (2011, s. 268) och Timm och Uibi (2015, s. 793) beskriver att
signifikanta skillnader mellan pojkars och flickors ldasutveckling forekommer redan i de lagsta
arskurserna. Enligt dem har pojkar en sndppet sdmre ldsformaga én flickor. Forskarna Limbick,

Wheldall och Madelaine (2012, s. 341) péstar motsatsen, det vill sdga att det inte finns ndgon
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mérkbar skillnad mellan pojkars och flickor ldsutveckling. I deras studie fanns det inga
signifikanta skillnader mellan pojkars och flickors lasformaga forutom i arskurs 1 inom

stavning och lidsning av ord.

I flera finldndska undersokningar framkommer det att flickor presterar bittre 1 ldsflytstester &n
pojkar. I flera undersokningar dér flickors och pojkars 14sforméga har jaimforts har man sett att
skillnaden 1 l4sformdga mellan pojkar och flickor dr en skillnad pé ett ars skolgang (Harju-
Luukkainen & Nissinen, 2011, s. 43; Vettenranta m.fl., 2016, s. 83—84). Skillnaderna mellan
pojkars och flickors ldsformaga har okat i Finland. I PISA-undersokningen fran 2015 var
flickorna 1 Finland de som hade bland de hdgsta medelpodngen i ldsning (551 poéng).
Skillnaderna 1 medelpodng 1 ldsforméga mellan pojkar och flickor var 47 podng, vilket
motsvarar en skillnad pé ett ars skolgéng (Vettenranta m.fl., 2016, s. 49). Skillnaderna kan bero
pa att flickor laser av intresse och det kan eventuellt forklara skillnaden i 1dsformaga hos pojkar
och flickor (Harju-Lukkainen & Nissinen, 2011, s. 44). Taube (2007, s. 115-116) menar att
pojkar som har ett stort ldsintresse ligger pa néstan samma nivd som flickor géllande

lasformaga.

Interaktionen mellan spraklig bakgrund och kon har visat sig vara icke-signifikant i flera
studier. I studien av Afsharrad och Sadeghi Benis (2017, s. 43) undersoktes tvasprikiga och
ensprakiga elevers ldsstrategier och ldsforstaelse, samt om det fanns konsskillnader. Resultatet
frén studien visade att tvasprakiga elever och flickor hade battre 14sforstaelse dn ensprakiga

elever och pojkar. Interaktionen mellan spréklig bakgrund och kon var icke-signifikant.

2.3 Matematiska fardigheter och rakneflyt

Rékneflyt &r 1 princip en motsvarighet till lasflyt men inom matematiken. Rékneflyt innebir att
man har en formaga att 16sa grundlaggande aritmetiska uttryck snabbt och exakt (Kilpatrick,
Swafford & Findell, 2001, s. 121). Baroody, Bajwa och Eiland (2009, s. 70) menade att det
finns tre faser innan man kan uppna rékneflyt: raknestrategier, tankestrategier och produktion
av svar. Rékneflyt behovs for att kunna l6sa problem inom matematiken och féardighet 1
rakneflyt stoder inldrningen (Meyer m.fl., 2010, s. 101.). Elever med rikneflyt kommer ihag
och kan aterkalla fakta ur minnet. Elever som inte har utvecklat rikneflyt anvinder sig inte av

denna strategi (Korn, 2011, s. 4).
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Rékneflyt ar en viktig fardighet i och med att den gor det mojligt for eleverna att 16sa svérare
matematiska problem. Rikneflyt kan anvéndas for att forutspa senare fardighet i matematik
(Korn, 2011, s. 3—4). Métinstrument for att méta rdkneflyt behdvs for att man ska kunna
identifiera elever som har risk for att utveckla matematiksvarigheter och for att ge eleverna

tidigt stod (Jordan m.fl., 2009, s. 867).

Enligt ett flertal studier presterar tvasprakiga sdmre i matematikuppgifter. Tvasprakiga elever
kan Overfora ungefarliga berdkningar pa sina sprdk men inte exakta berdkningar. Ungefarliga
taluppfattningar ar inte beroende av spraket men exakta taluppfattningar dr beroende av
sprakprocessen (Dehaene & Cohen, 1994, s. 971; Dehaene & Cohen, 1995, s. 85; Spelke &
Tsivikin, 2001, s. 83; Xu & Spelke, 2000, s. 9-10). Tvésprikiga elever dr mindre effektiva pd
att rikna dn ensprékiga elever eftersom de maste byta sprak nir de raknar. Nér tvasprékiga blev
tvungna att byta sprak, blev deras reaktionsformaga langsammare. Tvasprakiga rdknade

langsammare i studien av Marsh och Miki (1976, s. 465.)

Tvasprakighet kan ocksa ge positiva utslag pd matematikprestationer. Enligt Hartanto, Yang
och Yang (2018, s. 216, 223) kan tvasprakighet positivt forklara matematiska fardigheter. I
studien anvédnds data frin tva longitudinella studier. I den forsta delstudien var syftet att ta reda
pa matematiska fardigheter hos tvasprakiga elever i dldern 4-5 4r. I studien kom man fram till
att tvasprakighet korrelerade positivt med prestationer 1 matematikuppgifterna och att
tvasprakighet kunde forklara fardighet i matematik 1 forskolan och i de ldgre arskurserna.
Tvasprakiga elever hade bittre resultat i vissa uppgifter jamfort med ensprakiga. Aunio och
Niemivirta (2010, s. 431) menar att socioekonomisk bakgrund och sprakkompetens maste tas i
beaktande ndr man méiter matematikfardigheter. Det som bor tas i beaktande 1 studien av
Hartanto, Yang och Yang (2018, s. 222) &r att de tvasprékiga eleverna i studien hade en lagre
sprakkompetens én de ensprékiga eleverna. Nar man i studien inte kontrollerade med andra
samvariationer (alder, inkomst, socioekonomisk bakgrund), visade det sig att tvasprikighet

hade en negativ effekt pa matematiska fardigheter

2.3.1 Samband mellan rakneflyt och lasflyt

Det har visat sig att det finns ett samband mellan l4sfardigheter och matematiska fardigheter.
Hecht m.fl. (2001, s. 216-217) forklarar sambandet mellan matematiska fardigheter och
lasfardigheter genom fonologiska processer som pdverkar bada doménerna. Det finns ett flertal

studier som har undersokt sambandet mellan ldssvarigheter och matematiksvarigheter
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(Koponen, 2008, s. 34; Dowker, 2005, s. 57). De som har dyslexi har ofta svarigheter med att
lara sig siffror och till exempel multiplikationstabellen (Dowker, 2005, s. 57).

Studier har ocksa undersokt sambandet mellan fardigheten 1 14sflyt och fardigheten i rdkneflyt.
Van Daal, van der Leij och Ader (2013, s. 1009, 1025) hittade 1 sin studie ett samband mellan
fardigheten 1 ldsflyt, fonologisk forméga, bendmningsforméaga och matematiksvarigheter till
exempel problem med att minnas fakta. Eleverna i var studien 13—14 ar. Eleverna hade svagt
lasflyt, en langsam bendmningsformaga och matematiksvarigheter. Forskarna foreslir att
svarigheter med rdkneflyt kan bero pd att man har svart att dterkalla det som lagrats i
langtidsminnet. Formagan att forstd talfoljder och snabb bendmningsforméga kunde forutsiga

senare forméga 1 lasflyt och rakneflyt (Koponen m.fl., 2013, s. 170).

Ett fatal studier har sett om fardighet i rikneflyt kan forklara fardigheten i ldsflyt och
lasforméga. Leppdnen (2006, s. 21, s. 36-37) beskriver att barnets forméga att leka med siffror
kan forklara barnens ldsformaga. Barns forméga att anvinda rdkneord 1 forskolan kunde
forklara fardighet i lasforstaelse och lasfardighet i arskurs 4. Fardighet i rdkneflyt kan paverka
utvecklingen av lasflyt (Petrill m.fl., 2012, s. 380).

I andra studier har man kommit fram till att fardighet i rikneflyt inte kan forklara lasfardighet.
I studien av Hart, Petrill och Thompson (2010, s. 6—7) undersoktes latenta faktorer till
lasformaga och matematikfardighet. Rakneflyt korrelerade med matematiska fardigheter men
inte med lasning. I studien av Petrill m.fl. (2012, s. 373) forklarar forskarna att det kan finnas

en gemensam genetisk faktor for fardigheterna i lasflyt och rakneflyt.

Fardigheten addition har kunnat forklara lasfardighet. I studien av Geary (2011, s. 1539, 1550)
var syftet att ta reda pd vilka faktorer som kan forklara utvecklingen av matematiska fardigheter.
Elevernas utveckling méttes frin arskurs 1 till 5. Fardighet i addition kan forklara fardighet i
lasning som att ldsa ord. Duncan m.fl. (2007, s. 1443) beskriver i sin metaanalys att tidig
fardighet i matematik kan starkare forklara senare lasfardighet. Tidig lasfardighet kan inte 1 lika

stor utstrackning forklara senare matematisk fardighet.

2.3.2 Utvecklingen av fardighet i rdkneflyt

Barns matematiska fardigheter utvecklas speciellt mycket fran forskolan till andra klass. I
studien av Aunola m.fl. (2004, s. 699-701) undersoktes hur matematiska fardigheter utvecklas

frén forskolan till &rskurs 2 1 Finland. Tidiga matematiska fardigheter som till exempel rdkneord
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har kunnat forklara matematikfardighet senare (Aunola m.fl., 2004, s.708; Aunio & Niemivirta,
2010, s. 428). Att kunna rdkna framat och bakat anses vara en tidig matematisk fardighet som
utvecklas ungefér nér barnet dr 2 ar. Formégan att anvinda sig av rikneorden har visat sig kunna

predicera fardighet i rikneflyt (Koponen m.fl., 2013, s. 163; Koponen m.fl., 2016, s. 91).

I studien av Viisdnen och Aunio (2016, s. 19) undersoktes hur fardigheterna i rdkneflyt och
lasflyt samt snabb bendmning utvecklas. Eleverna testades frdn &rskurs 1 till 4. Elevernas

fardighet 1 rikneflyt hade 6kat mellan méttillfillena och mellan andra och tredje klass.

2.3.3 Konsskillnader i1 fardigheten rakneflyt

I PISA-undersdkningarna har man sett en trend dér flickorna far béttre resultat i ldsning och
pojkarna klarar sig lite béttre i matematik. Flickor och pojkar forhaller sig olika till matematiken
och man har sett att flickor kan ha en negativ instdllning till matematiken (Harju-Luukkainen,
2014, s. 60.) I den senaste PISA-undersokningen fran 2015 visade det sig att medelvirdet for
matematik 1 de svensksprikiga skolorna var for flickorna 523 podng och 518 podng for
pojkarna. Flickornas och pojkarnas medelvérde i de svensksprakiga skolorna var nagra poing
hogre 4n 1 de finsksprakiga skolorna. Det forsimrade matematikresultaten syns ocksa i
resultatet for PISA 2015, men flickornas resultat i de svensksprékiga skolorna ser ut att ha
avstannat. Pojkarnas resultat i de finsksprékiga skolorna har férsdmrats ytterligare (Vettenranta

m.fl., 2016, s. 70-71).

Skillnaderna mellan pojkar och flickor kan redan observeras i de ldgre arskurserna i Finland
(Soro, 2000, s. 71). Carr m.fl. (2008, s. 72) menar att pojkar i medeltal har béttre rakneflyt.
Aven i studien av Polet och Koponen (2013, s. 21) visade det sig att pojkarna presterade bittre
1 uppgifterna som maéter rdkneflyt. Forskarna Landerl och Moll (2010, s. 287) undersokte
fardighet 1 lasflyt och rdkneflyt i1 &rskurs 2 till 4. Deras resultat visade att matematiksvarigheter
ar vanligare hos flickor én hos pojkar. I studien av Viisdnen och Aunio (2016, s. 20) visade det
sig att det fanns konsskillnader i arskurs 2 och 3 nér fardigheten i rdkneflyt mattes. Pojkarna
hade battre resultat i rakneflyt jaimfort med flickorna. Nér rdkneflyt méttes pa varen 1 arskurs 3

fanns det inga skillnader mellan pojkar och flickor.

En del forskning har visat att det finns inga skillnader mellan pojkar och flickor i1 de ldgre
arskurserna 1 matematisk formaga. I studien av Aunola m.fl. (2004, s. 710) fanns det inga

skillnader i matematisk formaga mellan pojkar och flickor i forskolan och i arskurs 1-2. I
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studien foreslir forskarna att skillnaderna mellan pojkar och flickor uppkommer i hogre
arskurser. Det fanns inga konsskillnader bland de lagpresterande eleverna 1 forskolan och i

arskurs 1-2.

Olika forklaringar har getts till att pojkar och flickor presterar olika i matematikuppgifter.
Hannula m.fl. (2004, s. 170-171) uppskattar att flickorna har sdmre strategier och
sjalvfortroende i matematiken, fastén de skulle kunna prestera lika bra som pojkarna. Carr m.fl.
(2008, s. 71) menar att pojkar har béttre rdknestrategier och sjélvfortroende i matematiken an

flickorna.
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3 Metod och genomforande

[ kapitlet presenteras avhandlingens metod, syfte och forskningsfragor. Forskningsmetoden,
datainsamlingen, urvalsprocessen och respondenter diskuteras i kapitlet. Mdtinstrument som
anvdnts, bearbetningen och analysen av data beskrivs. Slutligen diskuteras reliabilitet, validitet

och etiska aspekter gdllande denna studie.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min studie dr att undersdka om tvasprikighet och kon paverkar fardigheterna i 14sflyt

och rikneflyt 1 arskurs 1-2.
Studiens specificerade forskningsfragor

1. Hurdan &r fardigheten 1 lasflyt for tvisprakiga elever jamfort med ensprakigt
svenska elever?

2. a) Hur kan fardighet i lasflyt och rakneflyt i &rskurs 1 forklara fardighet i
lasflyt i arskurs 2 hos tvasprakiga elever och ensprakigt svenska elever?
b) Hur kan férdighet i 14sflyt och rékneflyt i &rskurs 1 forklara fardighet i
rakneflyt 1 arskurs 2 hos tvasprékiga elever och ensprékigt svenska elever?

3. Hur ser utvecklingen av féardigheterna 1 ldsflyt och rdkneflyt ut hos
tvasprakiga elever och ensprakigt svenska elever fran arskurs 1 till 2?

4. Hurdana konsskillnader finns det 1 fardigheterna ldsflyt och rdkneflyt i

arskurs 1 till 2?

3.2 Val av forskningsansats

Ett forskningsarbete utgér ifran ett problem eller fragor som forskaren vill ha svar pd. Man kan
ta sig an forskningsproblem frén en kvantitativ eller en kvalitativ synvinkel. Vid valet méste
forskaren beakta vad hen vill ha svar pa och viaga bade fordelar och nackdelar med de olika
angreppssitten (Olsson & Sorensen, 2007, s. 13.) Kvalitativ forskning tar sig an problemet pa
djupet och kvantitativ forskning ldmpar sig nir man vill ha bredd (Eliasson, 2013, s. 30).

I kvantitativt data &r resultatet i siffror (Eliasson, 2013, s. 29-30). Kinnetecknande for den

kvalitativa metoden &r att den uttrycker resultatet i ord (Olsson & Sorensen, 2007, s. 37). Vid
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en kvantitativ ansats har forskaren en uppfattning om resultatet och testar sin hypotes (Eriksson

Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 51).

Med den kvantitativa metoden har forskaren en distans till deltagarna och forskningen ar mer
strukturerad dé det finns fardiga fragestillningar. Den kvantitativa metoden baserar sig pa ett
stort antal respondenter och nagra utvalda variabler. Data samlas in pé ett systematiskt sitt med
den kvantitativa forskningsmetoden (Olsson & Sorensen, 2007, s. 13). Kvantitativ forskning
strdvar efter att resultatet ska vara generaliserbart och att variablerna ska vara valida och
tillforlitliga. Inom kvantitativ forskning dr de vanligaste datainsamlingsmetoderna enkéter och

frageformular (Eliasson, 2013, s. 28-29).

En kvantitativ forskningsansats valdes pa grund av avhandlingens syfte och forskningsfragor.
Kvantitativa undersokningar strivar efter att kunna ordna, klassificera, kunna se samband och
forklara samband (Eriksson Barajas m.fl., 2013, s. 51; Patel & Davidson, 2011, s. 51). En stor
mingd data har samlats in genom ILS-projektet. Datamaterialet har samlats in genom
deluppgifter och enkiter. Antalet deltagare dr stort och data finns i1 form av siffror som ska
bearbetas och analyseras med hjdlp av SPSS. Det ar orsakerna till att en kvantitativ

forskningsansats ldmpar sig for min undersokning.

3.3 ILS-projektet

Studien grundar sig péd data fran ILS-projektet (InLarning och Stdd i Finlandssvenska skolor).
Niilo Méki Institutet ansvarar for ILS-projektet. Det ar ett fyradrigt projekt (2015-2018).
Projektet dr uppdelat i tvd temaomraden. Det ena omrédet fokuserar pa lasning, skrivning och
bendmning och det andra omrédet pad sjilvreglering och uppmairksamhet. Jag fokuserar pa

temaomradet lasning.

En av orsakerna till att projektet startades ar att forskning har visat att det inte ar tillforlitligt att
anvinda normering for finlandssvenska elever som é&r baserad pa resultatet av finska elever.
Malsidttningen for projektet dr att samla in nationella normer for ldsning, skrivning och
bendmning hos finlandssvenska elever i aldern 6—12 &r. Syftet med projektet &r att kunna
identifiera, bemdta och stddja elever med inldrningssvarigheter. Man har sett bland annat att
lasflyt 4r en nyckel till en god ldsforméga. En trog lasformaga gor att eleven tappar

motivationen for ldsningen. Det som &r unikt for projektet dr att ingen tidigare longitudinell
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forskning har gjorts om lis- och skrivutvecklingen bland finlandssvenska elever (Sandelin,

2015, s. 8.)

I min studie har delar av ILS-projektets material anvénts. Materialet samlades in under véren
2016 och varen 2017. Data har samlats in for att fi finlandssvenska normer for testkartlaggning
av lds-, skriv- och bendmningsféormigan. Data samlades ocksd in for att undersoka
lasutvecklingen, skrivutvecklingen och utvecklingen av bendmningsformagan. Med hjélp av
resultatet fran datainsamlingen ska den finlandssvenska forskningen om lds- och
skrivutvecklingen hos elever 1 den grundldggande utbildningen stdrkas. Inom projektet har man
utarbetat material for att kartldgga lds- och skrivférméga. Delproven har fokuserat pa olika
omrdden inom ldsning och skrivning bland annat lasflyt, rittstavning, ldsning av text, ord och

pseudoord. For arskurs 1 ingér ocksd fonologiska delprov som bokstavskdnnedom.

3.4 Datainsamling och deltagare

Fran fyra finlandssvenska regioner valdes slumpmaéssigt ut 22 skolor till projektet for den
longitudinella undersokningen. Antalet landsbygds- och stadsskolor beaktades for att fa ett
trovirdigt urval. 1 figur 1 illustreras fordelningen mellan regionerna. Forfragningar om
deltagande i projektet skickades till 697 hem. Antalet hem som gav samtycke till att deras barn
skulle medverka i studien var 570. I Osterbotten finns 132 elever i samplet (23,4 procent). P&
Aland finns 132 elever i samplet (23,2 procent). I huvudstadsregionen finns 130 elever i samplet
(23 procent). I Ovriga Finland finns 171 elever i samplet (30,3 procent). Totalt antal elever i

samplet dr 565 elever.
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Ovriga Finland
30,3 %

Figur 1.

Fordelning av deltagare mellan regionerna

I min studie sag jag specifikt pa elever med tvasprakig bakgrund och elever med en ensprakigt
svensk sprdkbakgrund. Forédldrarna till eleven har fyllt i en bakgrundsblankett. Fordldrarna har
angett om barnet dr alternativt ensprakigt svenskt, ensprakigt finskt, tvasprikigt (svenska och

finska), tvasprakigt (vilka sprak) eller flersprakigt (vilka sprak).

Antalet elever 1 samplet som var ensprakigt svenska var 270 elever (47 procent). Antalet elever
som var ensprakigt finska ar 16 elever (2,8 procent). Antalet elever som var tvasprékiga (finska
och svenska) var 229 elever (39,8 procent). Fordldrarna har ocksd angett att 29 elever dr
tvasprakiga (svenska och annat sprak) och att 21 elever ar flersprakiga (3,7 procent). Det fanns
ett bortfall pa 10 elever som inte har fyllt i bakgrundsblanketten och darfoér saknas information
om deras sprakliga bakgrund.

I Osterbotten var 67 elever ensprakigt svenska och 49 elever var tvasprakiga (finska och
svenska). P4 Aland var 104 elever ensprékigt svenska och endast 14 elever var tvasprakiga. I
Huvudstadsregionen var 40 elever helt ensprakigt svenska och 76 elever var tvasprakiga. |
Ovriga Finland var 59 elever ensprikigt svenska och 90 elever var tvasprakiga. 1 Figur 2
illustreras fordelningen av spraklig bakgrund i samplet dér fem olika typer av spréklig bakgrund

har identifierats.
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3,7% 28%

= Ensprakigt svenskt

= Tvasprakig (svenska och
finska)

47 % = Tvasprakig annat

Flersprakig

39,8 %
’ Ensprakigt finskt

Figur 2.
Fordelningen av deltagare enligt spréklig bakgrund i studien

Urvalet av respondenter ska studeras i en vetenskaplig undersdkning eftersom forskarens
uppgift ar att se till att urvalet ger en trovérdig bild av hela populationen. I en vil utford studie
krdvs det att urvalet av respondenter dr gjort vetenskapligt (Olsson & Sorensen, 2011, s. 84).
Urvalet baserar sig pa materialet som samlades in i arskurs 1 varen 2016 och i arskurs 2 varen
2017. T mitt sampel dar de sprakliga grupperna var olika stora, valde jag att SPSS fick
slumpmaissigt vilja ut elever ur den ensprakigt svenska gruppen for att kunna besvara mina
forskningsfragor. Det slutgiltiga antalet blev séledes 229 elever med svensksprakig bakgrund
och 229 elever med tvasprakig bakgrund. Det totala antalet respondenter i studien var 458

elever.

3.4.1 Bortfall

Nér enkéter har valts som metod i en kvantitativ undersékning dr det vanligt med bortfall
(Eriksson Bajaras m.fl., 2013, s. 96). Dé personer inte alls deltar i undersokningen kallas det
for externt bortfall (Olsson & Sorensen, 2011, s. 153). Internt bortfall kan innebéra att deltagare
inte har svarat pé vissa uppgifter i undersokningen (Eriksson Bajaras m.fl., 2013, s. 96). I Tabell
1 visas bortfall for deluppgifterna i lasflyt och rikneflyt i &rskurs 1 och 2. Undersokningar som
har stort bortfall som saknar en bortfallsanalys kan inte generaliseras, enligt Olsson och

Sorensen (2007, s. 94). I denna studie har samtliga variabler som mater 14sflyt ett bortfall som
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ar mindre dn 4 % och de variabler som mater rikneflyt har ett bortfall som ligger néra eller

under 4 %.

Tabell 1.
Bortfall i deluppgifterna ldsflyt och rikneflyt 2016-2017

Deluppgift Svar Bortfall
(%) (%)
Lasflyt 2, 2016 978% 22%
Léisa ord 2,2016 98,8 % 1,2 %
Ldsa pseudoord, 2016 98,8 % 1,2 %
Ldisa text 2,2016 98,4 % 1,6 %
Lasflyt 2, 2017 97,6 %  2,4%
Lésa ord 2,2017 97,8 % 2,2 %
Ldsa pseudoord, 2017 97.8% 2.2 %
Ldisa text 2,2017 97,4 % 2,6 %
Rdéikneflyt-addition, 2016 96,4% 3,6 %
Rdékneflyt-subtraktion, 2016 92,6 % 7,4 %
Rdéikneflyt-addition, 2017 92,2 % 7,8 %

Rdékneflyt-subtraktion, 2017 96,8 % 3,2%

3.5 Mitinstrument och deskriptiva analyser

ILS-projektet har utarbetat ett kartliggningsmaterial for elever i arskurs 1, 2, 3, och 5.
Deluppgifterna méter l4sflyt, rittstavning, ldsning av text, ord och pseudoord. For arskurs 1
ingdr ocksa deluppgifter i bokstavsbendmning och fonologisk medvetenhet (Risberg m.fl.,
2018). En del variabler visade sig vara snedfordelade i initialskedet. Extremvérden
exkluderades for de variabler som var snedfordelade. De extremvirden som valdes att
exkluderas presenteras i1 det forsta avsnittet. Métinstrumenten som maéter respektive variabel

presenteras efter det.

3.5.1 Exkludering av extremvarden

En del av variablerna visade sig vara snedfordelade och dérfor togs extremvirden bort for
variablerna Rdkneflyt-addition 2016, Rdkneflyt-subtraktion 2016, Rdkneflyt-addition 2017,
Ldisa text 2 2016, Ldsa text 2017 och Ldsflyt 2 2017. Extremvérdena visas 1 figuren i1 form av

stjarnor. 1 figur 3-8 visas de extremvérden som exkluderades fran samplet 1 deluppgifterna
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Rdkneflyt-addition 2016, Rdkneflyt-subtraktion 2016, Rdkneflyt-addition 2017, Ldsa text 2
2016, Ldsa text 2 2017 och Ldsflyt 2 2017.
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Figur 3.
Extremvérden for Rékneflyt-addition 2016
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Figur 4.
Extremvérden for Rékneflyt-subtraktion 2016
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Figur 5.
Extremvérden for Réakneflyt-addition 2017
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Figur 6.
Extremvérden for Ldsflyt 2 2017
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Extremvirden for Ldsa text 2 2016
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Figur 8.

Extremvirden for Ldsa text 2 2017

3.5.2 Maitinstrument for 1dsflyt

Materialet for kartlaggning av lasflyt innehéller uppgifter som utfors i grupp och individuellt.
Uppgifterna dr utformade inom ILS-projektet. Deluppgifterna ér inspirerade frén det finska och
nitbaserade kartliggningsmaterialet Lukimat. Deluppgifterna som anvints 1 denna
undersokning ar Lasflyt 2, Lésa ord 2, Ldsa text 2 och Ldsa pseudoord. 1 deluppgiften Ldsflyt
2 mats elevernas lasflyt. I deluppgiften Ldsa ord 2 mits sékerhet och snabbhet i ldsning. Med
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hjélp av deluppgiften Ldisa text 2 testas elevernas lisflyt. Deluppgifterna Ldsflyt 2, Lésa ord 2,
Ldsa text 2 och Ldsa pseudoord anvinds 1 arskurserna 1, 2, 3, och 5. De fyra deluppgifterna

som maéter elevernas lasflyt presenteras nedan.
Ldsflyt 2

I deluppgiften Ldsflyt 2 mits elevernas lasflyt. Eleverna ska ldsa meningar och tolka pastaenden
som till exempel ”Fiskar kan tala” och besvara pastdendet genom att kryssa i antingen ”R” for
riatt och ”F” for fel. Eleverna har tvd minuter pé sig i deluppgiften Ldsflyt 2. Det finns 70
pastdenden 1 uppgiften. Deluppgiften ingar i uppgifterna som utfors i grupp. Totalt 488 elever
har svarat i deluppgiften Ldsflyt 2 varen 2016. Medeltalet for deluppgiften ar 14,44 och
standardavvikelsen dr 6,108. Skevheten och toppigheten dr inom intervallet -1 och 1. Variabeln
ar normalfordelad. 486 elever deltog i uppgiften Ldsflyt 2 véren 2017. Medeltalet for
deluppgiften dr 21,02. Standardavvikelsen dr 6,64. Variabeln dr normalfordelad.

Léisa ord 2

I deluppgiften Ldsa ord 2 miéts sékerhet och snabbhet i 1dsning. Eleverna ska lésa en lista med
ord och de har 45 sekunder pa sig att 14sa hogt s manga ord de hinner pa den tiden. Det totala
antalet ord dr 150. 493 elever deltog i deluppgiften Ldsa ord 2 varen 2016. Medeltalet for
deluppgiften dr 31,61 och standardavvikelsen dr 14,57. Variabeln dr normalfordelad. Antalet
elever som deltog i deluppgiften Ldsa ord 2 varen 2017 var 488 och medeltalet for deluppgiften
var 45,24. Standardavvikelsen for uppgiften ar 14,04. Variabeln dr normalfordelad.

Ldsa text 2

I deluppgift Ldsa text 2 mits elevernas lasflyt. Uppgiften ar att ldsa en faktatext hogt for
testledaren. Eleverna ska ldsa sé ldngt de hinner pd en minut. Det totala antalet ord &r 224. Totalt
491 elever svarade pa deluppgiften Ldsa text 2 varen 2016. Medeltalet for deluppgiften dr 55,71
och standardavvikelsen dr 32,41. Antalet elever som deltog 1 deluppgiften Ldsa text 2 varen
2017 var 486. Medeltalet for deluppgiften dr 87,81 och standardavvikelsen 32,88. Béda

variablerna ar normalfordelade.
Ldsa pseudoord

Den fjiarde deluppgiften ar Ldsa pseuodoord. Deluppgiften méter elevernas fonologiska
ordavkodning. Pseuodoord eller nonsensord ér ord som inte betyder ndgonting. I uppgiften ska
eleverna ldsa s minga pseudoord som mojligt under 45 sekunder. Det totala antalet ord &r 120.

Antalet elever som deltog 1 deluppgiften Ldsa pseudoord varen 2016 var 493 elever. Medeltalet
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for deluppgiften ar 25,05 och standardavvikelsen 11,42. Antalet elever som deltog i
deluppgiften Ldsa pseuodoord varen 2017 var 488 elever. Medeltalet for deluppgiften var 35,02

och standardavvikelsen ar 10,67. Bada variablerna dr normalférdelade.

3.5.3 Mitinstrument for rakneflyt

Materialet for kartliggning av rdkneflyt innehéller uppgifter som utforts i grupp.
Deluppgifterna som anvints for kartliggning av rikneflyt ar Rdkneflyt-subtraktion och
Rdéikneflyt-addition. De tva deluppgifterna som méter rdkneflyt presenteras nedan. Testen som

maiter rakneflyt har utvecklats av Koponen och Mononen (2010).

Rdéikneflyt-subtraktion

I deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion ska eleven rikna uttryck med subtraktion sd snabbt som
mojligt pa tvd minuter. [ deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion varen 2016 deltog 462 elever.
Medeltalet for deluppgiften var 12,92 och standardavvikelsen 6,91. Variabeln é&r
normalfordelad. I deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion varen 2017 deltog 483 elever och
medeltalet for deluppgiften var 19,71 och standardavvikelsen 10,39. Variabeln ér

normalfordelad.

Rdkneflyt-addition

I deluppgiften Rdkneflyt-addition ska eleven rikna uttryck med addition s& snabbt som mojligt
pa tvd minuter. 460 elever deltog 1 deluppgiften Rdikneflyt-addition varen 2016. Medeltalet for
deluppgiften var 18,41 och standardavvikelsen 7,31. Variabeln dr normalférdelad. Totalt antal
elever som deltog var 481 1 deluppgiften Rdkneflyt-addition varen 2017. Medeltalet for
deluppgiften var 25,05 och standardavvikelsen 9,59.

3.5.4 Sammanstéillning av deltagarnas prestation 1 deluppgifterna

I avsnittet sammanfattas den deskriptiva statistiken for de deluppgifter som ingér i denna

avhandling. Medelvirde, standardavvikelse samt fordelningen presenteras i tabell 2.
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Tabell 2.
Deskriptiv statistik for deluppgifterna

Deluppgift M SD n Skevhet Toppighet
Lasflyt 2 2016 14,44 6,12 488  ,565 ,334
Lasflyt 2 2017 21,02 6,54 487 353 ,627
Lésaord 22016 | 31,61 14,56 493 587 ,075
Lasaord22017 | 45,24 14,03 488 ,209 -, 156

Lésa text 22016 | 55,71 32,41 491 1,045 1,159
Léasa text 2 2017 | 87,81 32,89 486 ,627 1,048

Lisa pseudoord 26,05 11,41 493 451 ,192
2016

Lisa pseudoord 35,02 10,67 488 157 -,109
2017

Rékneflyt- 18,41 7,3 460 ,644 ,546
addition 2016

Rékneflyt- 25,05 9,59 481 782 ,676
addition 2017

Rékneflyt- 12,97 6,91 462 888 751
subtraktion 2016

Rékneflyt- 19,71 10,39 483  ,901 1,0
subtraktion 2017

3.6 Bearbetning och analys av data

3.6.1 Korrelationsanalys

En inledande analys som gjordes var en korrelationsanalys. En korrelationsanalys kan anvédndas
da den beskriver styrkan och riktningen av samband mellan olika variabler (Pallant, 2007, s.
126). Pearsons korrelationsanalys har anvénts eftersom samtliga variabler var normalfordelade.
Pearsons korrelationskoefficienter () kan ange ett viarde mellan -1 och 1. Ju ndrmare endera 1
eller —1 som vérdet ir, desto storre negativt eller positivt samband finns mellan variablerna. Ett
varde pa 0,3 tyder pd ett svagt samband. Ett virde under eller 6ver 0,5 ar ett medelstarkt
samband och ett viarde pa 0,9 ir ett starkt samband (Nummenmaa, 2009, s. 290; Pallant, 2007,

s. 126.) Korrelationsanalysen beskriver inte orsakssambandet det vill sdga kausalitet. Pearsons
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korrelationsanalys valdes for att undersoka korrelationen mellan deluppgifterna i lasflyt och

rakneflyt.

3.6.2 Inledande dataanalyser

Analysen av data har i denna undersokning genomforts med hjalp av statistikprogrammet IBM
SPSS Statistics 23. Materialet har kodats till numeriskt datum 1 SPSS av en ledningsgrupp inom
ILS-projektet. Variablernas normalférdelning har kontrollerats genom deskriptiva analyser och
har presenterats genom figurer i kapitlet 3.4. Mdtinstrument och deskriptiva analyser. De
variabler som ursprungligen hade en skevhet och toppighet ver -1 och 1 granskades och genom
statistikprogrammet IBM SPSS Statistics 23 exkluderades podng som betraktades som

extremvéarden.

3.6.3 Regressionsanalys

Regressionsanalysen forklarar korrelationsanalysen djupare och forskaren kan med hjilp av
regressionsanalysen skapa en modell for hur en variabel kan forutséga en annan variabel. Den
variabel som kan fOrutses dr den beroende variabeln och de variabler som kan forklara den
beroende variabeln dr de oberoende variablerna (Sprinthall, 2012, s. 404.) Regressionsanalysen
kan vara bivariat, multipel eller logistisk. En bivariat regressionsanalys undersoker hur en
oberoende variabel pdverkar den beroende variabeln. Forutsidgelserna forbdttras genom att
utfora en multipel regressionsanalys eftersom man dé inkluderar flera oberoende variabler for

att forutsdga den beroende variabeln (Hair m.fl., 2006, 2. 185-186; Huck, 2012, s. 367.)

Vid rapporteringen av resultatet frén en regressionsanalys, rapporteras ofta ett - eller eller R*
varde. For att koefficienterna ska vara signifikanta bor de understiga virdet p < ,05. (Huck,
2012, s. 384-385.) r-virdet anger korrelationen mellan det forutspddda och det observerade
virdet (Field, 2013, s. 325). R’-virdet beskriver i vilken utstrickning som de oberoende
variablerna kan forklara den beroende variabeln. Niar man har flera oberoende variabler kan det
vara bra att ange det justerade R*virdet eftersom det andra R’virdet tenderar att Sverskatta
forklaringsgraden (Huck, 2012, s. 384-385.) Den icke-standardiserade b-koefficienten anger
forhallandet mellan den oberoende och den beroende variabeln. b-koefficienten visar om
effekten pa den beroende variabeln &r positiv eller negativ. For b-koefficienten anges ocksa ett

signifikansvirde for att kunna pavisa om effekten pa den beroende variabeln ér signifikant.
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Grénsen for signifikansvirden ar 0,05 (Field, 2006, s. 192.) Om signifikansvérdet &r under 0,05

innebér det att med 95 procents sékerhet att koefficienten ar giltig.

I forskningsfraga tva valde jag att anvinda mig av en multipel regressionsanalys for att ta reda
pa hur fardighet i lasflyt kan forklara senare fardighet i rdkneflyt for ensprakigt svensksprakiga
och tvésprikiga elever. Aven hur firdighet i lisflyt kan forklara senare firdighet i rikneflyt

utreddes i forskningsfraga tva.

3.6.4 T-test och variansanalys

Oberoende t-test kan anvindas d& man jamfor medelvirden mellan tvd oberoende grupper. Ett
parat t-test kan anvdndas d& man har tva medelvarden fran tva likadana grupper (Brace, Kemp
& Snelgar, 2000, s. 62.) Vid t-test krdvs det att den variabel som ska undersokas ar
normalfordelad (Djurfeldt, Larsson & Stjarhagen, 2010, s. 229). Det krdvs ocksa att data ar pa
intervallniva och att de tvd grupperna som ska métas dr normalfordelade. Standardavvikelsen
mellan de tvd samplen maste vara ungefir likadana (Vaughan, 2001, s. 122.) Vid analys av

medelvéirden har bdde t-test och variansanalys anvints.

De variansanalyser som anvénts i denna studie dr envégs variansanalys, tvavégs variansanalys
och beroende envigs variansanalys. En av de enklaste formerna av variansanalys dr envigs
variansanalys. D& den oberoende variabeln bestar av fler dn tvd kategorier ska variansanalys
anvindas (Djurfeldt, Larsson & Stjarnhagen, 2010, s. 229.) Variansanalyser har en sak
gemensamt och det dr att de undersoker medelviarde. En envégs variansanalys har en oberoende

variabel, en beroende variabel och samplet dr oberoende (Huck, 2012, s. 237.)

En tvavégs variansanalys undersoker varje variabels effekt pa den beroende variabeln. Vid en
tvavagsvariansanalys far man fram en interaktionseffekt mellan de oberoende variablerna
(Cohen m.fl., 2011, s. 648). ANOVA (Analysis of Variance) kan anvidndas for att undersoka
skillnader mellan tre eller flera grupper (Vaughan, 2001, s. 125). En beroende envigs

variansanalys kan anvidndas da deltagarna har testats vid flera tillfdllen (Huck, 2012, s. 313).

Utgaende frdn resultatet av en variansanalys kan man utldsa sa kallade F-virden,
signifikansviarden for effekt och interaktionseffekt (Cohen m.fl., 2011, s. 645). F-virdet
beskriver om det finns skillnader mellan gruppernas medelvirden. Om virdet 4r mindre dn 1
betyder det att det dr en icke-signifikant variation. Om signifikansvardet dr ldgre dn 0,05 dr

effekten signifikant. (Field, 2006, s. 311, 491). Om det finns ett Partial eta square test i analysen
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kan man utlésa effektstorleken (Lakens, 2013, s. 1). Partial eta square effekten (np?) ar 0,01 for
liten effekt, 0,06 for medelstor effekt och 0,14 for stor effekt. (Coolican, 2014, s. 581; Huck,
2012, s. 250).

Homogenitet testas genom Levenes’ test i bade t-test och variansanalys. Det dr av betydelse att
ha ungefir lika stora sampel for att undvika typ I-fel. Med typ I-fel menas att nollhypotesen
forkastas dven om den dr sann. Levenes’ test testar om variansen mellan tva grupper ér lika

(Field, 2013, s. 374, 445.)

Oberoende t-test anvindes i fragestdllning ett for att jimfora om det fanns signifikanta
medelvérdesskillnader 1 deluppgifterna ldsflyt mellan ensprakigt svensksprékiga och
tvasprakiga elever. Oberoende t-test lampade sig for denna fragestillning eftersom det fanns
tva grupper. Vid fragestillning tre gjordes ett oberoende t-test for att avgora om det fanns
signifikanta medelvardesskillnader mellan sprakgrupperna. 1 den tredje fragestéllningen
anvindes en beroende envédgs variansanalys eftersom samma individer har testats tvad ganger
det vill sdga under varen 2016 och véaren 2017. Syftet med forskningsfrdga fyra var att
undersoka konsskillnader i fardigheterna lasflyt och rédkneflyt for ensprékigt svenska och
tvdsprikiga elever. En envigs variansanalys valdes for att ta reda pd om det finns konsskillnader
i fardigheterna lasflyt och rdkneflyt. Med en envégs variansanalys kan forskaren ta reda pad om

det finns signifikanta skillnader 1 medeltalet mellan olika grupper.

3.7 Validitet, reliabilitet och etik

I avsnittet behandlas aspekter i min undersdkning som géller validitet, reliabilitet och etiska

aspekter. De beskrivs var for sig i separata avsnitt.

3.7.1 Validitet

Validitet dr ett matt pa om undersékningen maéter det som avses maétas (Eliasson, 2013, s. 16).
Undersokningen ska besvara forskningsfragorna. Undersokningen bor ha en intern- och extern
validitet fOr att vara palitlig. Intern validitet dr att resultaten ar tillforlitliga i en undersdkning.
Den externa validiteten &r ett matt pd hur pass generaliserbart resultatet &r och om det gér att

generalisera resultatet fran ett urval till populationen (Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 88—89.)
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Det finns flera olika sétt att kontrollera validiteten 1 en undersdkning. Inom ILS-projektet har
man fokuserat pa innehéllsvaliditet och samtidig validitet. Innehallsvaliditet innebér att test
maiter alla aspekter av en egenskap som det ar tidnkt att méta (Olsson & Sorensen, 2011, s. 124.)
Forskarna for ILS-projektet har forsokt sékerstélla validiteten genom pilotundersékningar och
efter pilotundersokningarna kunde man gora nddviandiga modifieringar av materialet. Till
innehéllsvaliditet hor ocksa att man inom ILS-projektet har tagit i beaktande frekvensordlistor
frdn Sverige ndr man gjort testmaterialet. Man har skapat ordlistorna genom att beakta vanliga
ord i det svenska spraket. Man har beaktat hur svenska ord stavas, anvént ljudenliga ord och
ljudstridiga ord. Orden 1 listorna har stigande svarighetsgrad. Pseudoorden &r skapade utgdende
frdn riktiga ord och har fordndrats sa att de inte betyder ndgonting. Texterna é&r
arskursanpassade. Deluppgifterna som maéter rdkneflyt dr métt med maétinstrumentet av

Koponen och Mononen (2010).

Samtidig validitet handlar om att testet miter den egenskap som den har for avsikt att méta vid
en viss tidpunkt (Cohen m.fl., 2011, s. 189—-190). Den samtidiga validiteten inom ILS-projektet
har kontrollerats genom att se hur vil kartlaggningsmaterialet stdimmer 6verens med andra
instrument som méter liknande fardigheter eller egenskaper. For deluppgifter som ska maéta
lasflyt har forskarna for ILS-projektet anvént sig av deltestet ordkedjor som finns 1 Liskedjor-
2 (Jacobsson, 2014). Korrelationen mellan ordkedjor och deluppgiften som mater l4sflyt var

hdg och hade ett varde pa 0,80.

Intern och extern validitet dr av betydelse for att studiens resultat ska anses vara tillforlitliga.
For att uppna intern validitet krdvs det att man som forskare har forsokt undvika systematiska
fel. Bristande intern validitet innebér att resultat inte kan tolkas och man kan inte dra slutsatser
frén resultatet. Extern validitet innebér 1 sin tur, 1 vilken grad som resultatet frén studien kan

generaliseras fran urvalet till hela populationen (Eriksson Barajas m.fl., 2013, s. 99-100).

3.7.2 Reliabilitet

Eliasson (2013, s. 15) menar att reliabilitet dr ett méatt pd undersokningens tillforlitlighet.
Reliabilitet kan péverkas av olika faktorer som reproducerbarhet, tillforlitlighet och precision
(Eriksson Barajas m.fl., 2013, s. 93). Reproducerbarhet innebdr att undersdkningen kan
upprepas och ger da ungefdr samma resultat. Reliabiliteten okar utifall att man noggrant
bearbetat materialet (Eliasson, 2013, s. 15). Hog reliabilitet ar ett tecken pd hog métsikerhet.

Mitinstrumentet ger till exempel samma resultat vid upprepade métningar och matinstrumentet
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kan méta gradskillnader, det vill sdga kan vara precist. Lag reliabilitet innebdr att det finns sa

kallade slumpmassiga fel (Eriksson Barajas m.fl., 2013, s. 52, 103).

I en kvantitativ undersokning ar det av vikt att underskningen utfors pa samma sétt oberoende
av var och nir som undersokningen utfors. Man behdver kontrollera data nir det registreras sa

att inmatningen av data blir korrekt (Eliasson, 2013, s. 16).

Inom ILS-projektet har man tagit i beaktande flera av dessa faktorer for att &stadkomma en god
reliabilitet. Projektassistenter inom ILS-projektet har fungerat som testledare. Projekt-
assistenterna har fatt utbildning géllande testningen, enkiterna och hur uppgifterna ska
genomforas och administreras. Datamaterialet som matats in har kontrollerats upprepade

ganger av olika personer. Skribenten har fungerat som testledare inom ILS-projektet.

3.7.3 Etik

Forskningsetiska principer bor beaktas i1 alla former av vetenskapliga arbeten (Olsson &
Sorensen, 2007, s. 53). Forskaren har ett etiskt ansvar for undersokningen sa att den blir av god
kvalitet. Forskningsetiska principer bor beaktas i alla vetenskapliga arbeten. De etiska
principerna dr foljande: frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet. Vetenskapsradet
beskriver sadana principer som ska tillgodoses da ett urval gors bland annat ska
informationskravet som innebdr att deltagare ska vara informerade om projektet, dess syfte och

upplidgg. De ska ocksa ge sitt samtycke for att delta 1 undersokningen (Olsson & Sorensen,

2011,s.77, 84.)

De forskningsetiska aspekterna som togs upp har beaktats vid datainsamlingstillfillen inom
ILS-projektet. De som har berorts av projektet har informerats och samtycke har begirts av
kommunernas skoldirektorer, rektorer och larare som berorts av projektet. Elevernas fordldrar
har informerats genom ett infobrev och fordldrarna har dven fyllt i en blankett dir de gett
tillstdind for att barnet kan delta i undersokningen. Vardnadshavares samtycke behovs i
undersokningar som berdr minderariga (Cohen, Manion & Morrison, 2011, s. 79). Testledare
har informerats om projektet och har tystnadsplikt. Uppgifterna om deltagarna i projektet har
behandlats konfidentiellt. D resultatet har matats in 1 SPSS har deltagarnas namn bytts ut till
id-nummer. ILS-projektet har anhallit och beviljats etiskt tillstdnd av forskningsetiska nimnden

vid Jyviskyld universitet.
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel presenteras resultaten av den kvantitativa undersokningen. Resultatet har
analyserats utgdende fran de forskningsfragor som fanns. Resultateten presenteras skiljt for

varje forskningsfraga som fanns med hjdlp av figurer och tabeller.

4.1. Deskriptiv statistik

Korrelationsanlysen kan hoja reliabiliteten i studien genom att pavisa styrkan av sambandet
mellan de variabler som miter rdkneflyt och [ldsflyt. I tabell 3 presenteras

korrelationskoefficienterna () mellan studiens utvalda variabler.
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Korrelation mellan deluppgifterna i rdkneflyt och ldisflyt samt deskriptiv statistik for konen

Stara, Karin

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 1. 12. Pojkar  Flickor
(n=226) (n=210)
M (SD) M (SD)

1. Lasflyt2 16 1 ,800%* ,157% ,821% ,709% ,687% ,644% ,763% 470% ,495% ,346%* ,372% 13,95 14,57

(5,99) (5,79)

2. Ldsaord216 ,829% 1 ,930%* ,930%* ,655% ,816%* ,788% ,834% ,361%* ,390%* ,284% ,335% 32,92 29,95
(14,92)  (13,69)

3. Lidsapseudoord 16 ,796*  915% 1 ,896%* ,061% ,755% ,804%* ,796% ,362% ,354% ,305% ,339% 27,14 24,96
(11,43)  (10,90)

4. Lasatext2 16 ,856%  ,925% ,890%* 1 ,709%* ,769% ,707% ,870% ,398%* 422% ,339% ,399% 56,99 53,23
(32,59) (30,41)

5. Lasflyt2 17 ,782*%  813* ,770% ,809%* 1 ,06065% ,616% ,7152% ,A474% ,440% ,450* ,488%* 20,34 21,79

(6,94) (6,16)

6. Léasaord2 17 ,004*  861* ,815% ,815% ,171* 1 ,842% ,857* ,315% ,316% ,268%* ,293% 46,59 43,79
(13,68) (13,43)

7. Lidsapseudoord 17 ,699*%  ,831% ,845% ,790%* ,744% ,888%* 1 ,778% ,333% ,323% ,303* ,343% 36,27 33,99
(10,36)  (10,21)

8. Lasatext 17 ,779%  865%* ,829% ,895% ,828% ,881% ,842% 1 ,364% ,379% ,327% ,369% 89,23 87,26
(32,41)  (32,63)

9. Addition 16 ,553% 437 A21% ,439% ,539% ,384% ,388% A451% 1 ,795% ,741% ,739% 18,64 18,04

(7,71) (6,74)

10. Subtraktion 16 ,S551% 45T A21% ,450% ,494%* ,419% ,379% ,430% ,725% 1 ,083% ,726% 13,59 12,23

(7,49) (6,26)

11. Addition 17 ,487*% 387 ,404%* ,416% ,526%* ,383% ,379% ,434% ,740%* ,641% 1 ,850% 25,60 24,44

(10,07)  (8,92)

12. Subtraktion 17 ,A83*  419* ,A434% ,A454%* S11* ,403* ,379% ,442% ,743% ,095% ,841% 1 20,56 18,33

(10,58)  (9,24)

*Korrelationen ar signifikant pa 0,01-nivén
Not. Pojkarnas resultat &r presenterade ovanfor diagonalen och flickornas resultat nedanfor diagonalen
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Korrelationen visar pa positiva och signifikanta samband mellan variablerna som méter lasflyt
och rikneflyt. For pojkarna finns det ett starkt och positivt samband mellan Ldsflyt 2 2016 och
Ldsa text 2 2016 r(226) = ,821*, p = ,000. Det finns ocksé ett starkt samband mellan Ldsa
pseudoord 2016 och Ldsa text 2 2016 r(226) ,896*, p = ,000. Det starkaste sambandet for
pojkarna finns mellan Ldsa ord 2 2016 och Ldsa text 2 2016 r(226) = ,930*, p = ,000. For
flickorna var det starkaste sambandet mellan Ldsa text 2 2016 och Lésa ord 2 2016 r(210) =
,925*, p =,000.

Det finns medelstarka positiva samband mellan variablerna som maéter rdkneflyt och lasflyt. For
pojkarna fanns ett medelstarkt och positivt samband mellan Ldsflyt 2 2016 och Rdikneflyt-
addition 2016, 1(226) = ,470%*, p = ,000. Det finns ett medelstarkt och positivt samband mellan
variabeln Rdakneflyt-subtraktion 2016 och Ldsflyt 2 2016 for pojkar 7(226) = ,495*, p = ,000.
For flickorna finns det ett medelstarkt och positivt samband mellan Ldsflyt 2 2016 och
Rdéikneflyt-addition 2016 #(210) = ,553%*, p =,000.

4.2. Skillnader i fardigheten lasflyt mellan ensprakigt svenska

och tvasprakiga elever i arskurs 1

Skillnader i fardigheten lasflyt mellan ensprakigt svenska elever och tvéasprakiga elever i
arskurs 1 undersoktes i den fOrsta fragestillningen. I Tabell 4 redogors for deluppgifternas
medelvdrden och standardavvikelse for ensprékigt svenska och tvasprakiga elever. Antalet
svensksprékiga och tvisprakiga dr ndstan lika for att fa sa jimforbara grupper som mojligt och
det gjordes genom att SPSS slumpméssigt fick filtrera ut de ensprékigt svenska eleverna. De

ensprakigt svenska eleverna dr 229 elever och de tvasprékiga eleverna i samplet ar 229.
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Tabell 4.
Medelvirdesskillnader i deluppgifterna som mdter ldsflyt varen 2016 hos tvasprakiga och

ensprakigt svenska elever

Sprakbakgrund Deluppgift M SD n
Svensksprakig — Lasflyt 2 14,08 5,72 224
Tvasprakig Lasflyt 2 14,64 6,41 227
Svensksprakig  Lésa ord 2 31,32 14,36 226
Tvasprakig Lisa ord 2 31,91 14,85 227
Svensksprakig  Lasa pseudoord 25,01 11,16 226
Tvésprakig Léisa pseudoord 27,31 11,63 227
Svensksprakig  Lésa text 2 55,18 33,49 224
Tvésprakig Lésa text 2 55,85 31,25 227

Ett oberoende t-test utfordes for att kunna jimfora medelvardena mellan ensprékigt svenska
och tvasprakiga elever i deluppgifterna som maiter 1asflyt. Det fanns ingen signifikant skillnad
mellan sprakgrupperna i1 deluppgifterna Ldsflyt 2 2016, Léisa ord 2 2016 och Ldsa text 2 2016.
I deluppgiften Ldsa pseudoord fanns en signifikant skillnad mellan tvasprakiga (M =27,31, SD
= 11,63) och ensprakigt svenska elever (M = 25,01, SD = 11,16), (#450,409) = -2,295, p = ,033).

Ytterligare undersoktes effektstorleken for att f4 fram hur stor skillnaden var mellan ensprakigt
svenska och tvasprékiga elever. Cohen’s d effektstorlek togs fram for Lésa pseudoord 2016 och
den var ,02018 mellan sprakgrupp och Ldsa pseudoord. Ett virde pa ,01 betyder liten effekt
och ,06 ér virdet for en moderat effekt. De tvasprakiga eleverna hade lite bittre 1 medeltal i
deluppgiften Ldsa pseuodoord i arskurs 1. De ensprakigt svenska och tvasprakiga elevernas
medelvirde i deluppgifterna Ldsflyt 2, Ldsa ord 2 och Ldsa text 2 skiljer sig inte signifikant i

arskurs 1.
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4.3 Fardigheter 1 rdkneflyt och lasflyt 1 arskurs 1 forklarar
fardighet 1 lasflyt 1 arskurs 2

I den andra forskningsfragan undersoktes om fardighet i ldsflyt och rékneflyt i arskurs 1 kan
forklara fardighet i rakneflyt och ldsflyt 1 arskurs 2.

I den forsta regressionsanalysen var deluppgiften Ldsflyt 2 fran varen 2016, deluppgiften
Rdéikneflyt-addition fran varen 2016 och deluppgiften Rékneflyt-subtraktion fran varen 2016
oberoende variabler till den beroende variabeln Ldsflyt 2 for varen 2017. De oberoende
variablerna kunde forklara 53,1 % av variansen i Ldsflyt 2 2017 for ensprékigt svenska elever
(t(3,199)=76,067, p < ,000). Réikneflyt-addition 2016 paverkade Ldsflyt 2 2017 signifikant och
positivt (f =,202, p =,009). De oberoende variablerna i regressionsanalysen kunde forklara
65,0 % av variansen i Ldsflyt 2 for tvasprakiga elever (#3,209)= 127,414, p < 0,000). Rédkneflyt-
addition 2016 paverkade Ldsflyt 2 2017 positivt (B = ,181, p = ,005). Rdkneflyt-subtraktion
2016 péverkade inte signifikant variansen i1 Ldsflyt 2 2017 for ensprékigt svenska och
tvasprakiga elever. Ldsflyt 2 2016 paverkade variansen i1 Ldsflyt 2 2017 positivt och signifikant

for bade tvasprakiga och ensprakigt svenska elever.

Deluppgifterna Ldsflyt 2, Rdikneflyt-addition, och Rdékneflyt-subtraktion 1 arskurs 1, kunde
forklara i hogre grad de tvasprakigas resultat 1 Ldsflyt 2 1 arskurs 2. Réikneflyt-subtraktion i
arskurs 1 kunde inte signifikant forklara variansen i deluppgiften Ldsflyt 2 i arskurs 2 for
ensprakigt svenska och tvasprakiga elever. I Tabell 5 presenteras resultatet fran den multipla

regressionsanalysen.
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Tabell 5.

Resultat fran den forsta regressionsanalysen

Variabel B SE Beta t p
1. Lasflyt 22017 8,345 1,033 - 8,912 ,000
Lasflyt 2 2016 ,692 ,062 ,625 11,132,000
Addition 2016 177 ,067 ,202 2,654 ,009
Subtraktion 2016  -,020 ,077 -020  -264 ,792
2. Lasflyt 22017 6,592 ,898 - 7,338,000
Lasflyt 2 2016 ,852 ,057 ,743 14,982,000
Addition 2016 ,181 ,064 ,187 2,848  ,005
Subtraktion 2016  -,099 ,062 -078  -1,170 244

Not. A. 1 = ensprakigt svensksprakig, 2 = tvasprakig
Not. B. B = standardiserad regressionskoefficient; SE = standardfel; Beta = ostandardiserad
regressionskoefficient.

4.4 Fardigheter 1 rakneflyt och 1asflyt i arskurs 1 forklarar
fardighet 1 rakneflyt 1 drskurs 2

I den andra multipla regressionsanalysen undersoktes om fardigheter i rakneflyt och 1dsflyt i
arskurs 1 kunde forklara fardighet 1 rdkneflyt 1 &rskurs 2. Deluppgiften Ldsflyt 2 fran varen
2016, deluppgiften Rékneflyt-addition 2016 och deluppgiften Rdikneflyt-subtraktion 2016 var
oberoende variabler till Rdkneflyt-addition 2017 som var den beroende variabeln. Tidigare
fardighet 1 lasflyt och rékneflyt kunde forklara 53,0 % av variansen i Rdkneflyt-addition varen
2017 for ensprikigt svenska elever (t(3, 197) = 72,874, p = ,000). Ldsflyt 2 2016 kunde inte
forklara variansen 1 deluppgiften Rdkneflyt-addition 2016. Rdkneflyt-subtraktion 2016
forklarade signifikant och positivt variansen 1 deluppgiften Rdkneflyt-addition 2017 for
ensprakigt svenska elever. Tidigare fardighet i lasflyt och rdkneflyt kunde forklara 63,1 % av
variansen i deluppgiften Réikneflyt-addition 2017 for tvasprakiga elever (t(3,207)= 118,143, p =
,000). Rdikneflyt-addition 2016 paverkade variansen 1 deluppgiften positivt (p =,888, p =,000).
Rdéikneflyt-subtraktion 2016 péaverkade variansen 1 deluppgiften Rdkneflyt-addition 2017
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positivt for tvasprakiga elever (B =,261, p =,005). Lasflyt 2 2016 kunde inte forklara variansen
1 rdkneflyt-addition 2017.

De ensprékigt svenska elevernas resultat i Rakneflyt-addition 2016, Réikneflyt-subtraktion 2016
och Ldasflyt 2 2016 kunde forklara 59,2 % variansen 1 deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion for
varen 2017 (#(3,194)= 93,83, p < ,000). Ldsflyt 2 var icke-signifikant (p = ,269) De tvasprakiga
elevernas resultat i Rékneflyt-addition 2016, Rdikneflyt-subtraktion 2016 och Ldsflyt 2 2016
kunde forklara 63,4 % av variansen i deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion tor véren 2017
(#(3,208)= 120,241 p < ,000) Ldsflyt 2 1 arskurs 1 kunde inte forklara variansen i Rdikneflyt-
subtraktion (p = ,789). Tidigare fardighet i addition och subtraktion inverkade pa deluppgiften

Rdkneflyt-subtraktion positivt for tvasprakiga och ensprakigt svenska elever.

De tvéspréakigas resultat har i samtliga analyser haft en hogre forklaringsgrad. Ldasflyt 2 2016
kunde inte signifikant forklara variansen i deluppgifterna Rdkneflyt-subtraktion 2017 och
Rdékneflyt-addition 2017. Rdikneflyt-subtraktion kunde inte forklara variansen signifikant for
senare fardighet i lasflyt. Endast Rdkneflyt-addition 1 arskurs 1 kunde forklara variansen i
Lasflyt 2 1 arskurs 2 signifikant. Resultatet frdn den beskrivna regressionsanalysen presenteras

1 tabell 6 nedan.
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Tabell 6.

Resultat fran den andra regressionsanalysen

Variabel B SE Beta t p
1. Addition 2017 7,953 1,312 - 6,061 ,000
Lasflyt 2 2016 ,038 ,088 ,025 ,432 ,666
Addition 2016 ,572 ,094 470 6,061  ,000
Subtraktion 2016 ,397 ,109 ,288 3,655 1,000
2. Addition 2017 6,042 1,344 - 4,497 ,000
Lasflyt 2 2016 ,027 ,085 ,016 ,322 ,748
Addition 2016 ,888 ,095 ,628 9,323,000
Subtraktion 2016  ,261 ,093 ,193 2,817 ,005
1. Subtraktion 2017  ,398 1,302 - ,306 ,760
Lasflyt 2 2016 ,097 ,088 ,059 1,109 ,269
Addition 2016 ,524 ,094 ,404 5,598 ,000
Subtraktion 2016  ,559 ,108 ,380 5,179,000
2. Subtraktion 2017 1,102 1,384 - ,796 427
Lasflyt 2 2016 -,024 088 -014  -268 789
Addition 2016 , 734 ,099 ,500 7,423,000
Subtraktion 2016  ,493 ,088 ,352 5,122,000

Not. A. 1 = ensprékigt svensksprakig, 2 = tvasprakig
Not. B. B = standardiserad regressionskoefficient; SE = standardfel; Beta = ostandardiserad

regressionskoefficient.

4.5 Utvecklingen av fardigheterna lasflyt och riakneflyt for

ensprakigt svenska och tvasprikiga elever fran arskurs 1 till 2

[ forskningsfriga tre undersoktes skillnaderna i féardigheterna lasflyt och rdkneflyt for

ensprakigt svenska och tvasprakiga elever i arskurs 1-2.

Ett oberoende t-test gjordes for att testa de deluppgifter som ingick véren 2017 for att se om

spridningen dr olika mellan grupperna. Resultatet 1 Rédkneflyt-addition 2017 var signifikant

olika mellan grupperna (p = ,033). De tvasprakiga eleverna hade lite béttre 1 medeltal (M =
26,53, SD = 10,18) i deluppgiften Rdikneflyt-addition 2017 én ensprékigt svenska elever (M =

23,58, 8D =9,0). Om signifikansvardet dr ldgre &dn 0,05 dr spridningen mellan grupperna olika.

Det finns en signifikant skillnad mellan ensprékigt svenska och tvasprdkiga elever 1
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deluppgiften Ldsa pseudoord 2 2017 (#445)= -2,243 p = ,025), Réikneflyt-subtraktion 2017
(t(441)=-2,781, p = ,006) och Rékneflyt-addition 2017 (#439)=-3,224, p = ,001).

For att ta reda pd hur sprakgrupperna utvecklades over tid fran arskurs 1 till 2 anvindes
beroende envigs variansanalys. For samtliga variabler som ingatt i denna studie gjordes denna
analys. Géllande deluppgifterna i Ldsflyt 2 varen 2016 och Ldsflyt 2 varen 2017 fanns det en
signifikant och stor skillnad i medelvérdena i deluppgiften Ldsflyt 2 f6r varen 2016 och Ldsflyt
2 for varen 2017 (F(1, 439)=1002,904 p < ,000, np*=,696). np? star for 0.02 for liten effekt, 0.13
for medium effekt och 0.26 for stor effekt. Diaremot fanns det ingen signifikant skillnad 1
medelvirdena nir utvecklingen och spraklig bakgrund beaktas (F(1,439) =,049, p < ,987, np* =
,000). Tvasprékiga och ensprikigt svenska elever utvecklades inte signifikant olika 1
deluppgiften Ldsflyt 2 frén arskurs 1 till 2. 441 elever deltog 1 deluppgiften Ldsflyt 2 &r 2016
och 2017. I figur 9 illustreras utvecklingen i deluppgiften Ldsflyt 2 under varen 2016 till varen
2017.
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Figur 9.
Utveckling i deluppgiften Ldsflyt 2

Sammanlagt 444 elever deltog i deluppgiften Ldsa ord 2 2016 och Ldsa ord 2 2017. Antalet
tvasprakiga elever var 224 elever och 220 elever klassades som ensprakigt svenskspréakiga. Det
fanns en stor och signifikant skillnad i1 tidpunkterna fran da deluppgiften gjordes 2016 och 2017
(F(1,442) = 1321,34 p < ,000, np*> = ,749) men skillnaden var inte signifikant med avseende av
spréklig bakgrund och tidpunkt (F(1,442) =837, p < ,361, np*> = ,002). Tvésprakiga och

ensprikigt svenska elever utvecklades inte signifikant olika i deluppgiften Ldsa ord 2 fran
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arskurs 1 till 2. I figur 20 illustreras utvecklingen i deluppgiften Lésa ord 2 for sprakgrupperna.
I figur 10 visas utvecklingen 1 deluppgiften Ldsa ord 2 for de tva mattillfallena.
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Figur 10.
Utvecklingen i deluppgiften Lésa ord 2

Det var 444 elever som deltog 1 deluppgiften Ldsa pseudoord 2016 och 2017. 220 elever var
ensprakigt svenska och 224 var tvasprakiga. Medelvirdena mellan testtillfdllena i deluppgiften
Ldsa pseudoord skiljde sig at signifikant och effekten var stor (F(1, 442) = 884,98, p < ,000,
np?> = ,667). Tvasprakiga och ensprakigt svenska elever utvecklades inte signifikant olika 1
deluppgiften Ldsa pseudoord (F(1, 442)=,007, p < ,935, mp*> = ,000). Spriklig bakgrund
forklarade en del av variansen i medelvérdet 1 deluppgiften Ldsa pseudoord 2016 och 2017 och
effekten var liten (F(1, 442) = 4,39, p < ,037, np? = ,010). Det betyder att det fanns en liten
signifikant skillnad 1 medelvédrdet i deluppgiften Ldsa pseudoord mellan tvasprékiga och
ensprikigt svenska elever. I figur 11 visas utvecklingen i deluppgiften Ldsa pseudoord for

tvasprakiga och ensprakigt svenska elever.
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Figur 11.
Utvecklingen i1 deluppgiften Ldsa pseudoord

Det var 440 elever som deltog i deluppgiften Ldsa text 2 varen 2016 och varen 2017. Skillnaden
i medelvirdena mellan varen 2016 och varen 2017 1 deluppgiften Ldsa text 2 var signifikant
och stor (F(1, 438) =1779,972, p <,000, np*> = ,803). Spraklig bakgrund och tiden samverkade
signifikant men effekten var liten (F(1, 438) = 4,965, p < ,026, np*> = ,011). Det betyder att
tvasprakiga elever hade en lite stérre utveckling 1 deluppgiften Ldsa fext 2. Nér man sag pa
medelvérdena fran deluppgiften Ldsa text 2 varen 2016 och véren 2017 med spraklig bakgrund
forklarade inte spraklig bakgrund variansen i1 Ldsa text 2 signifikant (F(1, 438) =221, p <,638,
np* = ,001). I figur 12 illustreras utvecklingen i deluppgiften Ldsa text 2 med avseende av

spraklig bakgrund.
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Figur 12.
Utvecklingen i deluppgiften Ldsa text 2

Det var 409 elever som deltog i deluppgiften Réikneflyt-addition varen 2016 och Réikneflyt-
addition varen 2017, varav 198 elever var ensprikigt svensksprékiga och 211 elever var
tvasprakiga. Skillnaden vid tidpunkterna var signifikant och stor (£(1, 407) = 469,243 , p <,000,
np®> =,536). Tidpunkt och spraklig bakgrund samverkade signifikant men effekten var liten (F(1,
407) = 8,766, p =,003, np? =,021). Det betyder att tvasprakiga elever hade utvecklats lite mer
i deluppgiften Rdkneflyt-addition jamfort med ensprékigt svenska elever. Spraklig bakgrund
kunde forklara en del utav variansen i medelvirdet for deluppgiften Rdkneflyt-addition for
véren 2016 och for varen 2017 (F(1, 407) = 7,410, p = ,007, np*> =,018). Effekten var liten.
Tvésprékiga elever hade lite béttre i medeltal 1 deluppgiften Réikneflyt-addition. 1figur 13 visas

utvecklingen av deluppgiften Rékneflyt-addition for tvasprakiga och ensprékigt svenska elever.
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Figur 13.
Utvecklingen i1 deluppgiften Rékneflyt-addition

Det var 413 elever som deltog i deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion 2016 och Rdkneflyt-
subtraktion 2017. 200 elever var ensprakigt svensksprakiga och 213 elever var tvasprakiga.
Skillnaden mellan métningen vid 2016 och 2017 var signifikant och stor (F(1, 411) = 383,41, p
< .000, np* =,483). Spréklig bakgrund och tidpunkt samverkade signifikant men effekten var
liten (F(1, 411) = 11,82, p =.001, np* =,028). Tvasprakiga elever hade utvecklats lite mer dn
ensprakigt svenska elever i1 deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion. Spraklig bakgrund kunde
forklara signifikant en del av variansen i medelvérdet for deluppgiften Rdikneflyt-subtraktion
2016 och Rdkneflyt-subtraktion 2017 men effekten var liten (F(1, 411) = 6,37, p = 012, np* =
,015). Tvésprékiga elever hade lite battre medelvérde 1 deluppgiften Rékneflyt-subtraktion. 1
figur 14 illustreras utvecklingen i1 deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion for tvasprékiga och

ensprikigt svenska elever.
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Rakneflyt-subtraktion 2016-2017
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Figur 14.
Utvecklingen i deluppgiften Rdikneflyt-subtraktion

4.6 Konsskillnader 1 fardigheterna rakneflyt och lasflyt

En tvavdgs variansanalys utfordes eftersom det fanns tvd oberoende variabler och de var kon
och spriklig bakgrund. Genom tvavégs variansanalysen faststilldes det att det inte fanns nadgon
signifikant interaktion mellan kon och spréklig bakgrund for deluppgifterna 1 ldsflyt och
rakneflyt och darfor gjordes endast en envigs variansanalys for att ta reda pa konsskillnader

inom deluppgifterna l4sflyt och rékneflyt.

Det fanns inga signifikanta konsskillnader i deluppgifterna Lésflyt 2 2016, Lésa text 22016 och
Rdkneflyt-addition 2016. Det fanns en liten signifikant konsskillnad i deluppgiften Lésa ord 2
2016 (F(1, 435) = 956,016, p = ,032, np*> = ,011). Pojkarna hade lite bittre i medeltal i
deluppgiften Ldsa ord 2 2016 (M = 32,83 SD =14,90) jaimfort med flickorna (M = 29,95, SD =
13,69). Det fanns en signifikant konsskillnad 1 deluppgiften Ldsa pseudoord 2016 (F(1, 435) =
4,138, p = ,043, np? = ,009). Pojkarna (M =27,13, SD = 11,45) hade lite bittre 1 medeltal 1
deluppgiften Ldisa pseudoord 2016 jamfort med flickorna (M= 24,96, SD = 10,90). Det fanns
en liten signifikant konsskillnad 1 deluppgiften Réikneflyt-subtraktion 2016 (F(1,435)=4,192, p
=,041, np*> = ,010). Pojkarna hade lite battre medelvérde i1 deluppgifterna Ldsa ord 2, Léisa
pseudoord och Rékneflyt-subtraktion 1 arskurs 1.

I deluppgifterna varen 2017 fanns det inga skillnader i medelvdrdet mellan konen 1

deluppgifterna Ldsa text 2 2017 och Rdikneflyt-addition 2017. Det fanns en liten signifikant
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konsskillnad i deluppgiften Ldsflyt 2 2017 (F(1, 434) = 4,4719, p = ,030 np*> = ,011). Det fanns
signifikanta konsskillnader i deluppgiften Ldsa ord 2 2017 (F(1,435) = 4,495, p = ,035, np* =
,010). Pojkarna (M = 46,85, SD = 14,24) hade lite battre resultat i den deluppgiften jamfort med
flickorna (M =43,47, SD = 13,62). Det fanns dven signifikanta konsskillnader i deluppgiften
Ldisa pseudoord 2017 (F(1,435)= 5,120, p =,024, np*>=,012). Pojkarna (M =36,22, SD =10,351)
hade lite battre resultat i deluppgiften Ldsa pseudoord jamtort med flickorna (M = 33,99, SD
=10,21). Det fanns signifikanta konsskillnader i deluppgiften Rdikneflyt-subtraktion 2017
(F(1,435)=5,661, p=,018, np*> = ,013). Pojkarna (M =20,61, SD = 10,58) hade bittre i medeltal
1 den uppgiften jamfort med flickorna (M =18,34, SD = 9,24). Trenden 4r att pojkarna far bittre
1 medeltal i de deluppgifter som de fick béttre 1 &n flickorna i arskurs 1. I figur 15 illustreras
pojkarnas och flickornas medelpodng i de deluppgifter som pojkarna och flickorna hade

signifikant olika medelpodng i.
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Figur 15.
Konsskillnader 1 deluppgifterna l4sflyt och rdkneflyt varen 2016-2017
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5 Diskussion

I kapitlet ingdr en metoddiskussion, en resultatdiskussion, slutsatser gdllande resultatet och
forslag till fortsatt forskning. I metoddiskussionen diskuteras den metod som valdes for denna
avhandling. Resultatet diskuteras utgdende fran tidigare forskning inom omrddet.
Resultatdiskussion dr strukturerad utgdende frdn de forskningsfragor som fanns for studien.

Forslag till fortsatt forskning presenteras i slutet av kapitlet.

5.1 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersdka om tvasprakighet och kon paverkar fardigheterna i 14sflyt
och rikneflyt i &rskurs 1-2. Kan spraklig bakgrund forklara skillnaderna i formégan 14sflyt och
rakneflyt trots att en del studier har pekat pé att det inte finns ett samband mellan tvasprakig
bakgrund och skolframgang? Det finns studier som visat att den tvasprakiga bakgrunden
paverkar aspekter av ldsutvecklingen och den aritmetiska forméagan (Hartanto, Yang & Yang,
2018, s. 223; Marsh & Miki, 1976, s. 465; Segalowitz & Hulstijn, 2005, s. 381; Van Heuven,
Djikstra & Grainger, 1998, s. 478). Det material som anvénts i studien dr insamlat under varen
2016 och véaren 2017 inom projektet InLarning och Stéd (ILS). I avsnitt 3.6 har jag belyst en
del aspekter som beror validitet, reliabilitet och etiska aspekter 1 denna studie. I detta kapitel

kommer ytterligare en del kriterier for denna studie att diskuteras.

Inom ILS-projektet har utbildade projektassistenter anvints vid administreringen av
testningarna. Jag har inte administrerat testningarna under varen 2016 eller varen 2017 utan
endast under vdren 2018. Det gor att jag inte kan uttala mig om testsituationen under den tiden
som data har samlats in och om den varit felfri. Ddaremot kénner jag till den utbildning som
projektassistenterna har fatt och jag kénner till hur testsituationen har gitt till. Under
testsituationen kan elevernas koncentrationsforméga vara nedsatt av olika orsaker. De
individuella testningarna har berdknats ta ungefdr 20 minuter per elev. Grupptestningarna har
kunnat ta upp till tre lektioner. Reliabilitet och elevens koncentration har tagits i beaktande
under de individuella testningarna dér testledaren har fatt fylla 1 det som eventuellt har kunnat

paverka resultatet till exempel oljud utanfor testrummet.

Jag har inte kunnat paverka noggrannheten da data har matats in i SPSS, men jag forlitar mig

pa att de projektassistenter som matat in data har gjort ett noggrant arbete. Data som matats in
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har kontrollerats av olika personer. Eliasson (2013, s. 16) skriver att det &r viktigt att kontrollera

data som matats in for att undvika misstag.

Validiteten har beaktats pé olika sétt i undersokningen av forskarna inom ILS-projektet.
Innehéllsvaliditeten har hdjts genom att forskarna skapat ordlistor genom att beakta typiska ord
i det svenska spraket. Vid utarbetandet av métinstrumentet for mdtning av lasflyt har man
inkluderat olika typer av ord med olika typer av stavning. Innan den egentliga undersdkningen
utforde man sd kallade pilottestningar for att kunna gora nddvédndiga modifieringar av
kartliggningsmaterialet. Kartlaggningsmaterialet har ocksa jamforts med andra instrument som

miter liknande kompetenser.

Betriaffande bearbetningen av data finns det saker som har gjorts for att stirka reliabiliteten.
Med god reliabilitet menas att en undersokning kan upprepas under liknande forhéllande och
astadkomma samma resultat (Eliasson, 2013, s. 14). Innan jag genomforde mina dataanalyser
har de variabler som ingétt 1 studien noggrant kontrollerats sa att de uppfyller de krav som finns
angivna 1 metodlitteratur. Det finns en del aspekter angdende bearbetningen av data som ingar

1 min studie som jag vill belysa.

For det forsta dr variablernas normalfordelning en kritisk aspekt. Variablerna Rdkneflyt-
addition 2016, Rdkneflyt-addition 2017, Réikneflyt-subtraktion 2016, Ldsa text 2 2016, Ldisa
text 2 2017 och Lasflyt 2017 var inte normalfordelade. Jag valde att exkludera extremvirden
for att fa normalférdelade variabler, sé att jag skulle kunna genomfora de dataanalyser som jag
behdvde for min studie. Det innebir att nir jag exkluderade extremvirden fran data dr det en
manipulation av data. Ett extremvérde dr en observation som ligger langt ifran det forvintade

vardet 1 en studie.

En annan aspekt dr att en del av deltagare av de ensprakigt svensksprakiga eleverna
exkluderades slumpmassigt genom att statistikprogrammet fick slumpmaéssigt exkludera det
antal som jag behdvde 1 min studie. Jag ville ha nigorlunda jamt antal av ensprakigt
svensksprakiga och tvasprékiga elever med i min studie for att jimforelserna mellan
sprakgrupperna skulle bli mer exakta. Da urvalsstorleken skiljer sig for mycket kan det paverka
resultatet. Nar man gor envigs variansanalys, tvavdgs variansanalys eller t-test kan resultatet
paverkas av att gruppstorleken skiljer sig da den ena gruppen ar dubbelt storre jamfort med den
andra gruppen. Nir man anvénder sig av statistiska analyser som t-test och variansanalyser
finns det alltid en risk for typ I- och typ II-fel da man bestimmer sig for att slopa nollhypotesen
(Huck, 2012, s. 309).
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Etiska aspekter har beaktats 1 forskningsprojektet och 1 min undersékning. De etiska aspekterna
ar: informationskravet, begriplighetskravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet,
samtyckeskravet maste uppfyllas i vetenskaplig forskning. De berorda parterna har blivit
informerade om projektet och deltagarnas uppgifter har behandlats konfidentiellt. Eftersom
deltagarna &r underdriga, ar det vardnadshavarna som gett samtycke. Samtycke har begérts av

skoldirektorer, rektorer och ldrare i de kommuner som varit involverade i projektet.

5.2 Resultatdiskussion

I avsnittet diskuteras och sammanfattas de slutliga resultatet av undersokningen och varje
fragestéllning diskuteras var for sig. Resultatet diskuteras utgdende fran tidigare forskning som

presenterats.

5.2.1 Skillnader 1 fardigheten l4sflyt mellan ensprékigt svenska och

tvasprakiga elever 1 arskurs 1

Syftet med den forsta forskningsfragan var att ta reda pa om det finns signifikanta skillnader 1
formégan lasflyt mellan tvasprdkiga och ensprikigt svenska elever. Tidigare forskning har
beskrivit att den sprakliga bakgrunden paverkar fardighet i 1dsflyt (Segaolowitz & Hulstijn,
2005, s. 381; Van Heuven, Djikstra & Grainger, 1998, s. 478).

Deluppgifterna 1 1dsflyt korrelerade med varandra medelstarkt och starkt vid den inledande
korrelationsanalysen. I deluppgiften Ldsa pseudoord i arskurs 1 fanns en liten signifikant
skillnad 1 medelvérdet. Tvasprékiga elever hade lite bittre 1 medeltal 1 deluppgiften Ldsa
pseudoord. 1 studien av Hemsley, Holm och Dodd (2006, s. 453) undersoktes den sprakliga
formagan hos ensprakiga elever och tvasprikiga elever. Det fanns inga skillnader mellan
ensprékiga och tvasprékiga elever i uppgiften dir eleverna liste pseudoord. A andra sidan kom
Abu-Rabia och Siegel (2002, s. 673—674) fram till i sin studie att tvisprakiga far i medeltal

bittre 1 de uppgifter som beror lasning av pseudoord.

I och med att skillnaderna mellan de ensprékigt svenska och tvasprakiga eleverna dr smd och
skillnaderna 1 medelpodng dr med ca 2-3 podng i deluppgiften Ldsa pseudoord, ska den

medelskillnad som fanns mellan tvéasprakiga och ensprakigt svenska elever tolkas med
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forsiktighet. Tidigare forskning kunde styrka till viss del att tvasprékiga elever fér béttre resultat
1 uppgifter med pseudoord. Detta kan bero pa att tvasprakiga elever dr sprakligt medvetna och
har battre exekutiva funktioner (Abu-Rabia & Siegel, 2002, s. 673—674; Bialystok, 2007, s.
220.)

5.2.2 Fardigheter 1 rakneflyt och lasflyt 1 drskurs 1 forklarar fardighet i
lasflyt 1 &rskurs 2

I den andra forskningsfrdgan, som var tudelad, var syftet att ta reda pa hur fardigheter i lasflyt

och rakneflyt 1 arskurs 1 kunde forklara fardighet i lasflyt i drskurs 2.

Tidigare fardighet i Ldsflyt 2 frén véren 2016 kunde forklara variansen i Ldsflyt 2 i arskurs 2
for tvdsprakiga elever och ensprékigt svenska elever. Forklaringsgraden var hogre for
tvasprakiga elever jaimfort med enspréakigt svenska elever. Rdikneflyt-addition och Ldsflyt 2 i
arskurs 1 kunde forklara variationen i deluppgiften Ldsflyt 2 i arskurs 2 {for tvasprakiga elever
och ensprakigt svenska elever. Deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion kunde inte signifikant

forklara variansen i Ldsflyt 2 1 arskurs 2 for ensprékigt svenska elever och tvasprikiga elever.

I studien av Geary (2011, s. 1550) undersoktes vilka faktorer som kan predicera lasfardigheter
som att ldsa ord och matematiska fardigheter hos elever i arskurs 1-5. Féardighet i addition
kunde predicera fardigheten att ldsa ord. I studien av Fuchs m.fl. (2016, s. 560) fortsatte man
undersoka faktorer som kunde forklara matematiska fardigheter och ldsning av ord. I studien
kom man fram till att tidiga lasfdrdigheter kunde forklara senare ldsfdardighet. Snabb
bendmning, sprak och det fonologiska minnet paverkade direkt resultatet i senare ldsfardighet
som att ldsa ord. Duncan m.fl. (2007, s. 1143) har ocksd kommit fram till ett liknande resultat,
dér tidiga matematiska fardigheter kunde predicera senare lasfardigheter. Tidigare forskning
har inte delat upp matematisk fardighet enligt raknesétten subtraktion och addition. Det gor att
det inte finns ndgon forklaring till att addition men inte subtraktion kan forklara fardighet 1
lasflyt 1 arskurs 2. Rdkneflyt som forskningsomrade &r dnnu relativt ungt och dérfor saknas

forskning att jimfora med.

Resultatet 1 Ldsflyt 2 och Rdkneflyt-addition i arskurs 1 kunde signifikant forklara variansen 1
Ldsflyt 2 1 arskurs 2. Rékneflyt-subtraktion 1 arskurs 1 kunde inte forklara variansen i Ldsflyt 2
i arskurs 2. Detta tyder pa att det 4r nagot specifikt med fardighet i addition i arskurs 1 eftersom

fardighet 1 subtraktion i &rskurs 1 inte kunde forklara variansen i lasflyt i arskurs 2.
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5.2.3 Fardigheter i1 rdkneflyt och lasflyt 1 arskurs 1 forklarar fardighet 1
rakneflyt 1 arskurs 2

I den andra forskningsfragan undersoktes hur och om tidigare fardighet i rékneflyt och lasflyt i

arskurs 1 kan forklara senare fardighet i1 rdkneflyt i rskurs 2.

De tvasprédkiga elevernas resultat i deluppgifterna Rdkneflyt-addition och Ldsflyt 2 i &rskurs 1
kunde 1 hogre utstrickning forklara variansen i1 deluppgifterna Rdkneflyt-addition, Rdikneflyt-
subtraktion, och Ldsflyt 2 1 arskurs 2. Tidigare fardighet 1 Ldsflyt 2 kunde inte signifikant
forklara variansen i deluppgiften Rdkneflyt-addition 1 arskurs 2 hos tvasprakiga och ensprakigt
svenska elever. Tidigare fardighet 1 Ldasflyt 2 2016 kunde inte signifikant forklara variansen 1

deluppgiften Rdkneflyt-subtraktion 1 arskurs 2.

Martin m.fl. (2012, s. 438) menade att ldsformagan kunde forklara tredje- och fjardeklassares
fardigheter 1 rakneflyt men i denna studie visade det sig att 1dsflyt inte signifikant kunde forklara
senare fardighet 1 rakneflyt for eleverna 1 arskurs 2. I studien av Fuchs m.fl. (2016, s. 560)
undersoktes olika faktorer som kunde forklara matematikfardighet och lasfardighet. Tidiga
matematiska fardigheter, tidiga ldsfardigheter och korttidsminnet kunde forklara senare
matematisk fardighet. Duncan m.fl. (2007, s. 1143) menade att tidigare matematisk fardighet
kunde forklara senare lasfardighet, men tidigare lasfardighet kunde inte forklara matematisk
fardighet. Leppédnen (2006, s. 28) menade att det finns ett samband mellan fardighet i addition
och fardighet i lasflyt och att fardighet i lasflyt kan forklara fardighet i addition. I denna studie
visade det sig att 14sflyt inte kunde forklara signifikant senare fardigheter 1 Rakneflyt-addition.
Duncan m.fl. (2007, s.1143) kom fram till i sin studie att tidig matematisk fardighet kunde
battre forklara senare lasfardighet. Tidig lasfardighet kunde inte i lika hogre grad forklara senare
matematisk fardighet. Resultatet i denna studie pekar pa det som Duncan m.fl. (2007) beskrev

att tidig lasfardighet inte lika starkt kan forklara senare matematisk fardighet eller rdkneflyt.
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5.2.4 Utvecklingen av fardigheterna lasflyt och rikneflyt for

ensprikigt svenska och tvdsprikiga elever frn arskurs 1 till 2

Genom fragestillning tre undersoktes fordndring over tid nédr det giller prestationer i

deluppgifterna som mater lidsflyt och rdkneflyt for ensprékigt svenska och tvasprékiga elever.

Resultatet visade pd en stor utveckling frén arskurs 1 till 2 i deluppgifterna Ldsflyt 2, Léisa ord
2, Ldsa pseudoord och ldsa text 2. Tvasprikiga elever utvecklades signifikant mera i
deluppgiften Ldsa text 2. Det var en liten skillnad 1 utvecklingen i1 deluppgiften Ldsa text 2
mellan ensprakigt svenska och tvasprakiga elever. Det fanns ingen signifikant skillnad mellan
ensprakigt svenska och tvaspréakiga elever i deluppgifterna Ldsa text 2, Léisa ord 2 och Ldsflyt

2.

Sundman (1999, s. 85) beskrev att forhdllandena i Finland 4r goda for tvasprakiga barn att de
ska fa en god sprakutveckling. De skillnader som observerats 1 sprakformagan hos tvasprakiga
barn kan bero péd spraklig begdvning eller inldrningsforméga. Sundman menar dven att
skolprestationer inte paverkas av barnets sprakbakgrund, det vill siga om barnet kommer fran
ett ensprakigt eller tvasprakigt hem (Sundman, 1999, s. 88—89). I studien av Limbird m.fl.
(2014, s. 961) kom man fram till att tvasprdkiga och ensprakiga elever utvecklades i samma
takt 1 uppgifter som berér avkodning och lasforstaelse. Det fanns en liten skillnad 1 medelvirdet
i deluppgifterna som maiter lasflyt mellan tvasprakiga och ensprakigt svensksprakiga elever och
med liten skillnad &r det en skillnad pd 1 till 2 podng. De tvaspréakiga eleverna hade lite hogre
medelvérde 1 deluppgiften Ldsa pseudoord 2017. Tidigare forskning stddjer att tvisprakiga

elever som har en god sprakkunskap har samma nivé av ldsfardighet som ensprakiga elever.

I deluppgifterna som méter rakneflyt sdg man en positiv och signifikant utveckling for bada
sprdkgrupperna. Det fanns en liten signifikant skillnad mellan ensprékigt svenska och
tvasprakiga elever i deluppgiften Rdikneflyt-addition 2017 och Rdkneflyt-subtraktion 2017.
Tvasprakiga utvecklades mer i deluppgifterna Réikneflyt-addition och Rikneflyt-subtraktion,
men skillnaden mellan grupperna var liten. Tidigare forskning av Hartanto, Yang och Yang
(2018, s.216, 223) visar att tvasprakighet kan ha en positiv inverkan pa matematiska fardigheter
positivt till exempel s& hade tvasprakiga elever béttre resultat i vissa matematiska uppgifter. I
denna studie hade tvasprakiga elever lite bittre medelvarde i deluppgifterna som métte rakneflyt

jamfort med de ensprékigt svenska eleverna.
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Sammanfattningsvis visar resultatet att tvisprakiga elever utvecklades mer i deluppgifterna
Rdéikneflyt-addition, Réikneflyt-subtraktion och Ldsa text 2. Tvasprakiga och ensprakigt svenska
elever utvecklades starkt i deluppgifterna som méter 1dsflyt och rikneflyt under arskurs 1-2.
Forskningen visar att bdde matematiska fardigheter och ldsfardigheter som ldsflyt utvecklas
speciellt starkt 1 forskolan och i de ldgre drskurserna. (Aunola m.fl., 2004, s. 699; Fuchs m.fl.
2001, s. 240).

5.2.5 Konsskillnader i1 fardigheterna 14sflyt och rakneflyt

I frigestéllning fyra undersoktes om det fanns konsskillnader i deluppgifterna som maéter 1asflyt
och rdkneflyt. I &rskurs 1 hade pojkarna lite battre medeltal 1 deluppgiften Ldsa pseudoord. For
resultatet i deluppgifterna l1asflyt i rskurs 2, fanns det inga signifikanta skillnader mellan kdnen
i deluppgifterna Ldsflyt 2 och Ldsa text 2. Pojkarna hade lite battre i medeltal 1 deluppgifterna

Ldisa pseudoord och Lésa ord 2 an flickorna 1 arskurs 2.

I en pro gradu-avhandling skriven inom projektet ILS av Snellman (2017, s. 18) undersoktes
bland annat utvecklingen i ldsning av pseudoord och stavning hos pojkar och flickor i arskurs
1. Pojkarna hade utvecklats lite mera 1 deluppgiften Ldsa pseudoord jamfort med flickorna
(Snellman, 2017, s. 50, 64.) Den trend som beskrivits i tidigare forskning ar att pojkar har en
sdmre lasformdga &n flickor. Det var ett dverraskande resultat att pojkarna hade lite béttre
medeltal i en deluppgift som méter lasflyt. Skillnaderna mellan pojkars och flickors lasforméga
har okat i Finland. I PISA-unders6kningen fran 2015 hade flickorna i1 Finland bland de hogsta
medelpoédngen i ldsning (551 poédng). Skillnaderna mellan pojkar och flickor 1 lasféormaga ar
bland de storsta och till och med storre dn i de dvriga OECD-ldnderna (Vettenranta m.fl., 2016,
s. 49).

Antalet pojkar var fler dn flickor i deluppgifterna som méter ldsflyt, vilket kan ha péverkat
resultatet. I PISA-undersokningen maits ldsformdgan hos 15-aringar, vilket kan betyda att
skillnaden mellan pojkar och flickor inte finns i1 de lagre arskurserna. Taube (2007, s. 115-116)
menar att pojkar som har ett stort ldsintresse ligger pd samma niva som flickor géllande
lasforméga. Intresset och motivationen for ldsning avtar med tiden for pojkar. Pojkar med stark
lasforméga hade lika mycket motivation som flickorna for ldsning enligt Sundqvist (2017, s.

70).

Pojkarna hade lite battre resultat i deluppgiften Rdikneflyt-subtraktion 1 arskurs 1. Resultatet i

deluppgifterna rakneflyt i arskurs 2 visade att det inte fanns signifikanta konsskillnader i
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deluppgifterna Rdkneflyt-addition. Pojkarna hade lite bittre resultat i deluppgiften Réikneflyt-
subtraktion 1 arskurs 2. I studien av Carr m.fl. (2008, s. 72) kom det fram att pojkarna i studien
hade bittre resultat i deluppgiften subtraktion. Pojkarna presterar i medeltal battre 1 uppgifter
som miter rdkneflyt. Flickor anvdnder andra strategier och tenderar att ha ett ldgre

sjalvfortroende 1 matematik.

I PISA-undersokningen fran 2015 visade det sig att flickornas och pojkarna medelvirde i de
svensksprékiga skolorna var ndgra poang hogre dn i de finsksprékiga skolorna. Det forsdmrade
matematikresultaten syns ocksad 1 resultatet for PISA 2015 men flickornas resultat i de
svensksprakiga skolorna har avstannat. Pojkarnas resultat i de finsksprakiga skolorna har

forsamrats (Vettenranta m.fl., 2016, s. 70-71.)

Sammanfattningsvis visade det sig att pojkarna hade lite bittre resultat i deluppgifterna Léisa
pseudoord 2016, Rdkneflyt-subtraktion 2016, Ldsa pseudoord 2017, Léisa ord 2 2017 och
Rdékneflyt-subtraktion 2017. Det fanns inte ndgon skillnad mellan tvdsprakiga pojkar och flickor
och ensprékigt svenska pojkar och flickor i deluppgifterna som méter rakneflyt och lasflyt.
Skillnaderna mellan pojkar och flickor i matematik och lasning syns redan i de lagre arskurserna
(Lundberg, Larsman & Strid, 2012, s. 305, Robinson och Lubienski, 2011, s. 268, Timm & Uibi
2015, s. 793; Soro, 2000, s. 71).

5.3 Konklusion

Studiens syfte var att undersdka om tvisprakighet och kon paverkar fardigheterna i lasflyt och
rdkneflyt i &rskurs 1-2. Studiens resultat ska kunna antas vara generaliserbara for

finlandssvenska elever 1 arskurs 1-2.

Resultaten i studien visade att tvisprakiga elever hade lite bittre medelvarde i1 deluppgiften
Ldsa pseudoord 2. 1 de andra deluppgifterna som méter 14sflyt fanns det inga signifikanta
skillnader mellan tvasprakiga och ensprakigt svenska elever 1 arskurs 1. Tidigare forskning av
Abu-Rabia och Siegel (2002, s.673—674) kom fram till att tvasprakiga elever presterar béttre i
uppgifter dar man ska ldsa ord eller pseudoord. Det har forklarats av att tvasprakigheten
paverkar positivt den sprikliga medvetenheten. Fardighet 1 Rdkneflyt-addition och Ldsflyt 2 i
arskurs 1 kunde forklara variansen signifikant i deluppgiften Ldsflyt 2 1 arskurs 2. Lésflyt 2 1
arskurs 1 kunde inte signifikant forklara variansen i deluppgifterna Réikneflyt-addition 2017 och
Rdékneflyt-subtraktion 2017. Tidigare forskning har undersokt andra aspekter av 14sformégan
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som har kunnat forklara fardighet i addition och rékneflyt (Fuchs m.fl., 2016, s. 558; Martin
m.fl., 2012, 5.435; Leppanen m.fl., 2006, s.28). Intressant nog sé har tidigare forskning inte sett
pa om fardigheten i subtraktion kan forklara fardighet i 14sflyt. Det samband som hittats mellan
lasflyt och ridkneflyt har forklarats av en gemensam genetisk komponent. Tidigare forskning
har haft ett lingre tidsperspektiv dn vad som fanns i min studie, vilket kan ha inverkat pé

resultatet.

Vidare visar forskningsresultatet att utvecklingen i1 deluppgifterna l4sflyt och rikneflyt ar stor
och signifikant fran arskurs 1 till 2 f6r ensprakigt svenska och tvéasprakiga elever. Tvéasprakiga
elever utvecklades lite mera i1 deluppgifterna Ldsa pseudoord, Léisa text 2 Rdkneflyt-addition
och Rdkneflyt-subtraktion frén &rskurs 1 till 2. Fuschs m.fl. (2001, s. 240) beskrev att
fardigheten 1 lasflyt utvecklas starkt i de ldgre arskurserna. Leppénen m.fl. (2004, s. 92) kom
fram till samma resultat 1 sin studie och menade att majoriteten av alla elever i1 forskolan och i
forsta klass utvecklar den mekaniska 14sformégan. Tidigare forskning beskrev att tvasprakiga
kan ha ett sémre ordflyt och ldsflyt pa grund av ett mindre receptivt ordforrad (Bialystok m.fl.,
2010, s. 525). I denna studie tyder det pd att tvdsprikiga elever i Finland inte har svérigheter
med att utveckla fardighet i rdkneflyt och lasflyt.

Pojkarna hade lite bittre medelvirde i deluppgifterna Ldsa pseudoord, Lésa ord 2 och
Rdékneflyt-subtraktion. Soro (2000, s. 71) menade att skillnader mellan pojkar och flickor 1
matematikfardighet kan redan observeras i de ldgre arskurserna. Det finns ocksa smé skillnader
mellan pojkar och flickor 1 1asforméga i de ldgre drskurserna (Lundberg, Larsman & Strid, 2012,
s. 305; Timm & Uibi, 2015, s. 793; Robinson & Lubienski, 2011, s. 268). Aven om inga stora
konsskillnader kunde observeras i denna studie dr det av vikt att tinka péd att pojkarnas
forsdmrade 1asforméga 1 de hogre arskurserna kan bero pa trogt lasflyt eller motivationsbrist. I
PISA-undersokningarna framkommer att pojkars lasforméiga forsvagats och att skillnaderna
mellan pojkars och flickors ldsformaga okar. I detta fall tyder det pd att det finns inga stora
signifikanta skillnader mellan konen 1 lasformaga eller rdkneférmaga 1 arskurserna 1 och 2.

Skillnaderna mellan pojkar och flickor blir storre 1 de hogre arskurserna.

Det finns fordomar som att tvasprakighet orsakar forvirring och eventuell sprakforsening hos
barn (Arnberg, 2004, s. 45-47; Caldas, 2006, s. 12—13, Hummel, 2014, s. 228-229). Det mesta
av forskningen som gjorts inom tvasprakighet &r gjord i andra ldnder dn Finland, vilket gor det
svart att applicera deras resultat pd det som kommit fram i denna studie. De har ofta definierat

tvasprakiga elever som elever som lér sig ett andra sprik i formell undervisning.
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Min studie bidrar med kunskap om tvsprakiga elevers fardigheter i rakneflyt och lasflyt och
att tvasprakiga elever dr pd ndstan samma niva av fardighet inom lédsflyt och rdkneflyt som
ensprakigt svenska elever i Svenskfinland. I en del av uppgifterna som méter rdkneflyt och
lasflyt har tvasprékiga elever till och med lite béttre medeltal 1 arskurs 1-2. Ur ett pedagogiskt
och specialpedagogiskt perspektiv dr denna studie viktig eftersom den bidrar med kunskap om
att tvasprakighet inte har en sa stor paverkan pa fardigheter 1 rakneflyt och lasflyt 1 arskurs 1—
2. Det dr andra faktorer som paverkar inlarningsformagan och till exempel fardigheter 1 lasflyt
och rakneflyt. Sundman (1999, s. 88—89) skrev om att férhdllandena i Finland var da redan sa
goda att tvdsprikiga elever kan uppnd samma resultat som ensprakigt svenska elever. Det dr
andra faktorer som kan ha storre betydelse for elevens skolframgang och eventuella prestationer
1 de deluppgifter som mittes i denna studie. Tvasprékighet och flersprakighet ska ses som en
rikedom. Tvasprékiga elever fick ungefar samma resultat som ensprakigt svenska elever i1 de

deluppgifterna som métte rakneflyt och lasflyt.

5.4 Forslag till fortsatt forskning

Med tanke pé fortsatt forskning skulle det ha varit intressant att se hur formagorna under ett

langre tidsperspektiv utvecklas hos tvaspréakiga elever.

En aspekt som skulle vara av intresse r att se pa hela samplet sprakbakgrund, det vill sdga de
elever som klassificerat sig som tvasprakiga men med andra sprék an finska och svenska eller
de elever som beskrivit sig som flersprakiga. Valet att exkludera dessa elever ur denna studie
var for att sprikgrupperna med elever som beskrivit sig som flersprakiga och tvasprakiga (annat
sprak dn finska) skulle ha blivit for smé och inga jamforelser skulle ha kunnat genomforas for
ett trovardigt resultat. Aro och Wimmer (2003, s. 632) menade bland annat att det tar olika lang

tid for att ldra sig ldsa beroende pa vilket sprak det handlar om.

En annan aspekt som jag skulle kunna tinka mig att se vidare pd &r hur snabb bendmning
paverkar utvecklingen av ldsflyt for tvasprakiga elever. Snabb bendmning har visat sig ha storre
inverkan pa utvecklingen av ldsflyt 4n den fonologiska formagan (Wimmer, Mayringer &

Landerl, 2000, s. 668).
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