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Referat

Syftet med avhandlingen ar att undersoka larares atgarder for att utforma ett klassrum som méjliggor
en god pedagogisk miljo for eleven. Utgaende fran syftet har tre forskningsfragor formulerats:

1. Hur analyserar larare sitt klassrum och motiverar atgarder som de gjort i klassrummet?
2. Vilka visioner har larare for utformning av klassrum till en pedagogisk milj6?
3. Pa vilket satt paverkar klassrummets utformning eleverna, enligt lararens bedémning?

Undersokningen ar av fenomenologisk karaktar, eftersom undersokningen vill ta reda pa larares
upplevelser och pedagogiska analys av att utforma ett klassrum. Som datainsamlingsmetod har
intervju anvénts for att synliggora lararnas upplevelser. Intervjuerna blev sammanstallida till en
narrativ berattelse. Foljaktligen jamfordes lararnas svar och utgdende fran det analyserades
forskningsfragorna. Informanterna ar tre till antalet, de ar lagstadielarare och alla bor och arbetar i
Osterbotten.

Resultatet visade att det finns bade mojligheter och utmaningar med att utforma ett klassrum.
Utmaningarna var huvudsakligen utrymmesbrist, elevernas varierande behov och resurser som skolan
har att erbjuda. Alla larare var anda 6verens om att det till storsta delen &r lararens férmaga att vara
kreativ och ldrarens eget engagemang for att utforma ett klassrum som &r avgérande for hur god en
klassrumsutformning kan bli.

Det som lararna hade som gemensamma motiv for att utforma ett klassrum var behovet av att skapa
rum for rorelse for att frimja elevernas valbefinnande. De ville dven ta hansyn till elevernas olika
behov bl.a. genom att beakta kanslomassiga faktorer. Kanslomassiga faktorer kunde handla om att
skapa en kansla av ett tryggt klassrum. Alla namnde ocksa att de vill géra undervisningen sa rolig
som mojligt med hjalp av det som finns i klassrummet. Olikheterna framkom mest i lararnas
huvudsakliga mal for att uppfylla en klassrumsutformning. Informant 1 fokuserade mest pa att bryta
normerna for hur ett traditionellt klassrum kan vara utformat. Informant 2 fokuserade mest pa hur hon
kan skapa en trygg miljo i ett klassrum och informant 3 koncentrerade sig mest pa mojligheter for att
skapa variation i klassrumsmiljon och vidare i undervisningen.

Det som jag framst har lart mig ar att det gar att utveckla bade larares och elevers kunskaper om hur
man kan forbattra bade existerande och icke-existerande skolmiljoer till mer kreativa och
stimulerande pedagogiska miljoer. For att uppna en hallbar och aktuell 16sning som kunde stédja
inlarningen hos dagens barn med olika behov kunde skolans personal och ledning fraga sig ifall detta
kunde vara ett gott nésta steg att ta, for att skapa en modernare framtida skola.

Sékord
Fysisk miljo, klassrumsmiljd, 1armiljo, undervisningsmiljd, pedagogisk arkitektur, miljépsykologi,
didaktisk design, skoldesign, physical environment.
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1 Inledning

Temat for avhandlingen ar larares upplevelser av att utforma ett klassrum i F-6 skolor. |
inledande kapitel presenteras bakgrunden till avhandlingen och motiv for val av amne. Darefter
redovisas for avhandlingens syfte och forskningsfragor. Foljaktligen kommer teorikapitlet och

slutligen metodkapitel och resultatkapitel.

1.1 Bakgrund och val av damne

Bakgrunden till min avhandling kan motiveras ur tre perspektiv: pedagogiskt motiv,
samhéllsmotiv och personligt motiv. Ur ett pedagogiskt perspektiv vill jag undersoka pd vilket
sitt lararen pedagogiskt motiverar varfor hen har utformat klassrummet som hen har. Specifikt
med tanke pé varierande larsituationer och elevernas enskilda behov. Samhéllsmotivet ddremot,
anknyter forskningens behov till samhélleliga frdgor som ar aktuella idag t.ex. ekonomiska
besparingar. Det har ndmligen aldrig sparats in sd mycket pd utbildning som pa den senaste
tiden. Slutligen definierar jag ett personligt motiv. Det handlar om mitt personliga intresse och

egna erfarenheter i fragan.

1.2 Motiv

Ur ett pedagogiskt perspektiv dr jag intresserad av vad pedagogik har for betydelse nér larare
utformar klassrum. Hur kan lararen forma och utrusta en klassrumsmiljo sa att den gynnar
elevernas enskilda behov? Och kan en utformning av klassrum bidra till mangsidigare
larsituationer? | den nya laroplanen beskrivs vad som ska beaktas i fragan om larmiljéer och
arbetssatt. Beskrivningen kan fungera som riktlinje for lararen nar hen planerar en utformning
i Kklassrummet. | exemplet nedan (Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen, 2014, s. 18-19) framgar detta:

Utrymmena ska utvecklas, planeras, utformas och anvéandas sa att de ar ergonomiska,
ekologiska, estetiska och tillgangliga, ljusa, trivsamma, vélordnade och rena, de akustiska
forhallandena &r goda och inomhusluften av god kvalitet. Skolans utrymmen, inklusive mobler,
utrustning och redskap ska ge mojlighet att stddja den pedagogiska utvecklingen av

undervisningen och elevernas aktiva deltagande. Malet ar att eleverna ska ha tillgang till



utrymmen, redskap, material och bibliotekstjanster sa att de ocksa har méjlighet att studera
sjalvstandigt. Utover skolans utrymmen och skolgarden ska naturen och den byggda miljon
anvandas i undervisningen. Bibliotek, motions-, konst- och naturcenter, muséer och manga

andra samarbetsparter erbjuder mangsidiga larmiljoer.

| fraga om samhallsmotivet ar ekonomiska besparingar en stor fraga i Finland idag. Det har
aldrig sparats in sa har mycket pa resurser inom utbildning i Finland, som de senaste aren och
det har bland annat lett till att sma skolor stangs ned. Nér sma skolor stangs ned resulterar det i
att endast stora skolor finns kvar och att antalet elever i en skola och i ett klassrum blir fler.
Hildén och Wasstrom (2016) skriver i YLE nyheter om da stadsfullméktige i Raseborg, juni
2016, tog beslutet att stdnga tre narskolor. Foraldern Marion Nylund &r ledsen 6ver situationen
och ar orolig. Hon sager: ”Det ar ledsamt att stanga sa manga sma skolor. Vi funderade pa
jobbet vad det kan leda till for barnens del da det inte finns resurser att se efter alla enskilda
barn i storre skolor.” P& vilket satt racker resurserna till i en stor skola for att skapa en god
klassrumsmiljo for alla enskilda behov som eleverna har? Det &r ganska dyrt med olika typer
av it-utrustning och annan utrustning som kan behtvas for exempelvis specialbarn. L&roplanen
ar anda ganska entydig om att kunskaper i anvéandning av digitala verktyg ska laras ut at
eleverna och att larmiljon ska vara mangsidig for att den ska bidra till en god utveckling hos
eleven. I laroplanen for den grundlaggande utbildningen (2014, s. 21-22, s. 28) framgar detta i

citatet nedan:

Digital kompetens ar en viktig medborgarfardighet, bade i sig och som en del av
multilitteraciteten. Den ar bade foremal och redskap for larandet. | den grundlaggande
utbildningen ska alla elever ha méjligheter att utveckla sin digitala kompetens. Informations- och
kommunikationsteknik ska systematiskt anvéndas i den grundldggande utbildningens alla

arskurser, i de olika laroamnena, i de mangvetenskapliga laromradena och i det 6vriga skolarbetet.

Med larmilj6er avses de lokaler, platser, grupper och aktiviteter, dar studierna och larandet sker.
Larmiljoer innefattar ocksd redskap, tjanster och material som anvands i undervisningen.
Larmiljéerna ska stddja elevernas individuella och gemensamma utveckling, l&rande och
kommunikation. Alla medlemmar i skolgemenskapen paverkar larmiljéerna genom sitt agerande.
Vélfungerande  larmiljoer  frdmjar  kommunikation, delaktighet och  kollaborativt
kunskapshyggande. De ger ocksa mojlighet till aktivt samarbete med utomstaende aktorer eller

sakkunniga.



Mitt personliga motiv har grunden i egna erfarenheter. Jag borjade tédnka efter hur olika
klassrum som jag arbetat i eller utfort praktiker i varit utformade och vad det kan ha haft for
effekt pa eleverna. Jag minns sarskilt bra ett klassrum dar katedern var placerad langst bak i
klassrummet. Eleverna i den klassen var ganska vilda och jag upplevde ofta att det var svarare
att fa deras uppmarksamhet for att halften av eleverna hade ryggen vand mot mig. Jag hade inte
heller nagon bra dversikt éver vad som pagick 6verallt i klassrummet och hade svarare att flja
med elevernas ansiktsuttryck och kroppssprak. Jag onskar att jag hade fragat lararen hur hen
hade tankt nar hen placerat katedern dar. Ibland har jag ocksa undrat varfor elever blivit
placerade bredvid varandra i klassen, eftersom de konstant stor varandra pa nagot vis. En gang
hade jag en elev som skolvagrade. Nar hen skulle komma till skolan pa morgonen och ga till
skolan fick jag alltid forsoka locka hen till skolan. En dag sa jag till hen att vi skulle arbeta i ett
lastalt med skoluppgifterna. Hen tyckte mycket om den idén och var motiverad och ivrig dver
att jobba i taltet hela dagen, vilket vi gjorde. Vilket enkelt knep att géra det lite mer roligt och
motiverande for eleven, tankte jag da. Leijon (2017, s. 16) namner i Vasabladet om hur modern
pedagogik och nya tekniska verktyg stéller krav pa kreativare klassrum. Hon talar om att
traditionella klassrum med pulpeter i rad, dar eleverna sitter tysta och tittar varandra i ryggen
inte &r ett sarskilt kreativt arrangemang. Det stimulerar inte inlarningen. SAOL (2015) beskriver

begreppet pulpet som skrivmébel eller stéllning med sluttande skiva; aldre typ av skolbank.

1.3 Avhandlingens syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen ar att undersoka larares atgarder for att utforma ett klassrum som

mojliggor en god pedagogisk miljo for eleven.

For att fa svar pa syftet har jag formulerat foljande forskningsfragor:

1. Hur analyserar larare sitt klassrum och motiverar atgarder som de gjort i klassrummet?
2. Vilka visioner har larare for utformning av klassrum till en pedagogisk milj6?

3. Pa vilket satt paverkar klassrummets utformning eleverna, enligt lararens bedémning?



1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen ar uppbyggd av sex kapitel. | det inledande kapitlet presenternas avhandlingens
bakgrund och motiv for val av dmne, syfte och forskningsfragor. | andra kapitlet definieras
avhandlingens centrala begrepp. Det tredje kapitlet presenterar avhandlingens teori. Dar
redogors huvudsakligen for hur larare kan utforma varierande klassrumsmiljéer och dess
foljder. 1 det fjarde kapitlet beskrivs metod och genomfdérande av studie; avhandlingens
forskningsansats, den metod som anvandes for att utféra undersdkningen, undersdkningens
genomforande, val av informanter och slutligen studiens trovardighet, tillforlitlighet samt etiska
aspekter. | det femte kapitlet redovisas resultatet av undersékningen ndmligen, en beskrivning
av informanternas personliga beréattelser om att utforma klassrum och ett jamférande avsnitt av

lararnas svar. | det sjatte och sista kapitlet fors en resultatdiskussion med slutsatser av studien.

2 Centrala begrepp

I det hdr kapitlet beskrivs avhandlingens centrala begrepp. De centrala begreppen dr miljo,
fysisk miljo och ldrmiljo. Ddrefter foljer en beskrivning om didaktisk design och pedagogisk
arkitektur. Slutligen definieras miljopsykologi.

2.1 Miljé — fysisk miljo och larmiljo

Nationalencyklopedin [u.d.] beskriver begreppet miljo som omgivning och omgivande
forhallanden. Mer specifikt menar de att ordet miljo anvéands oftast i sammanhang dar
manniskor, djur, véxter eller andra organismer lever i ett samspel med omgivningen.
Anvéndningen av begreppet miljo kan exemplifieras med uttryck som ”en god bostadsmilj6”,
en Otrygg uppvaxtmiljo”, “arvets och miljons inverkan pa personligheten” och “fysisk milj6”.
Bjorklid (2005, s. 29) skriver att miljo som begrepp kan omfatta saval fysiska, sociala som
kulturella faktorer. Dessa faktorer &r i en standig vaxelverkan med varandra och kan darfor vara
svara att sarskilja. Det gar aven att dela in miljo i subjektiv miljo och objektiv miljo. En objektiv
miljo handlar om hur en fysisk miljo beskrivs och om vad det faktiskt finns i en fysisk miljo.
Det &r en fysisk verklighet i ord och termer som &r greppbara. En subjektiv miljé handlar mer
om hur en individ eller fler individer upplever den miljo de vistas i. Individen eller individerna

ger ett fysiskt rum en egen mening och betydelse.
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Specialpedagogiska skolmyndigheten i Sverige (2016) definierar begreppet fysisk miljo som
bebyggelse som finns bade ute och inne och som bildar en rumslighet. Tufvesson namner hur
en fysisk miljo kan vara utformad efter hur medlemmar i en grupp &r, som ska vistas i miljon.
Hon séger att det finns goda riktlinjer for hur ett fysiskt utrymme kan utformas i ett klassrum.
Tufvesson menar att det fysiska ska vara framkomligt pa ett sékert satt for alla som vistas i
utrymmet. Det ska i sin helhet ocksa vara sékra fysiska miljéer; byggt och organiserat sa att
ingen skadar sig. Den fysiska miljon ska dven vara aldersadekvat. Yngre elever ska ha stol och
pulpeter i ratt hojd. Det huvudsakliga syftet med en fysisk miljo ar anda att det ska fungera som
ett stod for verksamhet och dess behov, inte stjélpa den. Det ar viktigt att anvanda befintlig
miljo och utnyttja det pa basta satt. For att kunna géra det behdvs kunskap om de indikatorer

som finns i den fysiska miljon som &r viktiga for larandet.

Manninen och Pesonen (1997) beskriver begreppet larmiljé som en miljoé som &r ett rum eller
en plats dar en praxis utfors vars syfte &r att stodja individers inlarning. Wilson (1996, s. 30—
32) skriver att en larmiljo &r ett stalle eller en gemenskap dar individer har mangsidiga resurser
till sitt forfogande. Resurserna ska vara verktyg som individerna kan anvéanda for att lara sig
forsta olika fenomen och féljaktligen utveckla en problemldsningsformaga. Laroplanen for den
grundlaggande utbildningen (2014, s. 28) beskriver larmiljé som de utrymmen for grupper och
aktiviteter dar skolgangen och larandet sker. Larmiljoer har ocksa redskap, material och tjanster
som anvands i undervisningen. Selander och Svardemo-Aberg (2008, s. 30) forklarar begreppet
larmiljo som en situation som sker i nuet pa en bestamd plats. Pa denna plats formas entydiga
relationer, en larprocess borjar utvecklas och erfarenheter i larsituationen borjar med tiden

formas till kunskap.

2.2 Didaktisk design och pedagogisk arkitektur

Hansén och Forsman (2017, s. 29-30) tar upp att didaktik betyder laran om undervisning.
Didaktik r egentligen konsten eller formagan att formedla kunskap som &r @mnad till att hjélpa
manniskor att forsta situationer och upplevelser de ar med om. Nar man behérskar denna
kunskap klarar man ocksa av att handla klokt i olika situationer. Inom didaktik finns det olika
inriktningar. En av dem é&r didaktisk design. (Meyer, 2011.) Holm, Sgrensen, Audon och
Levinsen (2010) skriver att bade larare och elever kan vara didaktiska designer. Eleverna ska

fa vara med och paverka vilka resurser som kan skapa olika vagar att lara sig i ett klassrum.



Medvetenheten om att eleverna ska fa paverka undervisningen mer &ar battre an forr da
undervisningen var mer lararstyrd. Rostvall och Selander (2008, s. 117) beskriver att didaktisk
design begreppet mojliggor forstaelse och analys av olika larsituationer. Designperspektivet ger
lararen verktyg for en aktiv roll som nagon som skapar mening i larandet genom sina val av

resurser i klassrummet. (Rostvall & Selander, 2008, s. 117.)

Nationalencyklopedin [u.a.] redogor for begreppet pedagogik. Det star att pedagogik ar kunskap
och metoder som anvénds inom uppfostran, undervisning och utbildning. Institutionen for
pedagogik och didaktik [u.a.] redovisar for att pedagogik handlar om hur barn och vuxna lar
sig, utvecklas och paverkas i det egna vardagslivet och i den utbildning de far. Hur man lar sig,
utvecklas och paverkas beror slutligen arbetslivet de senare viljer. Pedagogisk arkitektur ar ett
satt att lara om arkitektur (Kultur i vast [u.d.].) Pedagogisk arkitektur eller en arkitekturpedagog
utovar ett intresse for arkitektur i skolan (Arkitekturpedagogen.se [u.d.].) Bjorklid (2005, s. 81—
82) ser pa pedagogisk arkitektur som ett samspel mellan pedagogik och arkitektur. Hon

diskuterar fem teman utgaende fran detta synsatt:

Det forsta temat heter mojlighetsfaltet. Mdojlighet handlar om att kunna visualisera framtida

fysiska mojligheter i ett rum.

Det andra temat kallas att vilja ordna. Da &r det fragan om en genuin vilja hos lararen att ordna
upp det fysiska i ett klassrum och vilja att skapa en ordning bland de ménniskor som vistas i

rummet.

Tredje temat ar fran flexibilitet till differentiering. Temat betyder att det ska finnas rika
mojligheter inom fysiska ramar. Lararen ska alltsa ha maéjlighet att inreda och moblera om i sitt

klassrum om hen upplever att det finns behov till det.

Det fjarde temat heter projekt och grupparbete. Da ska det fysiska i rummet erbjuda mojligheter

till dessa former av arbete.

Det femte temat gar under namnet skolbarnsomsorgen i skolan. | ett rum som ar avsett for
skolbarnsomsorg ska det finnas mdblering och andra fysiska arrangemang som gynnar till
samvaro och avkoppling i sma grupper. Rummet ska innehalla leksaker, spel och dylikt material
som framjar hobbyverksamhet.
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2.3 Miljopsykologi

Psykologiguiden [u.a.] definierar miljopsykologi som ett forskningsomrade som forsoker forsta
hur fysisk miljo och social miljo, speciellt i bebyggelsemiljo, inverkar pa manniskans
reaktioner, sociala och psykologiska utveckling. Miljopsykologin fokuserar egentligen pa tva
inriktningar. Den forsta inriktningen som heter den ekologiska undersoker miljons direkta
effekt pa individen. Den andra inriktningen koncentrerar sig mer pa fenomenologiska
handelser, alltsa hur individen mentalt hanterar olika miljoupplevelser. Miljopsykologerna
stravar efter att manniskor sjalvstandigt ska ha mojlighet att paverka hur de vill utforma sin
miljo. Pa grund av miljopsykologisk forskning kan alla fa kunskap om betydelsen av
komplexitet, trivselfaktorer och vidare platsers originalitet. Det ar nagot som &r avgorande for
att en individ ska kunna fa en kansla av tillhérighet. Nationalencyklopedin [u.d.] beskriver
miljopsykologi som ett forskningsomrade som undersoker manniskors psykologiska
anpassning till fysiska bebyggelsemiljoer och naturmiljéer. Det huvudsakliga syftet med
forskningen ar att forbattra dessa miljoer eller att manniskor sa smaningom ska agera

miljovanligt.

Bjorklid (2005, s. 32—-33) skriver att miljopsykologi studerar hur den fysiska miljon sociala,
kulturella och samhalleliga formar bl.a. larande- och utveckling. Miljépsykologins grund ligger
i ett interaktionistiskt synsatt, menar Bjorklid (2005). Det &r ett aktivt samspel mellan manniska
och milj6, dar manniskan paverkar och paverkas av miljon. Nar manniskan soker erfarenhet
och kunskap fran den omgivande miljon sa utvecklas hen. Manniskan testar, utforskar och
forandrar den. Miljon daremot, paverkar manniskan for att den ger granser och forutsattningar
for utveckling. Denna effekt varierar anda beroende pa individens egna forutséttningar. Alla

individer konstruerar sin egen omgivning efter hur de personligen ser pa den.

2.4 Sammanfattning

| kapitlet presenteras centrala begrepp som ar viktiga for att belysa olika aspekter som ar
relevanta for forskningsomradet. Alla begrepp (miljo, fysisk miljo, larmiljo, didaktisk design,
pedagogisk arkitektur och miljopsykologi) definierar pa nagot vis hur en miljo pa skiftande satt
kan paverka individen som vistas i den. Begreppen granskar hur och varfor elever och larare
kan “designa” en god fysisk miljo i klassrummet och de &r en del av det som diskuteras i

avhandlingens kapitel.
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3 Lararens mojligheter att skapa goda fysiska miljéer for

eleverna

Kapitlet behandlar meningen med olika fysiska larmiljoer i klassrummet med fokus pa larares
utformning av en klassrumsmiljo. Inledningsvis beskrivs speciella eller annorlunda
utformningar av klassrum. Darefter diskuteras olika klassrumsutformningar och dess effekter
pa elever. Slutligen redogors det for hur en pedagogisk arkitektur i skolan kan se ut och hur

halsosamma faktorer kan tas i hansyn i ett klassrum.

3.1 Speciella klassrumsmiljoer

Vesterlund och Séderholm (2011, s. 4-5) refererar till skolforumets forskning (2005) om “det
berittande klassrummet”. Det berattande klassrummet avviker fran ett traditionellt klassrum pa
grund av att den ska tillféra modern teknik som eleverna lar sig anvdnda. Det berattande
klassrummet har fyra avdelningar: Ett café, en scen, ett mediatek och en studio. Scenen ska
fungera som en central del av undervisningen. Dér ska inspirerande undervisningsmoment ta
plats, debatter och rollspel. Caféets huvudsakliga uppgift &r att framja diskussioner och
brainstorming. | mediateket ges utrymme for eleverna att arbeta tillsammans med olika
fragestéllningar. | mediateket ska det ocksa finnas tillgang till litteratur, internet och databaser.
Lararen ska finnas tillganglig for handledning i mediateket. Studion finns till for att bearbeta
och samla ihop elevernas material. Skantze (1989) namner ocksa hur faktorer som variation och
tydlighet i den fysiska miljon spelar en roll for elevens utveckling. Eleven ska kénna sig
valkommen i rummet. For att eleven ska kanna sig valkommet i rummet maste det finnas
mojlighet for eleven att uppleva och utforska en rumsmiljé med hela sin kropp och alla sina
sinnen. Rummet borde darfor vara utformat sa att eleven har mojlighet att hoppa, klattra, krypa
och springa dér.

Skantze (1995), (refererad i Bjorklid, 2005, s. 88-89) vill lyfta fram skillnaden pa vuxna och
barn vid utformning av klassrum. Hon papekar att det inte gar att utga fran att barnen ar i behov
av caféhorna, arbetsbord och datahtrna. Utan istéllet borde det finnas en stravan att utforma ett
inspirerande klassrum dar barnen motiveras till praktiska verksamheter och handlingar.

Begrepp som verkstad, ateljé och laboratorium kunde fungera som handledande begrepp for att
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uppna detta. Carlgren (1999, s. 83-84) tar ocksa upp betydelsen av rum for barn i form av
verkstader. Hon skriver att sarskilt miljéer amnade for mindre barn ska mer paminna om hem
och verkstad. Det kan ocksa finnas rum som ar avsedda endast for barnen avskilt fran vuxna.
Malet med det &r att barnets behov av avskildhet maste respekteras. Svenska kommunforbundet
(2003) genomfdrde en studie om lokalernas betydelse for skolan. | resultaten framgar att
lokalernas inre miljo som trivsel, niva pa underhallning, val av material och dylikt var av storre
mening &n verksamhetsanpassningen i lokalerna. Speciellt underhallning av lokalerna
framtradde framfor andra faktorer. Estetiska faktorer kom darefter, speciellt i fraga om trivsel.

Kvaliteten pa ljud, ljus och inomhusluft ansags ocksa vara viktigt i inre miljon.

Kragh-Muller (2012, s. 53-54) beréttar om en stad i Norra Italien, Reggio Emilia, som blivit
kand 6ver hela varlden pa grund av sin speciella syn pa pedagogiskt arbete. Pedagogiken tar sig
uttryck i arkitektur i stadens skolor. Det som kénnetecknar det pedagogiska arbetet i staden &r
fokus pa goda lek- och larmiljoer for eleverna. Kragh-Muller beskriver klassrummet som “den
tredje pedagogen”. Den forsta pedagogen &r l&raren, den andra &r pedagogiken som utdvas och
det tredje ar rummet. Rummet ar en pedagog, eftersom manga larare i Reggio Emilia lagger ner
mycket tid och mdda pa att utforma sina klassrum for att eleverna kan lara sig s mycket som
mojligt genom att vistas i dem. Forutom idén om en inspirerande larmiljo utgar idén ocksa fran
ett relationsperspektiv. Nar utformningen av larmiljon planeras ar det viktigt att personal och
vardnadshavare har ratt att paverka vid val av arkitektur, byggnadsmaterial, ljusséttning 0.s.v.
Vid planeringen &r det speciellt viktigt att beakta lokalernas utformning sa att de kan utnyttjas

i sin helhet. Da kan rummet ge ett sken av varierande och spannande sinnesintryck for eleverna.

Tapaninen, Kauppinen och Kivinen (2002, s. 20-27) lyfter &ven fram att lokaler eller byggnader
borde planeras sa att manniskor far chans att métas i social interaktion varierande sammanhang.
Om arkitekter och andra inblandade i planeringsfasen stravar efter att skapa rum som gynnar
dessa moten framjar det gemenskapen bland ménniskor. Med tanke pa skolmiljon kan det
hindra elever fran att bli ensamma, tillbakadragna eller utfrysta. Manniskor och dess omgivning
utvecklas och formas i en véaxelverkan med varandra. De platser manniskor vistas i paverkar
psykiskt valmaende och de egna visionerna. Med det menar Tapaninen, Kauppinen och Kivinen
att alla platser en manniska vistats pa som hen upplevt betydelsefull paverkar den personliga
synen pa hur hen ser pa omgivningen, d.v.s. om hen upplever miljon positivt eller negativt. Det
kan vara den omgivning hen har vistats i under sin barndom som hemmet, men det kan &ven

vara andra betydande rum som lekplatser. Erfarenhet av utformningar i olika omgivningar som
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upplevelsen av dess material och dylikt, paverkar en individs syn pa miljéer ocksa senare i livet.
Isbell (2012, s. 87) pdapekar att det viktigaste, oberoende av vem som & med i
planeringsprocessen, ar att ta hénsyn till elevernas varierande behov innan utformningen av
klassrum. Detta kan vara behov som elevens utvecklingsniva, tidigare bakgrund, erfarenheter,

intressen, meningsfullhet och behov av fostran.

Nordstrom (2000, s. 58-59) har forskat om den k&nslomassiga betydelsen som individen skapar
i relation till platser. Hon menar att en anledning till en individs kdnslomassiga laddning for
platser beror pa hur hen i unga ar praglats av och anvant sig av de fysiska miljéer som hen
vistats i. Upplevelserna som individen har i den fysiska miljon paverkar den langvariga
mognadsprocess som formar hens identitet. Hon skriver att barnet upplever sin fysiska omvarld
forst med sina sinnen och vad hen konkret erfar genom dem. | och med att barnet blir aldre
forandras ocksa uppfattningen och formagan att observera samt iaktta forhallanden i omvarlden
ur en storre helhet. Detta sker for att barnet kan anvéanda sig mer sjalvstandigt av spraket och
foljaktligen far tillgang till vuxenvérldens satt att diskutera platser och fysisk miljo. Genom
kommunikation med andra skapar barnet en djupare forstaelse for att det finns varierande
varderingar av och synsatt pd omvarlden. Nordstrom granskar ocksa skillnader mellan barns
rumsliga uppfattningar. Hon skiljer pa barn som vuxit upp pa landsbygden och barn som vuxit
upp i stadsmiljo. Hennes resultat visar att barn fran landsbygden har ett hdgre krav pa kvaliteten
pa faktorer i ett utrymme som de vistas i. Medvetenheten om denna kvalitet &r grunden for deras
varderingar, snarare &n endast platsen och utrymmet i sig sjalva. Stadsbarn maste paAminnas om
att synen pa platser ar beroende av hur ndgon personligen ser pa platsen som hen vistas i.
Nordstrom forklarar att detta beror pa att barn fran landsbygden har annorlunda livsvillkor. Det
konkreta tankandet utvecklas mer hos landsbygdsbarn for att de har mer tillgang till varierande
platser att vistas pa, medan stadsbarn har begransat med utrymmen. Stadsbarn uppnar ett mer

abstrakt forhallningssétt till omvérlden.

3.2 Klassrumsutformningar och dess effekt

Veje Hvitved (2012 s. 191) tolkar begreppet larstilar i fraga om att planera en god
undervisningsmiljo. Léarstilar betyder att alla lar sig pa olika satt och de har en viktig roll vid
planering av en larmilj6. Med andra ord, kunskap om larstilar kan vara till hjalp for en larare
nér hen planerar larmiljon i sitt klassrum. Hon ndmner bl.a. Howard Gardners larstilsteori”,

om de manga intelligenserna (Ml-teorin). Intelligenserna beskrivs enligt foljande: den
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kroppsliga, den rumsliga, den musikaliska, den sprakliga, den logisk-matematiska, social
intelligens och kanslornas intelligens. Senare har han ocksa tillagt den naturvetenskapliga
intelligensen och den existentiella intelligensen. Om en larare lyckas satta igang aktiviteter,
framhéva och synliggéra elevens speciella egenskaper kan det bidra till elevens positiva
sjalvbild. Specialpedagogiska myndighetens forskning (2016) granskar ocksa elevernas olika
behov och fysisk miljo; den fysiska miljons utformning ska stddja elevernas olika behov vid
inlarning. Utrymmen for inlarning som klassrum och utemilj6 ska frdmja social samvaro och
valbefinnande. Rummet ska ha utrustning av god kvalitet, framst i form av auditiv miljo.
Auditiv milj6 ar ljud i klassrummet, t.ex. minskat buller i klassrum och modeller for hur man
kan motverka buller. Visuell miljo ar ocksa viktigt. Det &r allt som 6gat kan se i klassrummet
som bilder och vaggféarg. Luftmiljon ska vara god; hélsosam luftkvalitet framjar elevernas
koncentrationsformaga. Veje Hvited (2012 s. 207) skriver vidare att lararens kompetens och
medvetenhet om vad som kravs for en framgangsrik fysisk larmiljo inte racker, utan skolan
maste se till att det finns utrustning och inredning som majliggér det. Det borde i alla fall finnas
stéllen dar eleven kan jobba i stillsamhet och sjalvstandigt, men dven stéllen dér elever kan

jobba i grupp.

Leijon (2016, s. 5-9) tar upp begreppet didaktisk design. Hon intresserar sig for hur didaktisk
design inverkar i larande, men hon lyfter dessutom fram vilka konsekvenser det har for larande.
Hon refererar Kirkeby (2006) som soker svar pa hur rummets utformning paverkar de som
vistas dar och hur de interagerar med varandra samt underséker hur rummet kan formas efter
sjalva interagerandet. Leijon skriver om att ndr en individ stiger in i ett rum laser hen av det.
Vara tolkningar av rummet och hur vi foljaktligen utformar det styrs av vara tidigare
erfarenheter. | sin studie har hon intervjuat larare om detta fenomen. Manga av lararna lyfter
fram betydelsen av klassrummets utformning. De séger att de ofta kommer i god tid till ett
klassrum innan lektionen for att se till att allt &r organiserat och pa sin plats. Manga av lararna
storde sig dock pa regler som till viss del begransar méjligheter for hur de kan stalla i ordning
sitt klassrum. Reglerna kan vara i form av att klassrummet maste lamnas i ett specifikt tillstand
nar det lamnas, eller att sarskilda varor inte far konsumeras i utrymmet. En del av lararna var
mer ambitiosa 6ver satsningar for utformning av klassrum &n andra. De som inte ansag det vara

viktigt menar att satsningar for utformning av klassrum &r for tidskravande.

Jedeskog (2007, s. 109) har forskat om klassrummets utformning och hur den paverkar

interaktionen mellan larare och elever. Hon inleder med att beskriva vad ett klassrum ar for att
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fortydliga vilken roll klassrummet i sig sjalv har for eleverna; klassrummet &r ett fysiskt
avgransat rum som paverkar elevers utveckling och larande samt elevens identitetsskapande. |
ett klassrum, samtidigt som allt detta tar plats, formas lararens och elevens beteende. Jedeskog
(2007) refererar Manke (1997) som diskuterar lararens medvetenhet om att arrangera en
maoblering i klassrummet med ett disciplinerande syfte. Med det menar han att lararen kan ordna
en sittordning med malet att undvika samtliga stérande moment eller for att fullgora en
lektionsplan framgangsrikt. Denna typ av organisering kan kallas for osynliga handlingar som
kan vara svara att upptacka av eleverna. Det ar egentligen ett satt for lararen att kontrollera och
fa mer makt dver elevernas handlingar utan att de vet om det. Horne Martin, S. (2002, s. 139—
141) diskuterar fragan vidare. Hon menar att klassrummet egentligen fungerar som ett system
dar elever, lararen och klassrummets fysiska miljo paverkar varandra omedvetet eller medvetet.
Hon skriver att lararen ska medvetet organisera den fysiska miljon i klassrummet for att
eleverna ska ké&nna sig ivriga och motiverade i klassrumsmiljon. Det kan dock férekomma
problem med att organisera det fysiska i ett klassrum, ifall skolan inte har mojlighet att erbjuda
den fysiska utrustning som det kan krava av ekonomiska skal. Det kraver i sa fall

anpassningsférmaga av lararen att kunna klara sig pa det som finns.

Evanshen (2016, s. 181-182) namner att larare behdver utbildas for att fa verktyg for att skapa
en god larmilj6. Hon menar att lararna behdver kunskap om larande och hjarnans utveckling,
om hur man utvecklar en spannande larmiljo med manga majligheter och om hur man skapar
bra utrymmen dar barnen kan arbeta sjalva i stora eller i sma grupper. Lararen maste aven lara
sig att utveckla arbetsomraden som passar barnens varierande larstilar, och slutligen fa
kannedom om hur man skapar mojligheter och platser for barnen att rora sig pa under dagen.
Hon diskuterar vidare att nar lararen val har kunskap om hur hen kan ga tillvaga kan hen borja
utforma sitt klassrum. Evanshen menar att i den inledande fasen av planeringen kan det vara
viktigt att stalla sig foljande fragor: Vad kan goras for att berika gemensamma omraden? Ar de
gemensamma omradena varma och valkomnande samt anpassade efter eleverna? Och vilket ar
det forsta intrycket av klassrummet nar man gar in i dit? Evanshen skriver att det lararen kan
gora for att uppfylla fragorna ar bl.a. att hanga upp bilder pa vaggar som bidrar med ett positivt
budskap for eleverna som bilder pa barn som visar ett positivt beteende. Om klassrummet kanns
kallt kan man be om lov att mala klassrummet i en varm farg eller tanka pa ifall det finns
mojlighet for mjukare sittunderlag och dylikt. Annat som kan bidra till trivsamhet kan vara
inomhusvaxter eller andra pynt och utsmyckningar. Musik kan bidra till en mer avslappnad
atmosféar vid behov. Forutom faktorer som trivsamhet lyfter hon fram betydelsen av en
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utformning som stoder principer for larande. Da kan lararen fraga sig: bestar klassrummet av
stimulerande material? Finns det omraden dér eleverna aktivt kan utova sitt larande? Finns det
mojligheter for eleverna att vélja platser i klassrummet dér de bade kan jobba sjalvstandigt, i

sma grupper och i hela klassen tillsammans.

Rostvall och Selander (2008, s. 108-112) analyserar hur lararna har ratt till att didaktiskt
designa sina lektioner och klassrum. Lararna har ratt att designa klassrum utifran pedagogiska
mal men ocksa utifran personliga intressen. Med andra ord finns det ett stort utrymme for larare
att uppfylla didaktisk design med hansyn till de bestammelser som finns skrivna for larare. De
exemplifierar rent praktiskt detta med Marias klassrum som finns i Norra Grekland i en lag-
och mellanstadieskola. Marias klassrum bestar av 18 elever och klassrummet ar till storleken
lamplig for denna méngd elever. Mdbleringen i klassrummet bestar av lararens skrivbord,
elevernas pulpeter (placerade tva och tva), tvd bokhyllor och en skrivtavla. P4 en av vaggarna
finns stora fonster som slapper in massvis med dagsljus in i klassrummet. Marias skrivbord ar
placerat langst fram. Elevernas pulpeter ar placerade enligt olika monster beroende pa vad
lartillfallet kraver. Hennes huvudsakliga mal med klassrumsutformningen &r att den pa nagot
vis ska skapa mening for eleverna. Hon har pulpeterna placerade i en hastskoform. Hon menar
att det ger mojlighet for eleverna att omedvetet eller medvetet placera sig enligt kon. For henne
mojliggor detta arrangemang en mer didaktiskt betydande relation till pojkarna.

3.3 Pedagogisk arkitektur i skolan

Miljopsykologi, eller med andra ord arkitekturpsykologi (Miljopsykologi.se [u.d.]) &r ett
omrade dar forskare kommit fram till att manniskan paverkas indirekt och direkt av den
arkitektoniska miljo som hen vistas i. Miljopsykologin undersoker hur fysisk miljo, speciellt
bebyggelse, inverkar pa vara reaktioner och sociala- samt psykologiska utveckling
(Psykologiguiden [u.a.]). Det finns forskare som fordjupat sig i &mnet sarskilt fragan om hur
den fysiska miljon kan paverka ur ett pedagogiskt perspektiv. Bl.a. Selander (2007, s. 162)
granskar begreppet didaktisk design. Han menar att didaktisk design undersoker hur de
didaktiska eller pedagogiska situationerna kan beaktas vid planeringen av en skolmilj6. Han
talar om att det &r sjélva tankeprocessen bakom en didaktisk design som &r det viktigaste innan
det val gar vidare till forverkligande. Selander namner tre begrepp som styr vid denna
tankeprocess. Begreppen ar etik, estetik och funktion. Etik handlar om ansvar vid planeringen,

dar planeraren ar skyldig att beakta vem utrymmet ar &mnat for. Med andra ord, individen och
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hens mojligheter till utveckling i utrymmet. Meningen med estetik &r att skapa ett utrymme som
tilltalar utseendemassigt sa manga som majligt. Funktionsfragan besvaras genom att ta hansyn
till praktiska fragor genom att forsoka skapa en smidig och fungerande arkitektonisk l6sning.

Bjurstrom (2000) (refererad i Bjorklid, 2005, s. 57-58) definierar nagra “framgangsnycklar”
for skolbyggnader. Han menar forst och framst att en skola bor vara liten med hogst 500 elever.
En skola ska ocksa fungera som ett samhallscentrum som en del av en samhallsfunktion. Det
kan vara till fordel om lararnas arbetsrum och klassrummen bildar Kluster. Férutom att skolorna
ska vara sma ar det bra om dven klassrummen ar sma. 15 elever bildar en gemytlig gruppstorlek.
Elevernas arbetsytor i klassrummen ska organiseras som en ring av mindre arbetsrum runt ett
storre samlingsrum. Kommunikationen i skolor bor vara fungerande for att alla inblandade i

skolvasendet ska fa en god 6verblick.

Birgit Cold (2002) (refererad i Bjorklid, 2005, s. 57-58) presenterar en mer speciell idé for en
larorik skolmiljo. 1dén &r att utga fran helt andra byggnader och platser an den traditionella
skolan vid skolplaneringen. Cold utgar fran fyra berattelser eller teman som ska fungera som
inspiration vid planering och uppféljning av skolbyggnader. Det forsta temat kallar hon skolan
som ett vaxthus. Dar ska naturens liv, farger, kretslopp och ekologi bidra till tanke och handling
och for vdlmaende. Rummet domineras av estetisk kvalitet som inspirerar, civiliserar och
stimulerar. | det andra temat diskuterar hon skolan som stadskéarna. Skolan som stadskérna ska
vara en social moétesplats for alla anvandare inne i byggnaden och utomhus. Det ska finnas en
variation av stora och sma motesplatser som genomsyrar hela skolanlaggningen.
Motesplatserna ska vara attraktiva till sin utformning, for att det genomsyrar i planeringen att
det styrts av betydelsen av samspel mellan arbete och socialt liv. I tredje temat ser hon skolan
som en basargata. Det ar en "handelsgata” déar material, produktion, varor och service finns
tillgangliga for dem som fardas pa gatan. De arkitektoniska arrangemangen ska starka
anvandarnas engagemang, observans och aktiva deltagande, vilket ytterligare bidrar till larande.
Aktiviteterna och verksamheterna som utfors inom omradet ska fa lugn och ro om det gynnar
situationen, men det ska ocksa finnas plats for socialt umgéange om det kréavs. Upplevelsen av
andra manniskor som arbetar och umgas pa dessa omraden ska fa mest utrymme och betydelse
inom detta tema. Slutligen tar hon upp skolan som en utstallningshall eller teater. Da &r
utrymmet utformat sa att det gar att anpassa efter varierande arbetsformer, aktiviteter, antal

deltagare och grupper som vistas i utrymmet.
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Pedersen (2000) (refererad i Bjorklid, 2005, s. 57) exemplifierar nagra visioner for en skolmiljo
som mojliggor goda larandemajligheter och bidrar till en sund och séker arbetsmiljo pa grund
av ett aktivt samspel mellan arkitektur och pedagogik. Det forsta kallar han for Lokalomradets
kunskapsmiljé. Har finns fler brukare &n barn och unga. Det &r ett lokalt centrum for larande.
Det andra heter Fysisk flexibilitet. Det finns rum for rorelse, rum for sociala aktiviteter, rum for
kulturella aktiviteter, funktionella och aktiva rum samt interaktiva och virtuella rum. Det fjarde
namner han som Pedagogiska servicefunktioner. Ett center med ansvar for utveckling, stod for
larandeprocesser och projektarbete, informations- och kunskapscenter fér pedagogisk
utveckling, IT-center, mediatek och bibliotek, vagledning och radgivning. Det sista kallar han
for Skolan utanfor skolan — skolan som larandehelhet. Det &r ett samlat lokalsamhéalle som é&r

ett gemensamt laranderum — ”fran kommunskola till skolkommun”.

Skolbyggnadernas betydelse har forandrats mycket sedan 1800-talet, skriver Alerby,
Bengtsson, Bjurstrom, Hornqvist och Kroksmark (2006, s. 8). De menar att pa grund av att
pedagogiska krav, arbetssatt och mal har andrat mycket under denna tid beaktas det ocksa pa
ett annat sétt vid planering av skolbyggnader idag. Byggnader som betraktades pedagogiskt
andamalsenliga for 150 ar sedan skulle knappast ses som pedagogiskt andamalsenliga idag.
Trots detta kan aldre arkitektoniska drag genomsyra an idag i renoverade skolor. Olika
utrymmen som inte gatt att bygga om kan orsaka hinder for pedagogisk utévande. Lingonblad
(2017) skriver att det finns en orsak till att skolbyggnader idag inte ser lika ut som férut. Bland
annat langa korridorer skulle planeras med omsorg for att forskning har visat att de kan orsaka
mobbning. Friendsrapporten (2017) Folkhalsans undersokning om krankningar och mobbning
som utfordes pa 43 337 barn i arskurserna f-9 visar att skolans otryggaste platser &r toaletter,

omkl&dningsrum och korridorer.

3.4 En hélsosam klassrumsmiljo

| arbetarskyddslagen beskrivs vilka rattigheter och rekommendationer som angar alla finlandare
for att uppna en trivsam arbetsmiljo. Det star att dessa regler och bestammelser finns till for att
halsosamma, sakra och andamalsenliga utrymmen gynnar ett effektivt arbete samt forebygger
olyckor och sjukdomar. Det namns att arbetsplatsens utrymmen maste vara sékra i konstruktion
och material. Utrymmena maste ocksa ha tillracklig belysning och lamplig rumstemperatur som
kravs for det arbete som utfors dar. Ventilationen ska vara tillrdckligt effektiv och

inomhusluften maste vara halsosam (Tyosuojelu.fi [u.d.].) Varken personal eller elever gynnas
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av en arbetsmiljo dar ndgot av dessa ovannamnda faktorer brister. Laroplanen for den
grundlaggande utbildningen (2014, s. 28) uppmarksammar att skolmiljon ska vara halsosam att
vistas i; utrymmena ska utvecklas, utformas, planeras och anvéndas sa att de ar ekologiska,
ergonomiska, estetiska och tillgangliga, trivsamma, ljusa, valordnade och rena. De akustiska

forhallandena ska &ven vara goda och inomhusluften av god kvalitet.

Institutionen for hélsa och vélfard (THL) bedriver forskning och utveckling for befolkningens
halsa och valfard. | deras senaste forskning (2016) om skolor och dalig inomhusluft
framkommer det att dalig inomhusluft forsamrar inlarningsresultat hos elever och ékar franvaro
i skolan. I skolor som hade fungerande ventilation hade eleverna cirka fyra procent hogre
I6sningsprocent pa matematikuppgifter an i skolor dar ventilationen inte 6verensstamde med
kraven. Enligt social- och halsovardsministeriets forordning borde ventilationen vara minst 6
liter luft i sekunden per elev. | resultaten framkommer ocksa att for hog temperatur i klassrum
kan paverka inlarningsresultat. Elever som inte upplevde att temperaturen i klassrummet var
for hog loste cirka 4 procent fler matematikuppgifter an elever som ansag att det var for hog
temperatur. Elever kunde ha mycket franvaro pa grund av luftvagsinfektioner, huvudvark och

koncentrationssvarigheter.

Forutom kvalitet pa inomhusluft och dylikt finns det dven andra hélsoaspekter man kan beakta
i klassrummet for att framja en god larmiljo for elever. Aminian och Hinckson (2015) tar upp
betydelsen av mojligheter for rorlighet i klassrummet, eftersom det minskar risken for évervikt
hos barn. De undersokte ocksa ifall koncentrationsformagan och talamodet kunde 6ka och ifall
hyperaktivitet och fysiska smartor hos elever kunde minska pa grund av mgjligheter till
rorlighet och fysisk aktivitet i klassrummet. | resultaten fanns det inga storre effekter pa
minskad hyperaktivitet eller fysiska smartor men det som hade mest betydelse, for exempelvis

koncentrationen, var nar eleverna fick arbeta vid stabord istéllet for att arbeta vid pulpeter.

3.5 Sammanfattning

| teorikapitlet kan man identifiera en hel del bidragande faktorer for hur en fysisk miljo i ett
klassrum kan paverka elevers vélbefinnande och larande i skolan. Det gar ocksa att urskilja
varierande faktorer éver hur en fysisk miljo i ett klassrum torde se ut for att uppna dessa faktorer

och hur lararen kan utforma detta klassrum.
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| kapitlet redovisas olika fysiska arrangemang som pa nagot vis haft en kansloméssig betydelse
for eleverna. Det namns om hur trygghet eller elevernas olika behov gar att beakta nar lararen
utformar ett klassrum. Det framkommer ocksa annorlunda klassrum som blivit utsmyckade
eller organiserade utanfor traditionella ramar for hur ett klassrum kan se ut. Dessa speciella
eller annorlunda klassrum kan ha scener for utévande av drama eller tillgang till ett café och
lekotek. Klassrummens annorlunda och inspirerande miljoer kan ha en positiv effekt pa
elevernas inlarning nar de arbetar i dem. Det star ocksa om hela skolor som haft som
huvudsakligt mal, nar de har planerats, att utforma skolmiljon och klassrum sa att de har en
positiv effekt pa ett pedagogiskt utovande bade for elever och for larare. Aven en del
halsoaspekter kan beaktas som en del av den fysiska miljon i klassrummet. Aspekter som
luftkvalitet, ergonomiska mdjligheter, tillracklig belysning, sékra fysiska arrangemang,
renlighet, hygien och mojlighet till rorelse kan ha en inverkan pa elevers hélsa och effektivitet
i dagligt skolarbete. | kapitlet framkommer aven att genom att tanka pa praktiska arrangemang
som placering av mobler som katedern, elevernas pulpeter, farg pa vaggarna o0.s.v. kan lararen
skapa mer motivation, arbetsro och inspirera eleverna till skolarbete.

En pedagogisk arkitektur och dess effekter namns i ett av avsnitten, och det kan saledes redan
i planeringsfasen ha en vésentlig roll for det pedagogiska utdvandet. Avsnittet handlar om
arkitekterna, och hur de tar hénsyn till den pedagogiska meningen med utformningen av
skolmiljon. Mdojligheterna kan bli storre att lyckas med framstéllningen av en betydelsefull
fysisk larmiljo for eleverna nar det beaktas redan i planeringsfasen av skolbyggnader och
klassrum. I olika delar av varlden, som i norra Italien, involverar arkitekterna ocksa lararen med
i planeringen av skolutrymmen. Arkitekterna vill héra lararnas pedagogiska synpunkter om vad
som kan vara bra for eleverna med tanke pa fysiska arrangemang i skolan. Selander daremot,

tar upp hur det skulle vara viktigt att involvera bade elever och larare i planeringsprocessen.
Det finns alltsa en hel del som lararen kan géra for att skapa en god klassrumsutformning. For

att det ska vara mojligt ar det viktigt att lararen har kunskap, intresse och medvetenhet i fragan

om att utforma ett klassrum.
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4 Metod och genomforande

| kapitlet presenteras forskningsansats, den metod som anvéndes for att utfora undersokningen
och val av informanter. Foéljaktligen beskrivs undersdkningens genomfdrande, studiens

trovardighet, tillforlitlighet och etik.

4.1 Fenomenografi som forskningsansats

Larsson (2005, s. 17) beskriver att en kvalitativ metod i ett forskningsarbete har grunden i hur
man kan karaktarisera nagot och gestalta nagot. En kvalitativ metod handlar om systematiserad
kunskap om vilken metod som blivit anvand for att utforma egenskaper hos nagot. Denna
avhandling ar av fenomenografisk karaktar eftersom syftet &r att undersoka lararnas upplevelser
av att utforma klassrum. Patel och Davidson (2012, s. 32-33) skriver att fenomenografi
fokuserar pa att studera uppfattningar om olika fenomen i omvarlden. Specifikt hur olika
fenomen i omvérlden uppfattas av olika manniskor. De menar att uppfatta nagot innebér att ge
en mening for manniskan och det ar en grundldggande metod for att gestalta omvarlden. De
observationerna och darav foljande tolkningar definierar hur hen handlar och resonerar. De
intervjuade beskriver sina uppfattningar av ett fenomen ur sin egen synvinkel. Jag har stravat
efter att genom kvalitativa intervjufragor forsta och formedla informanternas egen uppfattning

om betydelsen av att utforma ett klassrum.

Alexandersson (2007, s. 111) undersoker ifall fenomenografi verkligen kan aterge den
uppfattade verkligheten. Han menar att det kan vara betydande att urskilja vad nagot ar och vad
nagot uppfattas vara. Egentligen ar det som han menar att fenomenografi ar det som visar sig
for vara sinnen. | denna avhandling fanns det av bade och, eftersom denna studie vill undersoka
fysiska faktorer, alltsd materiella saker och dess betydelse i olika pedagogiska sammanhang ur
en mer abstrakt synvinkel. Da representerar egentligen “tingen” eller de fysiska faktorerna: vad
nagot &r och abstrakta bakomliggande faktorer: vad nagot uppskattas vara. Alexandersson
(2007, s. 117) diskuterar ocksa att nar en studie handlar om att forsta relationen mellan
omvarlden och méanniskan &r relationen dynamisk. Hon menar att relationen ar foranderlig for
att sammanhang och situation forandras. Da kan en persons uppfattningar av ett objekt eller en
foreteelse fordndras med tiden. | intervjuerna for denna studie framkommer en del om hur

informanternas uppfattningar och vidare engagemang for en utformning av klassrum férandrats
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med tiden. En av informanterna beskriver t.ex. att hennes engagemang fér amnet fick en start

nar hon hade samlat pa sig mer arbetserfarenhet och hade mer tid for det.

Patel och Davidson (2012, s. 32-33) menar att nar forskaren har transkriberat intervjuerna sa
sker den fenomenografiska analysen av svaren i fyra steg: 1. Forskaren bekantar sig med
insamlat data och forsoker skapa en helhetsbild. 2. Forskaren soker efter likheter och
skillnader. 3. Forskaren bildar kategorier eller med andra ord “beskrivningskategorier” for
uppfattningar. 4. Forskaren granskar underliggande struktur i hens kategoriseringssystem och
sorterar innehallet s& att monster blir tydliga. Fas 4 utgor resultatet av analysen. Fas 1 i denna
studie utgjorde en helhetsbild av svaren i form av en narrativ berattelse eller en sa kallad
samling av informanternas svar som formades till en narrativ beréttelse. | studien bildades sedan
tre kategorier eller ’beskrivningskategorier” i form av tre underrubriker: bakgrund, motiv for
utformning av klassrummet och metoder for utformning av klassrummet. Slutligen
analyserades svaren (fas 3) genom en jamférande sammanfattning av likheter och skillnader i
informanternas svar. Till slut (fas 4) diskuteras resultaten. Diskussionen fungerar som en
sortering av svaren sa att de mest framkommande faktorerna eller ménstren i studien blir

tydligare.

4.2 Intervju som datainsamlingsmetod

Meningen med en kvalitativ intervju ar att forsoka forstd undersokningspersonens egna
upplevelser och asikter om olika fenomen i omvarlden. En forskningsintervju utgar fran
vardagliga samtal pa sa satt att kunskap formedlas i interaktionen mellan den som intervjuar
och mellan den som blir intervjuad. Kunskapen férmedlas genom samtalet som har sin
utgangspunkt i ett bestamt amne. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 17-18.) Kvale (1983),
(refererad i Rennstam och Wasterfors, 2015, s. 28-29) menar ocksa att intervjuerna kan ge en
bredare bild av intervjupersonens livsvérld, det vill siga om hur hens erfarenheter, kontakter
och aktiviteter paverkar hens handlingar. Intervjuerna kan fa fram en klarhet for personens
agerande sa att det blir begripligt. Avhandlingen vill lyfta fram klasslarares egna upplevelser
och erfarenheter om utformning av klassrum till en pedagogisk miljo, och darfér valde jag

intervju som datainsamlingsmetod.

Enligt Kvale och Brinkman (2014, s. 112-113) baseras en kvalitativ forskningsintervju pa fyra
osakerhetsomraden. De &r informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens
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roll. Dessa osékerhetsomraden fungerar inte endast som en etisk ram nar intervjun planeras,
utan aven som etiska paminnelser om vad forskaren ska leta efter under sjélva intervjuarbetet.
Under intervjuarbetet for denna avhandling beaktades alla dessa fyra osakerhetsomraden under
eller innan intervjuprocessen. Informerat samtycke, konfidentialitet och konsekvenser
informerades at berdrda personer nér jag kontaktade skolor och ansvarande rektor. Detta

resulterade i ett informerat samtycke.

Informerat samtycke handlar om att forskaren har meddelat intervjudeltagarna om det allménna
syftet med undersdkningen. Forskaren informerar om hur undersékningen ar uppbyggd och om
eventuella risker samt fordelar med undersokningen. Deltagandet ska vara frivilligt, vilket
innebér att en deltagare kan dra sig ur ifall hen vill. Konfidentialitet beaktades i denna studie
bl.a. genom att deltagarna fick information om vem som kommer att fa tillgang till
intervjumaterialet. Detta gjordes for att skydda deltagarnas anonymitet. Sedan ar det viktigt att
forskaren kan bedoma majliga konsekvenser som inte bara deltagarna, men ocksa andra grupper
som medverkar kan utsattas for under forskningsprocessen. Forskaren ska da 6vervaga summan
av potentiella fordelar och vikten av den kunskap som erhalls. Forskaren ska ocksa beakta
faktorer som mojliga risker for deltagarna innan forskaren slutligen gor ett beslut att genomféra

studien.

Forskarens roll beror forskarens egen roll i forskningen, d.v.s. forskarens integritet. Forskarens
roll syns som ett ansvarsfullt forskningsbeteende t.ex. ndr hen fattar etiska beslut under
forskningsprocessen. | stora drag &r det forskarens empati, moraliska integritet, kanslighet for
och engagemang i moraliska fragor som &r av betydelse. | intervjun genomsyras forskarens
integritet for att det &r genom forskaren sjalv som kunskapen tas emot. (Kvale & Brinkman
2014, s. 107-111.) Jag intog ett professionellt forhallningssatt och genomforande for att lyckas
med min forskarroll. Jag forsokte att inte paverka informanternas svar genom att lyssna till
deras svar och kommentera med kommentarer som hmm... eller okej. Ibland stéllde jag
foljdfragor eller fortydligade fragorna med hjalp av insamlad teori for att sjalv fa mer forstaelse
for informantens svar, men dven for att fortydliga for informanten sjalv vid oklarheter. Bl.a.
Dalen (2011) diskuterar om hur det kan vara bra att forskarens egna synpunkter halls utanfor

nar man utfor en intervju. Férmagan att lyssna pa informanten kan vara viktigare.

Denscombe (2016, s. 279-280, 384-385) och Kvale (1997, s. 147) rekommenderar att

intervjuaren dokumenterar intervjun genom att spela in intervjun. Nar man spelar in en intervju
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kan transkriberingen av intervjun fortskrida smidigare. Det beror pa att intervjuaren far en
fullstandig dokumentation av intervjun och att intervjuaren fullstandigt kan koncentrera sig pa
det som formedlas i intervjun utan extra distraktioner. Jag anvande mig av en inspelningsapp
pa telefonen under intervjuerna. Applikationen tog inte mycket diskutrymme pa telefonen vilket
gjorde att alla intervjuer hade plats. Tekniken testades dven innan intervjuandet sa att jag kunde
kdanna mig sékrare pa att det skulle vara ett fungerande inspelningssystem. Jag behovde inte
heller stanna upp under intervjuerna pa grund av tekniska problem utan kunde koncentrera mig

och vara fullt nérvarande vid intervjutillfallena.

4.3 Val av informanter

Nar man véljer informanter for en intervju ar det vasentligt att pa forhand ha uppstallda kriterier
for valet av informanterna. Dessa kriterier ska utga fran undersokningens syfte. (Atkins &
Wallace, 2012, s. 86-87; Lankshear & Knobel, 2004, s. 209.) | undersdkningen stravade jag
efter att hitta cirka fyra larare som hade ett genuint intresse for att paverka utformningen av ett
klassrum. Bakgrunden till det ar att ifall en larare har ett genuint intresse i fragan kan hen
faktiskt ha reflekterat Gver sina motiv for utformningen av ett klassrum och ha utarbetat en
hallning i fragan. Alla informanter forvantades ockséa undervisa i ett klassrum for arskurs 1-6
eftersom studien &r inriktad pa en fysisk miljo i ett lagstadieklassrum. For att hitta dessa
informanter tog jag kontakt med cirka tio rektorer som jobbade i svenska skolor i Osterbotten.
Jag forklarade vad min studie handlade om, vilka informanter som var bést [ampade for att delta
i min intervju och bad om att fa skicka ett informationsbrev till dem. De flesta rektorer svarade
att de skulle stalla fragan om intresse i kollegiet och ifall det fanns nagon skulle hen kontakta
mig via e-post. En informant fann jag under ett tillfille pa en skola och fragade henne
personligen ifall hon ville stalla upp och det ville hon. Det tog alltsa inte lange innan jag fann
tre frivilliga som ville stélla upp. Né&r personerna vél kontaktade mig bestdmde vi en tid for ett
sammantraffande. Starrin och Svensson (1996, s. 57) skriver att man borde efterstréva att skapa
likartade intervjuforhallanden for alla informanter i en kvalitativ studie. Alla informanter i

denna studie intervjuades i det egna klassrummet.

Nar informanterna véljs kan man utga fran tva tillvagagangssatt: sannolikhetsurval och icke-
sannolikhetsurval. Icke-sannolikhetsval anvénds i de fall nér forskaren vill ha bestimmanderatt
Over urvalsprocessen och anser att ett sannolikhetsurval inte &r relevant. Sannolikhetsurval

anvands framst vid kvantitativa undersokningar, och icke-sannolikhetsurval anvands oftast vid
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kvalitativa undersokningar. (Denscombe, 2016, s. 64-65.) | denna undersokning anvands icke-
sannolikhetsurval, eftersom jag hade en viss bestammanderatt 6ver valet av informanter och for
att det ar en kvalitativ studie. Studien fokuserar ocksa pa en foreteelse som jag ar intresserad

av.

4.4 Undersokningens genomfdérande och analys av data

Forberedande arbete innan genomférandet av en intervju kan vara av betydelse for att en
intervjustudie ska bli lyckad (Dalen, 2011.) Dalen skriver att en eller flera provintervjuer kan
behdva goras for att prova fragornas utformning innan det verkliga genomférandet. Utgaende
fran forskningsfragorna gjorde jag en intervjumanual. Tva provintervjuer genomfordes
utgaende fran manualen. Vid bada intervjutillfallena noterade jag sadant som var mina styrkor
och svagheter som intervjuare och fick bekréftelse pa att tekniken och fragorna var fungerande.

Intervjutillfallen, med andra ord datum, plats och klockslag bestdmdes tillsammans med
informanterna. Intervjun tog plats i informanternas egna klassrum, men informanterna tog mig
ocksa utanfor klassrummet for att visa faktorer i skolans miljo andra utrymmen som jag ansag
vara vasentliga for intervjun. Intervjun genomfordes i informantens eget klassrum for att
informanten skulle ha syn Over det egna klassrummet under intervjun for att kunna besvara
fragorna battre. Tjora (2012, s. 93) menar att en informant kan kanna sig bekvamast pa sin egen
arbetsplats och att platsen kan bidra till studien om intervjun ar anknuten till arbetet. Det gjorde
ocksa att jag hade mojlighet att fraga om specifika faktorer i klassrummet som verkade
intressanta eller andamalsenliga for undersokningen. Vistelsen i klassrummet gjorde att jag
kunde stalla mer spontana fragor och det fanns méjlighet for friare diskussion om nagot i
klassrummet. Tjora (2012, s. 81) tar upp betydelsen av att skapa en avslappnad stamning vid
intervjuandet. Fri diskussion och ordentligt med tid kan bidra till det. Man skapar en situation
for ett relativt fritt samtal kring nagra specifika teman dar forskaren forsoker fa informanten att
reflektera Over egna erfarenheter. Intervjuerna tog cirka 45-60 minuter och &gde rum under
hosten 2017.

Innan intervjuerna diskuterade vi mer avslappnat om informantens bakgrund. Tjora (2012, s.
83) ndmner att en avslappnad inledande diskussion kan bidra till att informanten slappnar av.

Dessutom paminde jag informanterna om deras anonymitet, fragade ifall det var tillatet att
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intervjuerna bandades och paminde dem om vem som skulle ha tillgang till materialet. Jag
fragade ocksa om tillatelse att ta fotografier av klassrummet och andra speciella fysiska
utrymmen eller element som kunde vara intressanta for undersokningen. Tjora (2012, s. 157)
skriver om anonymisering i en studie. Han sager bl.a. att det ar viktigt att vara dvertygad som
forskare om att informanterna kénner sig trygga med det som publiceras i en studie. Det kan
forskaren géra genom att lata informanten sjalv kontrollera det innehall som berér informanten
och kommer med i studien. Tjora (2012 s. 106) menar dven att man maste fraga en informant
om tillatelse att banda ett samtal och informera om hur det som spelas in och kommer att

anvandas.

Bogdan och Biklen (2007) (refererad i Fejes och Tjornberg 2009, s. 32) skriver att en kvalitativ
dataanalys i forskning kannetecknas av en process dér forskaren systematiskt undersoker och
sorterar sitt insamlade datamaterial. Analys av data gjordes alltid efter varje avslutad enskild
intervju. Detta gjorde jag for att mitt intresse var som hogst genast efter en avslutad intervju.
Glaser (1978) (refererad i fejes och Thornberg, 2009, s. 41) séger att en forskare alltid borde
fraga sig sjalv: vad ar det som hander har? Han menar att det ar bra att vara genuint intresserad
av vad som faktiskt hander under intervjun och uppmarksam av de inblandade informanternas

main concern. Main concern betyder aktorernas huvudsakliga fraga, huvudbry eller problem.

Intervjumaterialet blev transkriberat i form av en narrativ berattelse. Intervjumaterialet
sorterades efter relevans under tre underrubriker: bakgrund, om klassrummet och faktorer i
klassrummet. Kvale och Brinkmann (2014, s. 339) skriver att i ett narrativt bearbetningssétt av
intervjusvar kan intervjuaren systematiskt forestélla sig sin forskning som en historia fran
borjan till slut. Historien blir som en spontan berattelse av informanternas kommentarer. |
berattelsen kom det ocksa med en del av informanternas egna kommentarer i form av citat.
Tjora (2012, s. 155) menar att det ar vanligt att anvdnda sig av informanternas egna
kommentarer i form av citat i kvalitativ forskning. Pa grund av informanternas egna
kommentarer far lasaren en genuinare inblick i empirin &n om hen bara laser forskarens
tolkning. Citaten ska ocksa lyfta fram de intressantare och mer nyanserade kommentarerna som
informanterna sagt under intervjun. Kvale och Brinkmann (2014, s. 264) tar upp att ifall man
ger lite mer tid och uppmarksamhet at specifika sprakliga drag vid en intervjuanalys sa kan man
hitta rikare mening ur uttalandena. Nyanserna kan ha betydelse for tolkning av yttrande och

vidare for resultat. Efter den narrativa berattelsen redovisas det for en sammanfattande
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jamforelse av de tre beréattelserna. Jamforelsen beskriver olikheter och likheter som gar att

urskilja i berattelserna.

4.5 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

Thornberg och Fejes (2015, s. 218-219) skriver om anvandningen av begreppet validitet
(trovardighet) i kvalitativ forskning. Validitet beskriver kvaliteten av den forskning man
utnyttjat i en annan forskning och ifall forskningen verkligen undersoker det som det ar &mnat
for att undersoka. Reliabilitet (tillforlitlighet) daremot beskriver konsistens och tillforlitlighet i
undersdkningens resultat. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 295.) Jag valde att anvanda mig av
begreppen trovardighet och tillforlitlighet eftersom det anses vara mer forstaeligt ur ett
vardagligt perspektiv. (Kvale & Brinkmann 2014, s. 295.) Slutligen reflekterar jag annu over
den etiska processen i studien. Etik i ett forskningsarbete handlar i stort sett om fyra etiska
riktlinjer och de ar: informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens roll.
(Kvale och Brinkmann, s. 105.)

Tjora (2012, s. 119) nd&mner att det kan vara viktigt att vara noggrann vid val av informanter.
Han menar att det kan vara vasentligt att fraga varfor informanter vill delta i en studie. Ibland
kan en informant anmala ett intresse for en studie av andra skél &n det som skulle vara betydande
for studien. Ett felaktigt intresse for forskningen kan paverka studiens tillforlitlighet. | denna
studie forsokte jag verkligen hitta informanter som hade ett genuint intresse for utformning av
klassrum. Tva av informanterna hade ett genuint intresse, medan en av informanterna namnde
i borjan av intervjun att hen stallde upp mest for att vara till hjalp. Detta kan ha paverkat
tillforlitligheten i studien till en viss del. Jag bestamde mig anda for att slutfora intervjun och
se vad jag fick ut av svaren. Jag upplevde att svaren anda blev meningsfulla for studien och
besvarade till den grad att de kunde vara till nytta i studien. Tjora (2012, s. 113) menar
namligen, att nar en studie vill fa fram manniskors erfarenheter av sin narmiljo sa kan man
rekrytera nastan vem som helst pa grund att det &r nadgot som de flesta kan kommentera. Enligt
Trost (2010, s. 143-144) kan det ocksa vara bra att begransa sig till endast ett fatal intervjuer.
Ofta kan namligen, ett fatal intervjuer vara av storre varde an flera mindre omfattande

intervjuer.

Forutom att tillforlitlighet och metoden inverkar i en kvalitativ forskning kan dven forskarens

kompetens genomsyra i forskningen. Med andra ord har forskarens metodologiska kunnighet
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betydelse for hur bra en kvalitativ forskning kan bli. Férutom att en skicklig intervjuare kan
anvanda sig av intervjutekniker har hen ocksa ett bra situerat omdome vid intervjutillfallet.
(Kvale & Brinkmann, 2014, s. 207-208.) Det &r forsta gangen jag genomfor en kvalitativ
forskning, sa bristen pa erfarenhet att genomfora en kvalitativ undersokning kan ha paverkat
tillforlitligheten i studien. Daremot har jag “ett 6ga for” att lasa av intervjuaren eller omgivande
omstandigheter och darmed formagan att stalla spontana fragor samt anpassa intervjufragorna
efter den intervjuade. Detta kan ha bidragit positivt pa genomférandet av studien och darmed
tillforlitligheten av den. Spontana fragor blev ocksa stallda ifall jag upplevde att foljdfragan
kunde bidra med mer tydlighet, intressanta synpunkter eller kunskap till studien. Kvale och
Brinkmann (2014, s. 122-123) refererar Gubrium och Holstein (2012): ”Forestéllningen att var
och en av oss har ett vanligt jag, med formaga att reflektera dver sin erfarenhet, beskriva den
och formedla asikter om den och om sin omgivande varld, skapade en ny subjektivitet vard att

formedla.”

Enligt Patel och Davidson (2011) kan det ocksa vara bra att forbereda en intervjumanual och
stalla samma fragor at alla informanter for att hoja tillforlitligheten i en studie. | denna studie
utgjordes en intervjumanual. Fragorna i intervjumanualen blev stallda till alla informanter.

Trovérdigheten handlar om sanningen eller giltigheten av en studie. Trovardighet méter i
studien det som det dr &mnat att méata. En giltig slutsats i en studie ar vélgrundad, hallbar,
vagande och dvertygande. Trovardigheten bor beaktas under hela forskningsprocessen. Till
forskningsprocessen hor for det forsta metoden som blivit anvand i undersékningen. | denna
undersokning anvéndes intervju som metod for att besvara forskningsfragorna. Intervju
lampade sig for denna undersokning eftersom den &r kvalitativ i sin natur. Annat som ska
beaktas ar ifall forskningsfragorna ar sammankopplade med teorin. For studien fann jag val
med och varierande litteratur och artiklar for att fa svar pa forskningsfragorna. Trovardigheten
ska ocksd beaktas i planeringen, i utskrifterna, i analysen, under valideringen av
undersokningen och slutligen vid rapporteringen. Nar alla moment kontrolleras och ifragasétts
av forskaren hojs trovardigheten av studien. (Brinkmann och Kvale, 2014, s. 296-297.)
Forskningsfragorna i denna undersokning blev besvarade och darfér vagar jag pasta att

trovérdigheten ar hog.

Forutom tillforlitlighet och trovérdighet i en studie ska forskaren ocksa beakta etiska krav i sitt
arbete. Den etiska delen av intervjustudien handlar inte endast om att skydda den intervjuades
anonymitet, utan forst och framst handlar det om att den intervjuade inte ska komma till skada.
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Mycket av etiska fragor borde beaktas i presentationsfasen av det insamlade materialet, men
aven genomfdrandet kraver noggrannhet och beaktande av etiska aspekter. (Tjora 2012, s. 123
124.) Innan genomférandet av denna studie fick alla inblandade grundlig information i form av
ett informationsbrev och kannedom om vem som skulle ta del av materialet. Ocksa Ovrig
information om hur deras anonymitet skulle skyddas blev given. Deltagandet i studien var
frivilligt. Innan intervjun tog plats blev informanterna &n en gang paminda om spelreglerna och
blev tillfragade en gang till om tillatelse av publicering av privata element och paminda om
inbandningsmetoden. Under intervjuandets gang kom inga personliga eller kansliga fragor upp
géllande informanten. Tjora (2012, s. 124) tar upp att en del av etiskt beteende &r en
empatiférmaga och forsiktighet nar det kommer upp kansliga fragor under intervjuprocessen.
Daremot kunde fragorna vara av kanslig natur angaende eleverna. Deras anonymitet har anda

skyddats under hela undersékningsprocessen.
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5 Resultatredovisning

| kapitlet presenteras undersokningens resultat. Resultatredovisningen ar uppdelad i tva delar.
| den forsta delen (5.1) ges en utforlig beskrivning av tre larares upplevelser av att utforma ett
klassrum. I den andra delen (5.2 och 5.3) redovisas resultatet for de tre forskningsfragor som

formulerats for denna avhandling. Forskningsfrdgorna besvaras utifran lararnas
beskrivningar och fragorna ar presenterade som tva rubriker: ’Larares analys av och visioner

for utformning av klassrum” och “hur kan en klassrumsutformning paverka eleven. ”

5.1 Ldrares berattelser om utformning av klassrum

| detta avsnitt beskrivs hur tre finlandska larare upplever och motiverar utformning av klassrum
for lagstadieelever. Berattelsen &r uppgjord som en narrativ beréattelse med tre huvudrubriker
per larare: Bakgrund, motiv for utformning av klassrummet och metoder for utformning av
klassrummet. Bakgrunden tar forst upp allman information om lararen. Motiv for utformning
av klassrummet redogor for larares motiv ur ett bredare perspektiv nar det handlar om
utformning av klassrum, medan metoder for utformning av klassrummet beskriver larares
erfarenheter av mer specifika element i ett klassrum. Lararna har givits fiktiva namn och
fotografier pa namnvarda faktorer i klassrummet eller utanfor finns med i texten. En del av
fotografierna ar suddiga med avsikt for att skydda elevers eller larares konfidentialitet. Lararnas
egna kommentarer ar kursiverade i texten. Lararnas kommentarer ar ocksa skrivna i talsprak pa
det satt som lararna ursprungligen har uttryckt sig, eftersom det ska ge mer trovardighet och

nyans i texten.

Malin

Bakgrund
Jag véljer att kalla informant 1 for Malin. Malin beréttar att hon vill skapa ett klassrum dar
eleverna kan réra pa sig sa mycket som mojligt och att hon vill bryta normerna for hur en

utformning kan se ut i ett traditionellt klassrum. Malin undervisar i ett litet klassrum.

Malin jobbar i en stadsortsskola som har cirka 166 elever. Hon ar utbildad till klassl&rare och
hennes biamnen ar historia och flersprakighet. Hon har jobbat i tolv ar som larare. Hon har
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redan arbetat fyra ar i denna skola, men endast undervisat tre manader i sitt nuvarande klassrum.
Hon har for tillfallet en arskurs 1 med 18 elever. Ibland undervisar hon dven samtliga
integrerade elever och da stiger elevantalet till 20. Hon beskriver sin grupp som en livlig grupp
med fler flickor an pojkar. Det finns ocksa en del elever med specialbehov, vilket gor att hon

differentierar undervisningen pa olika vis dagligen.

Malins klassrum.

Malins motiv for utformning av klassrum

Malin konstaterar att hennes intresse for klassrummets utformning fick sin borjan ndr hon
hunnit fa mer arbetserfarenhet. | borjan av karriaren ar det sa mycket fokus pa annat, medan
langs med karriaren far man mer tid att fokusera och gora insatser p& det man &r intresserad
av. Under arens lopp har hon ocksa noterat hur dagens it-teknik och en stressig vardag i hemmet
inverkar negativt pa barn och unga. Det marker hon pa att en elev inte klarar av att sitta stilla
langre stunder. Om hon tanker tillbaka pa sin egen tid var det annorlunda. Vi satt stilla som ljus
néstan varje lektion. Det var katederundervisning och vi fick en halv bok att 1&sa till ett prov,
det var ju ingenting! Idag skulle det vara en katastrof om lararen ens skulle tdnka den tanken
... att det har att sitta stilla ar vi ju inte egentligen utformade for. Hon vill bryta de traditionella
normerna i undervisningen bl.a. genom att via utformningen av klassrum skapa mgjlighet till

mer rorlighet. De har sma ar ju “born to move.” Det gor hon bl.a. genom att tanka pa
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overgangen fran ett arbetsmoment till ett annat. Da forflyttar sig eleverna fran en plats till en
annan. Vissa moment gér du pa din egen plats, andra nagon annanstans ocksa utanfor
klassrummet. Nar eleven far ga runt lite piggnar eleven till, liksom. Nar hon har diktamen med
aldre elever brukar hon hanga upp texten pa vaggen och eleverna far stiga upp och ga och lasa
vad det star dar, skriva ner det och stiga upp igen ifall de inte minns vad det stod. Hon anser att
detta tranar deras arbetsminne. Forutom att forsoka skapa rérelse papekar hon att hon ibland
vill skarma av i undervisningen for dem som behdver det. Hon undervisar i ett mindre klassrum
an tidigare och hon har ett rum bredvid till férfogande. Det extra rummet ger henne mojlighet

att skarma av pa olika sétt.

Hon har beaktat varierande larsituationer genom utformningen av klassrum bl.a. genom att ha
en "mattsamling” i det andra rummet dér hon tillsammans med eleverna gor det lite mysigt. Vid
“mattplatsen” finns det chans for friare diskussion och reflektion. Nar hon har mer lekfull
undervisning har hon oftast stallt fram det material som behovs for undervisningen i fraga. Hon
har lagt marke till att eleverna uppskattar pyssel och att laborera da ser hon till att skapa
utrymme och mojlighet till det. Eleverna ar valdigt konstnarliga av sig i den har klassen. De
tycker om att gora fina saker, t.ex. raketer som vi hangde upp pa vaggen och fantiserade att vi
var rymdforskare, att nar man borjar ettan sa ar man lite som sma forskare ute i rymden ... da
det &r s& mycket nytt hela tiden. De pysslar ofta, det byggs liksom upp en saga och berattelse
kring det vi gor. Overlag har hon varit tvungen att anpassa undervisningen en aning efter den
fysiska utrustning som finns tillganglig i klassrummet och i skolan. Det finns exempelvis ingen
traditionell tavla, bara en liten tavla. Da har hon istallet mer undervisning i form av laboreringar
och pyssel som genomfors pa golvet. Det ar en bra it-teknikutrustning i klassrummet men ett

uruselt nat, sager Malin. Da har hon ofta en plan B ifall natet inte fungerar.

Om Malin skulle fa utforma ett klassrum precis som hon 6nskade, utan begransningar, skulle
hon bdrja med att inte ha stolar éverhuvudtaget. Daremot skulle hon nog ha bord men mer med
syftet: stabord for rorelsens skull. Hon skulle ocksa vilja ha en liten scen for drama och manga
mattor pa golvet. Mindre barn ligger garna, menar Malin, och ber ofta om att fa jobba pa golvet
istallet for vid arbetsbordet. Om en elev jobbar battre pa golvet sa ska den fa jobba pa golvet.
For barn ar det naturligare sa. Det &r nog vi vuxna som i nagot skede har tyckt att det ska vara
bord och stolar. Hennes nuvarande klassrum &r hon helt n6jd med men om hon skulle gora
andringar dar skulle hon flytta mer arbetsbord in i det andra rummet och forsoka indela
grupperna sa att de jobbar mer i tva rum &n vad de i nulaget gor. Hon menar att detta skulle
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underlatta nar hon ger instruktioner, det blir effektivare. Lite mer utrymme i klassrummet skulle
inte heller skada, men hon vill inte kdnna att utrymmet begransar henne. Fast ja skulle jobba i
en skrubb sa vill jag géra det basta av det. Malin upplever inte heller att skolan har begransat
hennes mojligheter att utforma klassrummet. Hon sade redan fran borjan att nu far hon en
arskurs 1 och nu vill hon inte ha pulpeter eftersom eleverna inte dr vana att ha pulpeter i
forskolan. Hennes kollegor och rektor har varit medgérliga, 6ppensinnade och férstaende nar
hon bett om det. Det var nastan mer traumatiskt for foraldrarna att eleverna inte fick pulpeter,
men sen sa jag pa foraldramate att tank er 18 pulpetlock som smaller upp och ner x antal

ganger per dag. D& var de som att jaa just jaa, det finns nog nackdelar med dem ocksa.

N3, vi har ju elever som &r mana om det dar egna, sager Malin, nér jag fragar ifall en utformning
i ett klassrum kan ha en kdnslomassig betydelse for eleven. Med det menar hon att vissa elever
kan kénna sig oroliga om de inte har en egen plats i klassrummet som de vet att &r bara ens
egen. Hon tar ocksa hansyn till elever med specialbehov eller elever som annars bara behéver
lugn och ro. Hon ser till att de har en lugnare plats att sitta vid nar det behdvs. Nagon kanske
behdver ha dorren inom synhall eller nagon klarar inte av att ha ndgon bakom sig pa grund av
att de kénner sig otrygga, séger Malin. Man mdste ha lite “’speloga” med eleverna, 1&dsa av dem,
nar man differentierar i klassrummet. Hon ndmner ocksa ”mattplatsen” som en viktig plats att
dela med sig av kéanslor vid. Nar Malin vill skapa kontakt med eleven foredrar hon att den
typiska auktoritdra lararrollen inte ska ta déver. Med det menar Malin att man kan ha en
auktoritar utstralning men med gester och ord visa att man ar en trygg vuxen. Jag ar har for din
skull, du &r inte har for mig. Det visar hon bl.a. genom fysisk nérhet; hon gar ner pa samma

niva som eleven t.ex. med hjalp av sadelstolen som hon smidigt forflyttar sig med i klassen.
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Soffan i det andra rummet. ”Mattplatsen” i det andra rummet.

Malins metoder for utformning av klassrum

Malin har skaffat arbetsbord till klassrummet istallet for vanliga pulpeter. Det upplever hon att
hindrar onddigt ljud fran pulpetlock. Eleven maste ocksa rora pa sig for att hamta sina laromedel
fran en egen forvaringslada istallet. Det har systemet av forvaring bryter mot den traditionella
organiseringen av undervisningen dar alla elever har pulpet. Nar jag vél testade ta in en normal
pulpet som en extra plats for den som behdver, sa blev det jattepopulart och spannande att sitta
dar. Lyfta och stanga pulpetlocket 95 tusen ganger fast den var tom den dar pulpeten. Malin
kommenterar vad hon tanker om sittordning. Hon byter inte sittordning eller placering av
arbetsbord i onddan. Det ar inte véart det, anser hon, ifall ordningen fungerar. Ifall sittordningen
ar foranderlig vill hon att trygghetskénslan uppratthalls fast ordningen i klassrummet dndrar.
Med det menar hon att det &r bra att eleven vet var hens plats & nar hen kommer in i
klassrummet, oberoende av forandringar. Eftersom klassrummet &r litet har hon inte heller
mycket mojlighet for varierande placeringar av pulpeter och vill darfor halla sig till fungerande

I6sningar i denna fraga.

Hon har sin kateder for tillfallet dar hon har den pa grund av att it-tekniken finns dar. Jag vill
inte bilda fallor av alla tekniksladdar som finns. Om hon fritt skulle fa véalja skulle hon helst

inte ha nagon kateder éverhuvudtaget. Hon ar orolig for att hon omedvetet hela tiden sitter vid
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katedern istéllet for att vara tillganglig for eleverna, vilket hon &r nar hon ror sig runt i hela
klassrummet. Overlag upplever hon nog &nda att av praktiska skal kan det vara bra med en
kateder. Nar hon har en kateder haller hon battre ordning och reda pa sina egna saker. Mattan
och soffan fungerar som en samlingsplats vid friare diskussioner och for att skapa en mysig
varm stamning. Ibland anvander hon dem ocksa nar hon ger instruktioner. Hon gar garna till
biblioteket med eleverna istallet for att vistas i klassrummet hela tiden. Dar finns soffor och
sittkuddar att gomma sig under. Matsalen ar ocksa bra som ett extra utrymme, eftersom alla
kan vara dar tillsammans och sitta runt samma bord. Hon gar ofta dit med klassen eller nagra
elever at gangen i olika undervisningssyften. Om man har elever som lar sig tillsammans med
andra ger matsalen bra med mojligheter for det, anser hon. Da och da anvénder hon skolans
korridorer for undervisning. Dér finns det val med bekvamligheter som elever tycker om t.ex.

kuddar och tillrackligt med bord. Fritidslokalen anvands ocksa flitigt ifall den ar ledig.

Malin tycker om mysbelysning i klassrummet. Det kommer till anvandning nér hon vill skapa
stamning, speciellt vid mattan och soffan. | klassrummet behovs ljuset for arbete sa dar ar det
bra med mycket ljus. Luftkvaliteten skulle kunna vara battre. Klassrummet ar ett litet rum med
stundvis mycket manniskor och da blir det samre inomhusluft, vilket paverkar energinivan hos
elever och larare, sdger Malin. Hon forsoker véadra for att forebygga det. Ljud jobbar hon extra
mycket med. Hon har nedsatt horsel pa ena 6rat och darfor vill hon halla ljudnivan pa en rimlig
niva. Hon har varit valdigt tydlig fran forsta borjan om nar det &r tillatet med fri diskussion och
nar det inte ar det. Eleverna vet pa vilka platser och i vilka situationer det &r tillatet att tala
ledigare och vid vilka tillfallen och platser de ska jobba tystare. Hon har gjort en “regelbild”
eller tavla som hon hangt upp pa vaggen angaende ljudnivaer i klassrummet. Den visar pa vilket
satt man far tala vid t.ex. grupparbeten. Jag brukar visa nummer tva med fingrarna da vet
eleverna att det ar regel for ljudniva nummer tva som géaller. Annat som hon vaéljer att halla
synligt eller inom rackhall ar det undervisningsmaterial som &r aktuellt for veckan, lektionen
eller undervisningsamnet. Materialen ar ofta pysselmaterial som anvands i larodmnen som sljd
och bildkonst. ”Ekorrtradet” finns hela tiden tillgangligt. Det &r en bild som eleverna har pysslat
ihop och den finns upphangd pa vaggen. Den kan anvandas som julkalender eller for andra
undervisningssyften. Hon vill ocksa att det som eleverna jobbar med far synas och hangas upp
pa vaggarna. Malin tycker att det ar trevligt med fina saker pa vaggarna och runtomkring i
klassrummet, men hon anser dven att det maste finnas en balans med det, for att eleverna kan

bli oroliga och distraherade av for mycket.
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NODST TUATION SKRIKA

UTOMHUS/PA RASTEN

e

PRESENTATION/TYDLIG ROST

3 £ =

GRUPPSAMTAL bara de som sitter

narmast hor!

/i

SPIONROST/VISKA

Bilden pa ljudnivaer. Ekorrtradet.

Hennes dvriga kommentarer i intervjun handlade om dagens it-teknik. Hon forsoker hitta en
balans i fraga om den it-teknik som erbjuds i dagens samhélle och i skolan. Hon vill inte att det
ska bli for mycket av det. Hon ar glad att hon under sin skoltid fatt ta del av mer lek och dylikt
utan it-teknik. For nu kan hon anvanda sig av bade och. Hon &r mer orolig fér yngre larare som
inte nédvandigtvis kan bade och. Yngre larare kanske t.0.m. har en press pa sig 6ver allt de
borde kunna inom it-tekniken. Jag kan ju det! men &r malet att ja ska sitta och se pa en massa
filmer utan att tanka pa vad ger det och vad tar det? Da tycker jag att dramascenen ger mer at

eleverna an vad Ipaden gor.
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Asa

Bakgrund
Informant 2 kallar jag for Asa. Asas framsta intresse ligger i att utforma ett klassrum dér alla
ska trivas, kanna sig valkomna och trygga. Hon vill férsoka skapa en god inre stdmning i ett

klassrum pé olika vis. Asa undervisar i ett mindre klassrum.

Asa jobbar i en landsortsskola som har cirka 250 elever. Asa har jobbat 24 r som larare. Hon
ar utbildad till klasslarare och hennes biamnen ar fysisk fostran, engelska och
nyborjarundervisning. | hennes nuvarande klassrum har hon jobbat endast nagra manader men
med hennes nuvarande elever, arskurs 3, har hon varit med i 6ver tva lasar. Det ar en ovanligt
lugn klass, beskriver hon. Hon har 15 elever, varav 9 elever &r pojkar och 6 elever &r flickor.
De &r sa pass lugna att jag hamnar och saga till att nu ska vi 6va pa grupparbete, det ar
ovanligt. Nu ar ni en grupp och man kan inte jobba om man inte pratar med varandra. Det har
borjat fungera eftersom eleverna sjalva har borjat fraga ifall de far jobba i par. 9 ganger av
10 sager jag: ja forstas! Det finns ocksa en del elever med specialbehov i klassen. En elev &r
hyperaktiv och samtliga elever har kognitiva svarigheter.

Asas klassrum.
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Asas motiv for utformning av klassrum

En orsak till Asas intresse for klassrummets utformning ar att skapa mojligheter for grupp- och
pararbeten. Hon forsoker arrangera den fysiska utrustningen i klassrummet sa att det mojliggor
arbete i grupper. Hon menar att den nya laroplanen ocksa beskriver samarbete som en viktig
del av undervisningen. Eftersom hennes elever ar sa lugna och tysta behGver de dva pa sina
sociala fardigheter, och darfor vill hon ha mycket grupp- och pararbeten. Hon ndmner att larare
i deras skola ocksa har bra méjligheter for att ordna samarbete i klassen pa grund av nya fysiska
lokaler och tillbehor i deras skola. Det finns t.ex. dorrar i klassrummen som leder in till
parallellklasserna. Det ar behandigt med tanke pa kommunikationen med kollegorna. Man kan
alltsa bara ga in till den andres klassrum vid behov. Férutom undervisning med grupp- och
pararbeten forsoker hon ocksa skapa en trevlig och varm stamning i klassrummet genom
arrangemang i klassrummets fysiska miljo. Det ar jatteviktigt att skapa en trevlig miljo i
klassrummet da har jag t.ex. tagit in lite egna vaxter och blommor hit. Det har jag aven ett stort

intresse for.

Nar vi diskuterar begransningar i klassrummets fysiska miljo namner hon ofta storleken pa
klassrummet. Det ar aningen begransat med utformningsmojligheter pa grund av att de har det
minsta klassrummet i skolan. Klassrummet &r ursprungligen ett grupprum. Asa skulle gérna
ocksa ha en soffa i klassrummet men hon séger att skolan inte tillater det pa grund av
brandsékerheten. Hon kan darfor inte heller ha mattor pa golvet och dylikt trots att hon skulle
vilja ha det. Om det finns mycket fysiska begransningar forséker hon via évningar skapa
mojligheter att anvanda sig av det som finns i klassrummet. Hon exemplifierar detta genom att
namna hur hon forsoker halla en del ytor fria i klassrummet. Fria ytor ger mojlighet till att
eleverna kan rora sig till program som >réris” och just dance.” Hon far ocksa méblera om hur
hon vill, kollegorna stoder det. Det ar egentligen framst ekonomin och brandsékerheten som
begransar mest. Sedan sager Asa att det 4r viktigt att forsoka tanka pa att det inte kinns orattvist
for 6vriga elever i skolan. Det &r viktigt att alla klassrum ser ungefar lika ut. Bade elever och
foraldrar kan uppleva det som orattvist, att varfor far de ha en soffa men inte vi? En annan
utmaning i den fysiska miljon har hon upplevt att har varit hojden pa pulpeterna. Den har varit
svar att justera till ratt hojd for eleverna och da blir det inte ergonomiskt for dem att sitta langre
tider vid pulpeterna. De har forsokt 16sa problemet med att alla elever har fatt tillverka en egen
sittkudde som gor det lite bekvamare att sitta langre tider. Sittkudden kan anvéandas pa golvet
och vid pulpeterna. En del elever har fotkuddar som de kan massera fétterna pa om de har svart
att sitta stilla och da jobbar eleven lite battre. Den har blivit sa pop att speciallararen inte har
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rad att ge ut dem mera, da har eleverna fatt ta en hemifran. Det &r lite roligt att ha ndgot under

fotterna nar man hor pa.

Nar Asa har specialelever forsoker hon tinka pa att eleven ska ha néra tillgang till lararen,
vattenkran (hyperaktiv elev) eller en assistent. En hyperaktiv elev behover nagot som stoder
koncentrationsformagan som en kudde eller dylikt. Det hon tanker pa med alla elever &r
individuella behov vid val av sittordning. Jag vill att alla ska trivas. Ifall nAgon kommer och
sager att de inte vill sitta dar de sitter tar jag det pa allvar. Man far inte satta nagon som
”ljuddampare ”, en kénslig person mellan tva livliga. Hon beaktar varierande larsituationer
genom forberedande organisering innan lektioner. Fore lektionen vill Asa t.ex. dndra om
sittordning om de ska jobba i par. Hon vill variera det fysiska i klassrummet for att
undervisningen ska bli varierande. Organiseringen av saker och mobler i klassrummet far anda
inte orsaka kaos, papekar hon. Nar man ar val férberedd s& minskar kaos. Hon later inte heller
rummets storlek paverka dessa val. | det har fallet ar det nog rummet som har fatt anpassa sig
efter mig. Jag vill skapa en ordning dar eleverna forutom av mig far trygghet av varandra.

Om hon skulle fa utforma ett klassrum utan begransningar, ett “dromklassrum”, skulle hon vilja
ha ett stort klassrum dar det finns tillrackligt med utrymme att vara tillsammans. Hon vill ocksa
ha lugna korridorer utanfor som har tillrackligt med bord och bankar som eleverna kan jobba
vid. Hon namner framforallt betydelsen av lugn och ro. Det som kan bidra till att eleven kénner
lugn och ro och gor att eleven kan koncentrera sig &ar tex. horlurar. Annu mer
forvaringsmojligheter skulle inte heller skada som lador och dylikt dér eleverna kan ha sina
viktiga saker, sager Asa. Mycket vaggyta vore bra for att hanga upp elevernas egna arbeten.
Den delen av skolan som Asa jobbar i for tillfallet & hon &ndé& néjd med som helhet eftersom
de flesta av utrymmena &r nya och frascha med stora klassrum. Asas klassrum har en beige farg
pa vaggarna och da undrade jag ifall hon valt den sjalv istéllet for den klassiska vita fargen som
brukar vara pa klassrumsvéaggar. Da sa hon: nej arkitekterna har bestamt fargen. Fargen bidrar
till en varm valkomnande kansla men det ar aldrig ndgon som har kommenterat fargen pa

vaggen.
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Asas metoder for utformning av klassrum

Det finns manga elever som vill sitta langst fram i klassrummet. Asa tar hansyn till det. Samma
elever ska inte alltid behova sitta langst bak. Overlag tycker hon om pulpeten som en skolmébel.
Nar oroliga elever far en pulpet vet de att de har en egen plats och de lér sig hur man ska halla
ordning och reda pa sina saker, kommenterar hon. Pa en saker plats blir de lugnare. Jag tror
att ifall man skulle fraga eleverna i den har klassen om de vill ha pulpet skulle alla svara ja.
Men den ska vara tillrackligt stor sa att de hittar sina saker och har mojlighet att halla god
ordning. Sittstallning ar ocksa viktig. Det ar tur att det inte a&r mode mer med “sandana
verkkarin.” Det gjorde att eleverna gled framat pa sina stolar. Hon vill variera sittordningen
da och da. Basta losningen har hon upplevt att har varit nar pulpeterna ar placerade i en
hastskoform. D4 ser alla elever varandra och Asa ser alla béttre. Det ar en lugn klass och darfor
fungerar “histoskoplaceringen” bra. Jag undrar dé ifall hon tycker att histskoformen skulle
fungera med en livligare klass, och da sager hon: om det finns sana som triggar varandra da
fungerar det inte alls. Overlag anser hon att hon smidigt ser alla och forflyttar sig snabbare fran
elev till elev med sin sadelstol nar de sitter i en hastskoplacering. Vid lekfulla 6vningar fungerar
hastskon ocksa bra. Ibland far eleverna sitta pa pulpeterna nar vi sjunger och leker. Det tycker
eleverna att ar kul. Katedern ar placerad dar den ar for tillfallet pa grund av it-tekniken som
smartboard och dator. Hon undviker dock att sitta vid katedern eftersom hon vill vara tillganglig
for eleverna och ror sig darfor mest runt i hela klassrummet. Jag tycker inte om att sitta och jag
vill inte vara langt ifran. Ja vill va mee! Dock néar tekniken eller uppgiften kraver da sitter hon
vid katedern. Eftersom Asa inte far ha en soffa fick hon kompromissa och tog in en ftélj i
klassrummet istallet. 1 fatéljen har hon hoglasning for eleverna. Eleverna kan ibland ocksa
sjalva fa krypa upp i den och lasa sin laslaxa for mig och andra. De tycker det ar lite mysigt

nar man far dra upp fotterna och sitta i den.

41



Fatoljen.

Asa vistas ocksd mycket i biblioteket med sina elever. Dar finns datasalen ocksé. Det finns dven
en myshorna i biblioteket och en mysbrasa. | myshérnan brukar de ha héglasning tillsammans.
I biblioteket finns ocksa en egen mysigt inredd horna for elevradsmote. Runtomkring i skolan
finns dven sa kallade lastalt. De anvands vid parlasning eller andra liknande lasuppgifter. Det
tycker eleverna om. Det finns ett véaxthus i skolan dar det bl.a. finns ett véxande avokadotréd.
Jag undrade ifall gronsakerna i véaxthuset far atas i olika skolsammanhang, men hon sa att det
blir osékert med hygienen och darfor gor de inte det.

42



Lastalt ute i korridoren. ”Myshdrnan” med brasa i biblioteket.

Ljud i klassrum tanker hon mycket pa och hon vill inte att det ska eka i klassrummet. | ett annat
klassrum som hon undervisade i tidigare ekade det genast bara av att nagon flyttade pa sin stol.
For mycket ljud orsakar att ingen har ork att koncentrera sig pa sitt arbete. Det ska vara lugn
och ro sa att alla kan kénna sig harmoniska och inte stressade. Luften &r bra i den nuvarande
klassen eftersom ventilationen fungerar bra. Utrymmena ar nya och darfor forekommer det inga
problem. Hon papekar att det ar en fordel med nyare utbyggnad, eftersom det i aldre skolor kan
ha varit problem med inomhusluften. Hon tycker att luftkvaliteten ar betydande for elevernas
inlarning. Eleverna blir trétta, okoncentrerade och far huvudvark. Klassrumsljuset ar ocksa
fungerande och det behdver vara stark belysning for att eleverna ska se ordentligt vad de gor.
Alltid nar vi har roris sa skymmer vi lamporna lite ... de tycker att det ar roligare sa. Ibland
tander hon stearinljus i klassrummet for att skapa en mysigare och lugnare stamning.

Det finns en del saker i klassrummet som Asa véljer att ha synligt och inom réckhéll for elever.

Hon valjer att ha bocker framme for eleverna. Da har de alltid har en bok till hands néar det
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behdvs. Elevernas arbeten hangs ofta upp pa vaggarna. Vi vill visa att vi vardesatter det eleverna
har gjort, men i just detta klassrum ar det aningen begransat med vaggyta ... Tillgang till Ipad
finns for it-uppgifter och eleverna har egna portfoliomappar pa en hylla bak i klassen som
innehaller arbeten fran varje arskurs. Tanken med mapparna &r att eleverna kan titta i den ibland
och pa det viset kunna folja med sin egen utveckling. Hon kan ibland ha en bakgrundsbild
framme pa smartboarden under lektioner. Bilden skapar stamning och inspiration for eleverna

da de arbetar.

Asa kommenterar tillslut: Det handlar mera om inre stamningar mellan eleverna och att du
med hjalp av andra verktyg kan skapa stamningar i klassrummet ... nog har det férstas betydelse
att det ar rent och snyggt, det finns véxter och trevliga gardiner men det allra viktigaste ar
anda den dar interaktionen mellan varandra och att alla trivs med varandra da blir allt bra

och alla ar néjda, tror jag.

Hanna

Bakgrund
Informant 3 far heta Hanna. Hanna forsoker utforma ett klassrum som gynnar sa mycket
variation som mojligt i undervisningen. Hennes nuvarande klassrum ar litet men hon litar pa

sin kreativitet, “mysfaktorn” samt ordning och reda for att 16sa problemet.

Hanna jobbar i en stadsortsskola med cirka 500 elever. Hanna &r utbildad till klasslarare och
hennes bidmnen ar gymnastik, modersmal och biologi. Hon har jobbat 18 ar som larare och i
hennes nuvarande klassrum har hon jobbat i fem ar. Hennes nuvarande elever beskriver hon
som ovanligt lugna och jamna. Inte sadar extremt, ingen behover assistent eller nagot sant.
Forstas det har vanliga finns, nivaskillnader och nagra gar till speciallararen. Eleverna gar i
arskurs 1 sa hon har inte hunnit vara med dem langre an ungefér tre manader. Eleverna ar 14

till antalet. 10 elever &r flickor och 4 elever &r pojkar.
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Hannas klassrum.

Hannas motiv for utformning av klassrum

Hanna beskriver att hennes intresse for klassrummets utformning &r att bidra till "trivselfaktorn”
i klassrummet. Jag tycker att dels ar det ju min arbetsmiljé och dels &r det den miljé som
eleverna ska lara sig i. Det ar viktigt att man trivs i ett klassrum, att bade jag och eleverna
trivs, vi ska trivas i rummet tillsammans. Nar hon forsta gangen kom in i sitt nuvarande klassrum
upplevde hon att det var valdigt kallt och att klassrummet saknade nagot for att skapa en varm
stamning. Hon tog da in ett par lampor for att skapa mysbelysning, ett par mattor och kuddar
som eleverna kan sitta pd. For mysfaktorn gor den dar belysningen mycket nar det &r morkt. |
borjan hade hon ocksa en soffa i klassrummet men den borjade vara sliten sa hon ersatte den
med béankar och mjuka farggranna sittkuddar. Jag skulle anda i nagot skede igen vilja ha en
soffa eftersom det ar bra med en soffhérna dar eleverna exempelvis kan sitta och lasa. Det &r
skont med den dar soffan. Man mérker att den ar popular och eleverna brukar fraga: nar kan
ja fa sitta i den dar soffan? Hanna menar ocksa att hon forsoker undvika kaos i klassrummet.
Ordning och reda bidrar till den harmoniska stdmningen. Eleverna blir lugna nar allt finns dar
det ska vara. Sarskilt elever som har koncentrationssvarigheter paverkas av oordning. Radd
och stok smittar av sig sarskilt pa dem. Om eleverna marker att en vuxen tycker det ar viktigt
med ordning och reda sa vill de ocksa ha det. Ibland ga de runt och stadar, att namen nu ska

vi ha det fint har.
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Nér vi diskuterar undervisning och klassrummets fysiska utrustning sager hon att det ar synd
att klassrummet &r véldigt litet. Hon skulle garna ha ett storre klassrum med mer fria ytor for
att hon skulle kunna ha mera fysisk undervisning t.ex. pausgymnastik. De var faktiskt en gang
hit till skolan och demonstrera bord som man kunde falla ihop och de kunde sattas till sidan
ocksa. Eleverna kunde inte ha sina saker dar utan da maste man ha hyllor istallet. Féllbara
bord menar hon att kunde vara en bra l6sning for ett mindre klassrum ndr mer fria ytor behovs.
Klassrummet har en vagg som delar in utrymmena. Asa brukar ha en del av eleverna i det
avskilda utrymmet vid behov. Nar hon har stationsundervisning brukar det vara bra med lite
avskildhet vid olika stationer. Da kan eleverna koncentrera sig pa det de jobbar med utan att
distraheras av annat ljud och liknande som finns runtomkring, kommenterar Hanna. Hanna har
oftast inledning, avslutning och diskussioner i ringen. Det ar en viktig del av de sma elevernas
rutiner. Hon har en myshdrna dér det finns en matta, en mjukare stol, bocker och bilder pa
vaggarna. Dér brukar eleverna ofta lasa eller vara vid behov av avskildhet. Hon har ett bord
med en rod lampa dar eleverna kan jobba parvis eller tre och tre. De utnyttjar golvet ibland.
Golvet anvander de mycket vid laborationer. Det finns ocksa elever som foredrar att jobba pa
golvet och det later hon dem gora for att undvika konstant sittande. Fast det ar litet s& forsoker
jag att vi ska kunna jobba pd manga olika varierande satt. Ett litet utrymme begransar forstas
vad man kan riktigt géra men man maste vara kreativ ... De har dven en egen toalett i
klassrummet och for nyborjarelever kan det vara bra att ha vissa fornddenheter i ett och samma
utrymme, sager Hanna. | bérjan kan skolan kannas valdigt stor. Da behdver inte jag springa ut

i korridoren och bdrja soka dem.
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Myshdrnan.

Hennes dromklassrum beskriver hon som stort med mer golvyta for fysisk undervisning och
dramatisering. Ett klassrum kunde ocksa ha mindre former av inlarningsutrymmen som fler
avskilda utrymmen eller ett bas som skulle ta bort ljudet runtomkring. Slippa sorlet. En del
elever behdver det dar egna utrymmet. Det skulle garna fa finnas hoga bord i klassrummet dar
eleverna kan sta istéllet for att sitta och en stor matta for olika typer av samlingar. | det stora
hela skulle hon foredra ett klassrum som mojliggér mycket variation i undervisningen.

Mojligheter och begransningar handlar framst om ekonomiska insatser. Kollegor och ledning
lyssnar nog till idéer och visioner men det gar inte att forverkliga alla idéer pa en gang. Ett rum
i gdngen. Det ar anda bra att kollegorna kan byta och ge bort fysisk utrustning de inte behéver
at varandra. Det finns ocksa ett forrad dar det finns olika saker man kan anvéanda. Dér kan man
hitta gamla mabler och dylikt, berattar Hanna. Men anda med ganska sma medel far man det
mysigt. Nar vi diskuterar skolans regler séger Hanna att det finns frihet men med hénsyn. Man
kan &nda inte gora hur som helst eller vad som helst. En annan begransande faktor kan vara
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tiden som finns till forfogande, men Hanna menar att det ar ocksa mycket upp till lararen hur
man organiserar undervisningen och dylikt. Man maste som larare ta sig den dar tiden att ordna
upp olika fysiska arrangemang i klassrummet. Da och da om det ar tidsbrist och hon inte hinner
hjélpa alla sa kan hon be eleverna hjalpa varandra. En larare kan ocksa be eleverna om hjélp
vid organisering av olika saker i klassrummet. De har t.ex. en ordningselev som byts varje
vecka. Hon menar att det ar en viktig del av fostrandet; l&ra sig hjélpa till. Hon kommenterar
igen klassrummets storlek men hon vill &nda inte anvanda det som en ursakt for att inte uppfylla
saker och ting. Man mast va kreativ i ett litet utrymme. Ibland gar vi ut i entrén om vi beh6ver
mer utrymme. Klassrummet befinner sig vid huvudingangen och da maste de ibland beakta
rusningen. Om det & manga elever och larare som ror sig in och ut da gar det inte lika bra att
vistas i korridorerna. Det blir for mycket annat runtomkring som eleverna faster sin
uppmérksamhet vid. Eftersom man har ett litet klassrum sa férséker man hitta andra Iésningar.
Vad finns det for andra utrymmen? Kan jag jobba utanfor klassen? Men da har man ju anda
ett ansvar for eleverna ifall man jobbar utanfér klassen. De kan inte vara alltfér langt borta.
Du mast ha dem nara tillgangliga for att halla koll. Man mast forsoka vara kreativ och forsoka

anpassa sig till de utrymmen man har. Vi ar ocksa ute en hel del.

Hannas metoder for utformning av klassrum

Pulpeten ar bra for nyborjarelever, sager Hanna. P& nagot satt tycker jag att da de kommer till
skolan sa ar den dar pulpeten jatteviktig for dem. De forknippar kanske skolan med pulpeten
och s& har de ju det dar egna. Pulpeten ar praktiskt ocksa bra for att halla ordning och reda pa
de “egna sakerna”. Eleverna vet var deras saker finns, menar Hanna. Hon ndmner andra
forvaringssystem som lador och hyllor, men i en hylla blandas sakerna lattare ihop och det kan
bli oordning. Det blir latt valdigt oroligt om de hela tiden har bort en sak och maste ga och
hamta. Hon vill anda inte att eleverna ska ha precis allt i pulpeten fér hon vill att eleverna ska
rora pa sig och hamta saxar och andra sma saker fran andra platser i klassrummet. Parmar for
arbetsblad och bildkonstmaterial, Ipads 0.s.v. De har ganska mycket saker som de ska lagga in

och ga och hamta pa olika hall i klassrummet.

Ibland kommer det 6nskemal hemifran att eleven ska sitta langst fram. Klart det har inte sa stor
betydelse i ett sahar litet klassrum, men har du ett stort klassrum kan det spela roll. Elever som
behover ha trygghet eller inte ska stéra andra kan vara bra att ha langst fram och var man
sjalv placerar sig som larare. Vill du ha nagon néra dig som behover det? Hon vill variera
sittordningen ibland, eftersom hon anser att det ar viktigt att lara sig sitta bredvid vem som helst
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och samarbeta med olika ménniskor. Det ar aldrig eleverna som véljer sjalva var de sitter. Det
ar pa ditt vuxna ansvar. Ifall hon har specialelever kan eleverna ha hjalp av en sittkudde pa
stolen, en stressboll, skiljevaggar o.s.v. Nar Hanna inleder ett lasar med nyborjarelever brukar
hon be eleverna sitta vid sina pulpeter, som &r placerade i en hastskoform. Hon gor detta for att
skapa en bra sammanhallning och for att alla kan lara kanna varandra béttre. Alla ser alla. For
tillfallet sitter eleverna tre och tre eller tva och tva. Hon menar att ringen bak i klassrummet
kompenserar for hastskon. I ringen ser alla ocksa varandra. Ibland da hon placerat pulpeterna i
en héstsko har hon dessutom haft en ring innanfér den i mitten. I mitten finns en matta och
kuddar. Da kan eleven sitta i ringen framfor sin pulpet. D& kan eleven krypa darifran sedan till
sin pulpet. Om hon har mycket grupparbeten kan det vara behandigt att placera eleverna sa att

de sitter mittemot varandra.

Det ar viktigt med variation aven vid sittordningar, tycker hon. Om man har en orolig klass,
dar det &r manga som behdver avskildhet sa kan jag ha dem att sitta en och en. Du har ingen
vid sidan om eller framfor dig. Det &r olika fran grupp till grupp. Konstellationen med bredvid
vem du sitter och var du sitter. Det ar frestande att borja prata om ndgot nar nagon sitter
bredvid. Hon brukar lotta ut sittordning ibland, men framst litar hon pa sin férmaga att vélja
sittordning efter pa vilket satt hon kanner eleverna. Hon kan exempelvis placera tva bredvid
varandra om hon téanker att det finns tva som skulle kunna ha hjélp av varandra. En starkare
elev kan hjalpa en svagare elev. Vid enskilda uppgifter kan hon sprida ut eleverna i
klassrummet pa olika vis eftersom eleverna tycker det ar spannande med att byta sittordning.
De brukar fraga nar ska vi byta igen. De vantar alltid pa det med spanning. Om eleven kénner
att de sitter pa ett satt de inte ar nojda med sa vet de att de inte behover sitta dar till 1asarets
slut. Ifall ndgon ar kort eller 1ang maste pulpeterna och stolarna ocksa justeras efter det. Overlag

forsoker hon anda utnyttja hela klassrummets ytor, forutom pulpeterna finns t.ex. golvet.

Jag vill inte ha katedern i centrum for det ar ju eleverna som ska vara i centrum. Hon menar
att hon inte vill att katedern ska vara det forsta som syns nar nagon stiger in i klassrummet.
Under lektionstid ar hon aldrig vid katedern. Hon &r egentligen mest vid katedern nér hon
planerar lektioner och dylikt. Jag vill vara med eleverna. Nyborjarelever behdver ofta mycket
hjalp som feedback, uppmuntran och sahar ... jag sitter inte vid mitt bord och Gvervakar. It-
tekniken begransar ocksa var man kan ha katedern. Ifall sladdar eller annan utrustning inte gar

att placera om maste katedern placeras dar de finns, menar Hanna.
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En stor mysig och fin matta ar viktig att ha i ett klassrum, tycker Hanna. Hon menar att eleverna
inte ska behova sitta pa ett kallt hart golv. De har en matta i myshdérnan. Da blir den dar mattan
som en larmiljo och det ar valdigt enkelt att skaffa en matta. En laborationsplats eller du kan
ga dit med din kudde och ha det mysigt och skont. Det ar trevligare for eleverna att sétta sig
ner och arbeta dar. Under gymnastiklektioner anvander hon sig ibland av runda mattor som &r
i olika farger. Det &r behandigt t.ex. vid gruppindelningar. Grona laget gar till grona mattan.
Mattan &r ett konkret och smidigt pedagogiskt medel, sager Hanna.

Jag fragar Hanna vilka andra rum hon foredrar forutom klassrummet. Det forsta hon namner &r
skolans bibliotek. Vi har ett stort och fint bibliotek. Hon och eleverna gar dit en gang i veckan
for att 1ana backer, for att myslasa, for att lasa tysta och for att lasa hogt tillsammans. Vi har till
och med en egen bibliotekarie dar som hjalper eleverna att hitta bocker pa réatt niva. Det kanns
lyxigt. Hon tycker ocksa speciellt mycket om mattelandet. Mattelandet och biblioteket ar nog
parlor har i vart hus. Nar eleverna kommer in i mattelandet ser de genast allt det dar trevliga.
En annorlunda inlarningsmiljo déar du som elev blir inspirerad pa ett helt annat vis. Det finns
aven ett auditorium. Dar har de bland annat morgonsamlingar. D& och da gar de till
gymnastiksalen ocksa i andra undervisningssyften an gymnastik. Gymnastiksalen ar tyvarr ofta
bokad eftersom manga andra klasser anvéander sig av den. | entrén har de en speciell soffa dit

eleverna gar ibland och laser ensam, i grupp eller med skolmormor.

Soffan ute i entrén.

Nér vi inleder en diskussion om ljus, ljud och luftkvalitet i klassrummet ndmner Hanna att hon
foredrar naturligt ljus. Om jag skulle ha ringen eller en soffa nara dorren sa skulle det horas

for mycket ljud fran korridoren och har kommer ocksa ljuset in bra. Hon foredrar naturligt ljus.
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Persiennerna drar hon at nar de jobbar pa datorn for det kan stora. Skolbelysningen fungerar
bra nar eleverna jobbar och det & markare tider. Skolbelysningen gar ocksa att dimma vid
behov, papekar Hanna. Fran morgonen behdver belysningen inte vara sa stark. Hon har manga
fonster i klassrummet pa detta sétt far hon in mycket sol i klassrummet nar det ar soligt ute.
Hon har en del knep nar det kommer till ljud i klassrummet. Nér eleverna t.ex. anvéander Ipad
har de egna horlurar, och finns det elever som har koncentrationssvarigheter far hen ha horlurar
aven vid andra tillfallen. Sedan maste du ju skapa en miljo i klassrummet sa att eleverna kan
ge varandra arbetsro. Det jobbar du hela tiden med som larare. Hanna menar att det kan vara
viktigt for att nybdrjarelever behdver ldara sig ett lugnt och korrekt sétt att bete sig nér de
fortfarande &r i borjan av deras skolgang. Da kan den kunskapen folja med resterande ar. Ett
handtecken kan ocksa vara anvandbart. Det blir annars latt tjatigt. Som nu visar Hanna det
dar med handen, da vet de att de ska vara tysta. Ibland kan hon sanka pa rosten nar hon talar
eller visa ett rott trafikljus som tecken for tystnad. Luften i klassrummet &r varierande eftersom

det ar s& litet, men varmt ar det i alla fall.

Pa véaggarna ska elevernas arbeten fa mest plats, sdger Hanna. Hon tycker om nar arbetena
bildar en helhet. Det blir liksom den dar gruppeffekten. Att wow det har har vi gjort. Allas ar
ju olika och det ar kul nar allas &r bredvid varandra. Jag mérker ocksa pa eleverna att det ar
viktigt for dem. Att man ocksa visar att det ni gor ar viktigt. Det ar bra att foraldrar som kommer
pa besok i klassen ocksa ser vad vi haller pd med, poangterar Hanna. Hon har valt att ha vissa
ordsprak synliga pa vaggarna som paminner eleverna om att de ar bra som de ar. Dagens datum,
veckodag och véder finns upphéngda i form av kalender och bilder bak i klassrummet. De
diskuteras varje morgon med eleverna. Det ar en rutin som vi har varje morgon med eleverna.
Alfabetet och annat larorikt finns ocksa framme. Veckoprogrammet finns pa vaggen i framre
delen av klassrummet, for att eleverna kan ga och titta vad de ska ha och vad som &r pa gang
specifikt for veckan.
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Citattavla vid vaggen.

5.2 Lérares analys av och visioner for utformning av klassrum

Alla informanter undervisar i ett litet klassrum. | lararnas analys kunde en del olika aspekter
men dven gemensamma motiv identifieras. Det som lararna analyserar likadant ar att ett litet
klassrum till en viss del kan begransa mojligheter for olika form av pedagogiskt utévande i
klassrummet, och fysiska arrangemang har nodvandigtvis inte plats dar. Det syns exempelvis
pa hur pulpeterna kan placeras. | Hannas klassrum finns det inte riktigt plats for hastskoformen
fast hon skulle foredra den, medan hon séger att i ett litet klassrum ser man alla battre an i ett
storre klassrum oberoende av hur eleverna sitter. Ingen av lararna vill anda att ett litet klassrum
ska vara ett hinder, utan forsoker hitta andra I6sningar for att mojliggora fysiska arrangemang
och undervisningen sa som de ténkt sig. De menar bl.a. att det bra gar att anvanda sig av andra
utrymmen istéllet for klassrummet, t.ex. biblioteket, som ar ett favoritutrymme (forutom
klassrummet) egentligen for alla tre larare. Sarskilt Malin och Hanna betonar att de haft stor
hjélp av sin kreativitet. De anser att det till stor del ar kreativiteten som avgor vad man kan gora
i ett lite mindre utrymme. Som extra utrymmen foredrog alla bibliotek, skolans korridorer och
entrén. Men Asa anvénder sig ibland av l4stalt ute i korridorerna, Hanna anvénder sig av den
speciella soffan i entrén och Malin anvander sig mycket av det extra rummet. Alla ser nog extra
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utrymmen som en mojlighet for variation i undervisningen, som gor det lite extra spannande

eller mysigt for eleverna.

Béde Hanna och Asa anser att ett intryck av trivsamhet i ett klassrum &r av betydelse. De vill
bada att ett klassrum ska kannas mysigt, varmt och att eleverna och besokare ska kanna sig
valkomna och trygga dar. Hanna papekar att det ar ocksa hennes arbetsmiljo och att
“mysfaktorn” paverkar dven hennes egen trivsel i klassrummet. Hanna menar att man
egentligen med ganska sma medel kan lyckas utforma ett trivsamt klassrum och har da bland
annat skaffat olika saker och inrett klassrummet med dem. Asa har ocksé tagit in en del saker
for att inreda ett mysigare klassrum, bl.a. véxter som hor till hennes intresse. Asa och Hanna
har dven en myshorna. Béda upplever att eleverna tycker det ar trevligare att jobba dar. Asa har
t.0.m. en varm beige férg i klassrummet. Hon tanker att det nog bidrar till en varmare kansla av
klassrummet nar man ser det, men att ingen nagonsin har kommenterat fargen. Malins intresse
for utformning av klassrum utgar mer fran att hon vill att det ska finnas mojligheter for rorelse.
Hon tar upp att barn inte ar gjorda for att sitta langre stunder och hon vill darfér genom olika
fysiska arrangemang skapa nya lésningar for det. Hon har t.ex. arbetsbord istéllet for pulpeter
sd att eleverna blir tvungna att hamta sina saker fran andra stéllen i klassrummet &n ta dem fran
sin pulpet. Hanna namner ocksa att méjlighet till rérelse via utformning av klassrum ar viktigt.

Hon har som Malin valt att sprida ut vissa saker runt om i klassrummet som eleverna kan hamta.

Annat som alla tre larare har gemensamt ar stravan efter lugn och ro i klassrummet. Hanna
skapar lugn och ro framst genom att fostra eleverna till ett tystare beteende. Ibland anvénder
hon nagon typ av handtecken. Malin menar att arbetsborden &r bra fér da slipper man héra pa
tjugo pulpetlock som smaller dag ut och dag in. Hon har ocksa regler for vilken typ av ljudniva
som far anvandas i olika undervisningssammanhang. Reglerna finns pa en poster, som ar
upphéngd pé& véggen. Asa later eleverna anvénda sig av horlurar vid behov. Alla larare ar
overens om att skolbelysningen fungerar bra nar det & morkare arstider och ar bra
arbetsbelysning for eleverna nér de jobbar med olika uppgifter. Alla larare anvander sig av
mysbelysning i olika sammanhang for att géra det trevligare eller roligare for eleverna. Luften
blir fort dalig i ett litet klassrum, sarskilt i &ldre skolor, som Asa och Hanna jobbar i, men for
Asa som jobbar i en nybyggd skolbyggnad fungerar ventilation och annat si bra att
inomhusluften inte har varit ett problem trots klassrummets mindre storlek. Huvudvérk,

koncentrationssvarigheter och trétthet ar nagot som alla larare sjalva har upplevt och hort att
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eleverna har upplevt, nar de har vistats i utrymmen med dalig inomhusluft. Det leder ofta vidare
till att skolarbetet blir ineffektivt.

Alla tre larare anser att det som mest far utsmycka vaggarna i ett klassrum ar elevernas arbeten.
De menar att det ar viktigt att visa att man vardesatter det eleverna gor, och Hanna namner att
arbetena dessutom bildar en fin helhet. Bade Malin och Hanna har nagon form av kalender pa
vaggen. Hanna har det som en del av den dagliga rutinen att ga genom dagens datum med
eleverna. Alla anvander aven vaggytan for att uppratthalla elevernas kunskaper. T.ex. det
klassiska alfabetet finns pa allas klassrumsvagg. For 6vrigt finns det anda en del skillnader.
Hanna har fostrande citattavlor pa vaggarna for att hon tanker att det kan bidra till ett gott
sjalvfortroende hos eleverna, medan Malin anser att hon inte vill ha det eftersom hon vill att
eleverna ska ldra sig att tdnka sjalva. Hon ar orolig for att eleverna ska ta fér mycket modell av

vad hon tycker.

Om specifika faktorer i klassrummet ndmner alla larare hur de véljer att inte sitta vid katedern
for att de vill vara med eleverna och finnas nara tillhands vid behov. Alla hade ocksa sin kateder
placerad dar den var pa grund av tekniken. Alla var dverens om att katederns framsta syfte ar
att halla ordning och reda pa de egna sakerna. Lararna hade alla ndgon form av fat6lj, kuddar,
bénkar eller matta som anvandes for lugnare stunder och diskussioner. Pulpeter fanns det
blandade asikter om. Asa féredrar pulpeter for att eleven ska veta var hens plats &r, ha ordning
och reda och darfor kanna sig trygg. Malin hade arbetsbord for roérelsens skull och vill helst inte
ha pulpeter alls. Hanna ansag att pulpeter &r bra for nyborjarelever, av samma orsaker som Asa.
Hon kunde dock téanka sig att ha bade och for rorelsens skull.

Alla larare hade en del gemensamt nir de beréttade om sina visioner for ett ”dromklassrum”.
Ett storre klassrum med mer fria ytor fOr aktiv undervisning var en gemensam faktor. Malin
och Hanna ndmner betydelsen av mojligheter for dramatisering. Malin kunde ténka sig att ha
en scen i klassrummet for att uppfylla detta syfte. Alla tog i viss man upp betydelsen av lugn
och ro. Hanna namnde att ett eget bas for arbete som kraver lugn och ro eller for elever som vill
ha lugn och ro kunde vara en fungerande 16sning. Malin ndmner att hon gérna vill ha fler mattor
som kunde fungera som lugnare samlingsplatser, och Asa séger att lugna korridorer kunde vara
till hjalp, eftersom det nuvarande klassrummet inte befinner sig vid en lugn korridor. Bade
Hanna och Malin skulle foredra stabord i ett ”dromklassrum”, men Hanna skulle garna ha bade
stabord och pulpeter. Hanna vill inte att pulpeterna helt ska tas bort eftersom de fungerar bra
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for att halla ordning pa elevernas saker, medan Malin skulle kunna tanka sig att endast ha

stabord for rorelsens skull.

5.3 Larares tolkningar om hur utformning av klassrum paverkar elever

Alla larare ndmner tryggheten som en motivering for utformning av klassrum. Alla har
erfarenheter av elever som ar valdigt mana om det dir egna”. Det kan vara elever som pa nagot
vis kdnner en trygghet av att veta var hen har sina saker och sin plats i ett klassrum. Vissa elever
kan ocksa kanna sig otrygga om de ar placerade for langt ifran lararen, och specialelever kan
behéva extra utrustning eller extra utrymmen for att lugna ner sig. Asa har t.ex. en fotkudde for
en elev som ar hyperaktiv och Hanna ndmner att en stressboll fér handen kan vara bra eller en
avskild plats for ljudkansliga elever. Malin anvéander sig av en sadelstol néar hon forflyttar sig i
klassrummet fran elev till elev. Hon menar da att hon &r pa samma niva som dem eller kan

forflytta sig bredvid, eller narmare nagon elev som kan vara i behov av hennes néarhet.

Asa fokuserar mycket pé trivsel. Hon brukar d& bland annat genom sittordningar frséka placera
elever sa att de kan arbeta i grupp eller par. Hon tycker det ar viktigt att lara sig sociala
fardigheter. Hon menar att bland annat den nya laroplanen namner det som en viktig del och att
hennes nuvarande klass &r i behov av det. Hon menar ocksa att man inte far placera elever sa
att deras skolgang pa nagot vis stors av den person de sitter bredvid. Hanna tar ocksa upp
betydelsen av sittordningar for eleven. Ibland kan det handa att nagon elev inte trivs dar hen
sitter men eftersom hon byter sittordning med jamna mellanrum vet eleven att hen inte behdver
sitta dar hur lange som helst. Hanna diskuterar ocksd grupparbeten. Nér hon varierar far
eleverna majlighet att jobba med alla elever i klassrummet och pa sa vis lar sig samarbeta med
olika manniskor. Alla ndmner avskildhet vid placering av pulpeter som en bidragande faktor
for att oroliga elever ska kanna sig lugnare. Hanna sédger att en placering av pulpeter sa att elever
sitter en och en fungerar bast da, och Malin namner att eleven da inte kan ha nagon framfor sig
eller bakom sig. Vissa elever kan rent av kdnna sig tryggare av att fa sitta sjalv, medan vissa
kan behova sitta sé att de ser dorren, for att ha uppsyn éver vem som kommer in och gér ut. Asa
ndmner att en av hennes hyperaktiva elever behdver sitta néra vattenkranen for att hen blir 14tt
torstig. Hanna litar pa sin formaga att placera elever enligt elevernas olika egenskaper. Nar hon
vet om vem som &r stark elev och vem som ar svag elev sa kan den starka eleven hjalpa den

svagare eleven om de sitter bredvid varandra.
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6 Avslutande diskussion

| kapitlet fors en avslutande diskussion om resultatet, undersokningens metod och forslag till
fortsatt forskning. | resultatdiskussionen reflekterar jag dver pa vilket sétt syftet kan ha blivit

uppfyllt, med tanke pa teorin for avhandlingen och med tanke pa lararnas berattelser.

6.1 Resultatdiskussion

Resultatet for de tre forskningsfragorna redovisas huvudsakligen genom att jamfora lararnas
upplevelser av att utforma ett klassrum. | det jamforande avsnittet framkommer olikheter och
likheter i lararnas kommentarer. | denna diskussion kopplas resultaten, alltsa lararnas svar,
samman med teorin. Undersokningens mest framkommande faktorer ar kursiverade i texten.
Faktorerna beskriver egentligen det som lararna har gemensamt i fraga om huvudsakliga motiv
och mal for att utforma ett klassrum. Syftet med avhandlingen var att undersoka larares atgarder
for att utforma ett klassrum som mdjliggor en god pedagogisk miljo for eleven. Nar samhallet
utvecklas forandras ocksa kraven pa kunskap som ska laras ut i skolor och barnen som ska
vistas i ett klassrum &r inte heller likadana som forut. Allt kreativare larmiljoer behovs for att
stimulera elevers inlarning. (Leijon, 2016). Normerna for hur ett klassrum torde se ut borde

darfor reflekteras over pa nytt.

| lararintervjuerna framkom, nagot som ocksa diskuterats i tidigare forskning, d.v.s. att lararen
ofta tar fasta pd mojligheter att paverka utrymmets utformning for att det ska starka elevernas
kénsla av trygghet, sociala fardigheter och stdda elevernas enskilda behov. Dessa egenskaper
kunde benamnas kéanslomassiga faktorer. Lararna menade att trygghet gar att uppna genom
sittordningar pa det viset att elever som behdéver det har nara tillgang till larare. En del elever
kan kanna trygghet av att ha utrustning som passar hens behov tillgangligt eller synligt; en
hyperaktiv elev behdver ha vattenkranen néra och en annan elev kan behdva ha dérren inom
synhall for att kanna sig trygg. Sittordningar kan aven stoda sociala fardigheter. Eleverna lar
sig arbeta med alla typer av manniskor ndr de sitter bredvid olika manniskor. Sociala fardigheter
kan ocksa stodas genom att lararen skapar undervisning for att va sociala egenskaper med
hjalp av det som finns i klassrummet. | teorikapitlet ndmner jag Tapaninen, Kauppinen och
Kivinen (2002, s. 20-27) och hur de reflekterar dver att lokaler eller byggnader borde planeras

s att manniskor far chans att motas i social interaktion med varandra. Om arkitekter, larare och
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elever &r inblandade i planeringsfasen och stravar efter att skapa rum som gynnar dessa moten
framjar det gemenskapen bland manniskor. Med tanke pa skolmiljon kan det hindra elever fran
att bli ensamma, tillbakadragna eller utfrysta. Enskilda behov kan beaktas genom att
specialelever far specialutrustning som en sittkudde eller en stressboll. Lararna menade att de
overlag, oberoende om eleverna hade special behov eller inte, sag till att anvanda sig av
utrymmen pa det viset att det gynnar alla elever. Elever som behover avskildhet for att fa lugn
och ro kan fa det genom att arbeta i ett annat rum och dylikt. Bjorklid (2005) skriver om hur
alla ar individer och paverkas darfor pa olika vis av den omgivande miljon. Hon namner
begreppet miljopsykologi i detta sammanhang. Miljopsykologins grund ligger i ett
interaktionistiskt synséatt. Begreppet handlar om ett aktivt samspel mellan manniska och miljo,
dar méanniskan paverkar och paverkas av miljon. Nar manniskan soker erfarenhet av och
kunskap fran den omgivande miljon utvecklas hon. Hon testar, utforskar och forandrar den.
Miljon, daremot, paverkar manniskan darfor att den ger granser och forutsattningar for
utveckling. Denna effekt varierar anda beroende pa individens egna forutsattningar. Alla

individer konstruerar sin egen omgivning efter hur de personligen ser pa den.

Bade i teorikapitlet och i lararnas berattelser papekas betydelsen av trivsamhet i ett klassrum
for att gora det trevligare for eleverna, men ocksa for att lararen sjalv ska ha mer motivation for
sitt arbete. Alla informanter sade att detta kan lyckas genom méblering och inredning endera
med det som skolan har att erbjuda eller med egna saker. Det som jag noterade med alla larares
kommentarer var att det egentligen handlade om ganska sma och enkla medel for att lyckas.
Det kan gélla medel som en soffa, mattor, mysbelysning, véxter, kuddar och dekoration av
véaggar med det som eleverna sjalva gjort. Tva av lararna tog upp vikten av ett klassrum dar det
finns mojligheter for dramatisering. Alla tre ville ha ett stort klassrum med mycket fria ytor och
avskilda utrymmen, som bas eller extra rum vid behov av avskildhet och lugn och ro. |
teorikapitlet diskuteras speciella klassrum som pa nagot vis gjort det trevligare och larorikare
for eleverna. Vesterlund och Sdderholm (2011, s. 4-5) tar upp begreppet “det berdttande
klassrummet”. Det beréttande klassrummet har fyra avdelningar: ett café, en scen, ett mediatek
och en studio. Alla fyra avdelningar ska fungera som trevliga platser som mojliggor variation,
och stimuli for olika arbetssatt och inlarning hos eleverna. Skantze (1989) namner ocksa hur
faktorer som variation och tydlighet i den fysiska miljon spelar en roll for elevens utveckling.
Eleven ska kdnna sig valkommen i rummet. FOr att barnet ska k&nna sig valkommet i rummet
maste barnet ha mojlighet att uppleva och utforska en rumsmiljé med hela sin kropp och alla

sina sinnen.
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Halsoaspekter namns i samma bemarkelse bade i teorikapitel och av lararna. Det som
framfordes var att alla larare ville framja rum och mojligheter for rorelse i ett klassrum. Ljus
och luftkvalitet namns ocksa men inte i samma utstrackning. Alla larare menade att méjlighet
till rorelse ar forutom bra for halsan ocksa roligt for eleverna. Det ordnade lararna genom att
skapa mer fria ytor i ett klassrum, 6nskemal om stabord, men dven genom att placera ut saker
sa att eleverna maste hamta dem istallet for att sitta pa sin plats. Aminian och Hinckson (2015)
diskuterar betydelsen av mojligheter for rorlighet i klassrummet, eftersom det minskar risken
for Gvervikt hos barn. Deras undersokning visar att rorelsen inte visade nagra storre effekter pa
minskad hyperaktivitet eller fysiska smartor, men det som hade mest betydelse for
koncentrationsformagan var nar eleverna fick arbeta vid arbetsstationer dar de skulle sta vid
arbetsbordet, istallet for att sitta vid en pulpet. Pa tyosuojelu.fi [u.d.] star det att regler och
bestammelser for valmaende pa arbetsplatser finns till for att hdlsosamma, sékra och
andamalsenliga utrymmen gynnar ett effektivt arbete, samt forebygger olyckor och sjukdomar.
Buller och ljud var ndgot som alla larare jobbade med att minska dagligen. Lérarna
kommenterade att undvikande av buller och ljud &r faktorer som gynnar lugn och ro och
koncentrationsformagan, och leder till effektivare skolarbete. Detta kan gdras med hjalp av
teknisk utrustning som horlurar eller med hjalp av sociala éverenskommelser som regler for

ljudnivaer och avskildhet i andra utrymmen.

De enskilda l&rarna diskuterade hur de anvander sig av det som finns i klassrummet nér de
undervisar. Tva ansag kreativitetsformagan vara viktig, men alla var Gverens om att lararens
engagemang paverkar. Det ar viktigt att dva pa formagan att skapa variation nar man maste
forsoka noja sig med det som finns. Alla diskuterade hur de formar undervisningen efter det
fysiska i klassrummet eller tvartom. En larare menade att hon gor det sa att hon anvénder sig
av fatoljen for stamningsfullare och mysigare lasstunder. En larare tillater eleverna att sitta pa
sina pulpeter ibland néar hen undervisar medan, en larare later eleverna ligga pa mattor som
finns pa golvet och arbeta med skoluppgifter. Lararen kan alltsa vara lite som en didaktisk
designer. | teorikapitlet belyses begreppet didaktisk design. Designperspektivet ger lararen
verktyg for en aktiv roll, som nagon som gér mening i larandet for eleverna genom sina val av
resurser i klassrummet, skriver Rostvall och Selander (2008, s. 117.) Holm, Sgrensen, Audon
och Levinsen (2010) skriver att bade larare och elever kan vara didaktiska designer. Eleverna
kan fa vara med och paverka vilka resurser som kan skapa olika végar att lara sig i ett klassrum.
Selander ndmner tre begrepp som styr vid denna s.k. tankeprocess. Begreppen &r etik, estetik
och funktion. Etik handlar om ansvar vid planeringen, dar planeraren &r skyldig att beakta vem
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utrymmet &r amnat for med andra ord individen och hens méjligheter till utveckling i utrymmet.
Meningen med estetik ar att skapa ett utrymme som utseendemassigt tilltalar sa manga som
mojligt. Funktionsfragan besvaras genom att ta hansyn till praktiska fragor genom att forsoka
skapa en smidig och fungerande arkitektonisk I6sning. Rostwall och Selander har dragit en helt
logisk slutsats; bade de som ska lara sig i ett klassrum, elever, och den som ska lara ut i ett
klassrum, larare, kan ha en insikt om hur ett klassrum borde se ut for att skapa en sa god larmiljo

som mojligt.

Utgaende fran resultaten gar det att konstatera att larmiljons effekt i skolan blir mer relevant
och intressant i fraga om skolutveckling. Léararna har goda maéjligheter att tillsammans med
eleverna eller utan eleverna forvandla klassrummet till en mer kreativ och stimulerande
larmiljo. Trots utmaningar ser alla ldarare ocksd majligheter och I6sningar med en
klassrumsutformning. Det har ocksa resulterat i en personlig och professionell utveckling hos
dem och eleverna. Lararna har mognat i sin yrkesroll, och de vet mer om vad som forvéntas av
dem som ldrare efter att ha kommit i kontakt med kunskaper om en god larmiljo. Kunskap om
miljon och dess paverkan behovs forutom i lararyrket inom s& gott som alla yrken i dagens
samhalle. For att hitta hallbara losningar till komplicerade problem som man kan stéta pa i
arbetslivet kravs det miljokunnighet. Sykli ordnar kurser som utvecklar larares och elevers
kunskaper om hur man kan utveckla existerande skolmiljder till mer kreativa och positiva
pedagogiska miljoer. Under kursen far larare och elever undersoka skolans utrymmen och skapa
nya frascha idéer for utrymmen som kan finnas i en gammal skolbyggnad. (Sykli.fi [u.d.].) For
att uppna en hallbar och aktuell 16sning som stédjer inlarningen hos dagens barn med olika
behov kunde skolans personal och ledning fraga sig ifall detta kunde vara ett gott nasta steg att

ta, for att skapa en modernare framtida skola.

6.2 Metoddiskussion

| denna studie anvandes kvalitativa semistrukturerade intervjuer som var baserade pa
forskningsfragorna och syftet. Eftersom syftet var att fa reda pa larares upplevelser av att
utforma klassrum var intervjuer en lamplig metod. Enligt Fejes och Tjornberg (2015, s. 33) styr
metodansatsen valet av datainsamlingsmetod. Eftersom metodansatsen i denna studie var
fenomenografi blev intervju som datainsamlingsmetod ett naturligt val for att tolka lararnas
upplevelser. De insamlade svaren fran ldararna blev innehallsrika, vilket tyder pa att

tillvagagangssattet varit fungerande. Fenomenologi ar egentligen sjalvrapporter som kan ge
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forskaren en inblick i hur informanterna upplever det som dmnas att undersokas. (Fejes &
Thornberg, 2009, s. 30.)

Intervjusituationer kan ge ett djup och detaljer som gor det mojligt for forskaren att fa en
forstaelse och helhetshild av fragestéllningarna. Informanternas svar blir tydligare och
utforligare &n de skulle bli vid fragor med fasta svarsalternativ. Det kan ocksa hoja validiteten
i studien att stalla foljdfragor for att fortydliga informationen. Om det uppstod oklarheter eller
nagot annat angaende forskningen som vackte intresse vid intervjusituationerna, stallde jag
foljdfragor till informanterna. Intervju som datainsamlingsmetod kan vara flexiblare och
specifikare an en kvantitativ undersokning pa grund av detta. (Starrin & Svensson, 2011, s. 52—
56.)

Trots fordelarna fanns det ocksa nackdelar med intervju som metod i denna studie. Atkins och
Wallace (2012, s. 86) menar att alla studier har for- och nackdelar. Det var inte sarskilt
tidskravande att hitta frivilliga informanter, men att hitta informanter med ett genuint intresse
for temat var mer utmanande. En av informanterna stallde framst upp for att vara till hjalp. Da
ar informanten inte nodvandigtvis lika insatt och kunnig i dmnet som jag hade 6nskat.
Informantens svar blev till all lycka dnda uttdmmande och kunde darfér anvandas. Hens langa
karriéar och erfarenhet som larare kan ha varit en bidragande faktor for de bra svaren. Jag kunde
eventuellt ha varit tydligare i mitt informationsbrev om vikten av att informanten helst ska vara
insatt i amnet. D& kunde eventuella missforstand angdende motiven for att stalla upp pa
intervjun ha undvikits. Databearbetningen var tidskrdvande trots att urvalet var mindre &n i en
kvantitativ studie. Det kan bero pa att det kan vara svart att vara en objektiv forskare nar man
sjalv analyserar materialet. (Atkins & Wallace, 2012, s. 214-215.)

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Denna forskning har utgatt fran lararnas perspektiv av klassrummets fysiska utformning. Jag
blev ocksa nyfiken pa elevernas perspektiv. Vad kunde elever ha for visioner for utformning av
klassrum? Och hur skulle deras svar skilja sig fran lararnas svar? Det kunde vara spannande att
forska om. For fortsatt forskning kunde det dven fokuseras mer pa enskild fysisk utrustning i
ett klassrum. Under intervjuerna framkommer exempelvis lararnas tankar om pulpeten som

skolmdbel och sittordningens betydelse i olika sammanhang. Undersokningen skulle kunna
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soka svar pa fragor som: Vilka sociala eller emotionella fardigheter utvecklar olika
konstellationer av sittordningar och placering av pulpeter hos eleven? eller vilka andra mébler

i klassrummet bidrar till goda larsituationer for eleven? och varfor?

En av ldararna var bekymrad éver modern teknik och om hur eleverna kdnns mer oroliga och
rastlosa pa grund av det. Férutom modern teknik och dess effekt pa eleverna namnde hon ocksa
hur det staller breda kunskapskrav pa lararna, och det kan ibland kannas overvaldigande.
Fortsatt forskning kunde aven fortydliga vilken inverkan modern teknik har pa larare och elever.

Ett annat forslag som kunde vara intressant &r att forska om specialelevers behov av olika fysisk
utrustning i klassrummet. Alla larare tog upp hur t.ex. en sittkudde pa stolen eller en stressboll
kan lugna ner elever med specialbehov. Det far mig att fundera dver vad annat det finns for
fysisk utrustning som kan stddja specialelevers skolgang och vad det kan bidra med for eleven?
Det framkom ocksa aspekter om hur fysisk utrustning kan ha en inverkan pa sa kallade
kénslomassiga faktorer hos eleven. Alla tre larare namnde hur trygghet spelar en stor roll for en
del elever. De diskuterade om hur de placerar elever med behov av trygghet langst fram for att
eleven ska vara sa nara lararen som mojligt. Vilka andra dimensioner i denna relation mellan
larare och elev kan det finnas nar lararen individualiserar med hjélp av fysisk utrustning i

klassrummet?
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INTERVJUMANUAL FOR PROGRADU AVHANDLING

BAKGRUND

1. Hur lange har du arbetat som lérare?

2. Vilken utbildning har du? Och har du bi-amnen?

3. Hur lange har du arbetat i ditt nuvarande klassrum?

4. Beskriv din klass eller dina elever? T.ex. specialbehov.

5. Hur lange har du arbetat med denna elevgrupp?

OM KLASSRUMMET
1. Varfor har du ett intresse for klassrummets utformning?
2. Vilka var dina huvudsakliga mal med utformningen av klassrummet?

3. Hur har du beaktat varierande larsituationer nar du har utformat ditt klassrum? T.ex. vid

undervisning av ett visst &mne, grupparbeten 0.s.v.
4. Vad finns det for mojligheter for lek i klassrummet?

5. Vilka mojligheter eller visioner ser du med utformning av ett klassrum? Med det menar jag

ett klassrum som eleven kan lara sig s& mycket som mojligt i.

6. Pa vilket satt har du haft chans att paverka utformningen av ditt klassrum? Har du
exempelvis varit tvungen att beakta regler och dylikt?

7. Finns det nagot du vill andra pa i ditt klassrum? Varfor?
8. Har du anpassat dina arbetsmetoder efter rummet pa nagot satt? Eller tvartom?

9. Kan den fysiska utformningen i ett klassrum, eller ett utrymme, ha en kanslomassig

betydelse for eleven? Hur?

10. Kan den fysiska miljon i klassrummet paverka ett gott samarbete mellan larare, elev eller

bland eleverna? P4 vilket satt? ”En chans att métas.”
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11. Vad har du st6tt pa for utmaningar eller problem nar du utformat ditt klassrum? (T.ex.

ekonomi, tidsbrist, utrymmesbrist, utrustning 0.s.v.)

12. Har du beaktat elevers olikheter och behov vid utformningen av ditt klassrum? Pa vilket

satt?

FAKTORER | KLASSRUMMET

1. Hur motiverar du placeringen av pulpeter i klassrummet? T.ex. med tanke pa sittordning.
2. Var vill du ha katedern? Varfor?

3. Vilka 6vriga mobler i klassrummet har betydelse? Pa vilket sétt?

4. Finns det andra utrymmen &n klassrummet for undervisning? (t.ex. grupprum, lashdérna)

Nagot utrymme du foredrar? Varfor?

5. Vad tanker du om ljus, ljud, luftkvalitet i ett klassrum? med tanke pa larsituationer.

6. Finns det andra hélsofaktorer i ditt klassrum som spelar en roll vid larsituationer? Vilka?
7. Vad véljer du att satta upp pa vaggarna? Varfor?

8. Finns det annat i klassrumsmiljon som du valt att halla synligt eller inom réackhall for

eleverna? Av vilken anledning?

OVRIGT

1. Finns det annu nagot du vill tillagga? angaende klassrumsutformning och larsituationer.
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