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Referat

Studiehandledaren pa skolan dir jag jobbar stillde frdgan; Hur vi kan atgérda
problematiken med att sa fa elever viljer textilslojden som valfritt &mne i arskurs §—
9? Den fragan hade jag inget svar pa men den borjade gnaga 1 mig. Med lite
efterforskning i Utbildningsstyrelsens statistik visade det sig att antalet elever som
valjer textilslojd haft en negativ trend under hela 2000-talet. For att kunna svdnga
trenden behovs forst forskning om vilka faktorer som inverkar pd elevernas val av
valfria &mnen ur ett elevperspektiv.

Studiens syfte dr att undersoka elevers uppfattning om vilka faktorer som inverkar
pa deras val av valfria dmnen 1 arskurs 8—9. Studiens fokus ligger péd d@mnet sl6jd,
som innefattar bade textilslojd och teknisk slojd. Utgdende fran syftet har foljande
forskningsfragor formulerats:

» Vilka faktorer uppfattar eleverna att inverkar pa deras val nir de véljer eller
inte véljer sl6jd som valfritt &mne?
* Vad skulle enligt eleverna gora slgjden mera intressant som valfritt &mne?

For att fa svar pd de ovanndmnda forskningsfragorna anvindes webbenkdt som
datainsamlingsmetod. Frdgorna i enkédten bestod av bide graderade ésiktsfragor och
oppna fragor. Enkiten besvarades av elever i arskurs 8 i tva skolor i Svenskfinland.
Totala antalet informanter 1 studien ar 187.

I resultatet framkommer att eleverna inte uppfattar att de olika faktorerna inverkar
nir de gor sina val. Majoriteten av eleverna beréttar dven att de har utgatt fran vad
de tycker om och vad som ér roligt och intressant nir de har gjort sina val angaende
valfria &mnen 1 drskurs 8-9. Nir eleverna far ge forslag pa hur slojden kunde bli
mera intressant som valfritt &mne svarar en femtedel av eleverna att de dnskar en
storre valfrihet och lyfter fram slojdprodukten. Att fa vélja slojdprodukt och
arbetsomréde &r det som eleverna onskar.

Tidigare forskning visar att tondringar dr marginellt medvetna om vilken paverkan
de utsétts for, vilket dven kan ses i den hér studien. Fordldrarna ar den faktor som
har storst inverkan pa tondringars val enligt psykologisk forskning. I studiens
resultat kan vi dock utldsa att eleverna inte uppfattar att fordldrarna inverkar pa
deras val. Eleverna anser att de gor sina val sjdlva utgdende frdn det de tycker om.
Elevernas onskan om att fa storre valfrihet i sl6jden star i linje med GLGU 2014 att
uppgifterna 1 slojd ska innehdlla innovation, formgivning och experimenterande
samt utveckla kompetenserna 1 formagan att tinka och lidra sig samt
arbetslivskompetens och entreprendrskap.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund och problemomréide

Sl6jden har historiskt sett varit ett viktigt och centralt dmne i skolan. Formégan att
kunna slgjda ses som en viktig kunskap och fardighet i det finldndska samhdllet.
(Anttila, 2003, s. 3.) Slojden uppmuntras, utvecklas och har en stark stillning 1 vért
samhiélle dnnu idag och enligt Anttila skulle slgjden kunna utvecklas &nnu mera om
styrande organisationer skulle mojliggéra en béttre inkomst for den enskilda
yrkesutovande hantverkaren. Ett tecken pa att slojden upplevs intressant ur ett
individuellt perspektiv dr dess stéllning som hobby, vilket syns genom sociala
medier, bloggar och DIY (DoltYourself). I skolan vérdesitter larare och elever att
slojden ar kreativ och rolig samt att eleverna far formge och framstilla produkter.
Samtidigt som eleverna far vara kreativa och tinka mera fritt utvecklar de féormagor
som att 16sa problem, analysera, ta beslut och virdera. Sl6jden ér en del av de konst-
och fardighetsimnen som av ldrare och rektorer anses bygga upp vélbefinnande och
gemenskap 1 skolan. Dessa @&mnen dr praktiska och elevcentrerade, vilket mangsidigt
stoder elevernas utveckling och deras inriktning for vidare studier. Trots detta finns
det ett minskat intresse hos ungdomarna for sldjden, speciellt textilsldjden i skolan

idag. (Hartman, 2014, s. 178; Laitinen, Hilmola & Juntunen, 2011, s. 8.)

Professor 1 slgjdpedagogik Christina Nygren-Landgérds diskuterar i tv-programmet
Uppsving dt slojden fragestillningen varfor sa fa elever viljer slojd som tillvalsdmne
(Yle Arenan, 2008). Nistan samma fragestillning kom upp 1 en diskussion med
studiehandledaren pa skolan som jag jobbar vid. Studiehandledaren frigade mig hur
vi ska atgérda problematiken med att s fa elever viljer textilsljden som valfritt
dmne 1 arskurs atta och nio. Ett enkelt svar kan vara att satsa pa trender inom
ungdomskulturen och att vara populist bland eleverna. Dock ar jag intresserad av att
se elevernas subjektiva upplevelser av valet. Hur eleverna tinker och vilka
overviaganden som ligger bakom deras val. For att verkligen kunna atgérda
problemet pé ett langsiktigt och dndamalsenligt sitt ur ett elevperspektiv dr forsta
steget att undersdka och se vilka faktorer som inverkar pa elevernas val. Varfor véljer

eleverna slojd eller inte som valfritt dmne?



Fragan dr om det hér dr ett lokalt fenomen for den hér specifika skolan eller om det
ar ett allmint fenomen 1 Svenskfinland eller Finland Overlag. Enligt Nygren-
Landgédrds finns det ingen forskning som visar hur det forhaller sig, om fenomenet
kan sérskiljas mellan stad och landsbygd eller om det har att géra med den lokala
kulturen (Yle Arenan, 2008). Eleverna i de finlandssvenska skolorna har olika
klassbakgrund, bade kulturellt och ekonomiskt, de har ocksa olika framtidsdrommar.
Elevernas val paverkas av uppvéaxtforhallanden 1 form av forédldrarnas
socioekonomiska status, mdjligheter som ges i skolan, socialt stdd och individuella
ambitioner enligt Aronsson, Hellgren, Isaksson, Johansson, Sverke och Torbidrn
(2012, s. 69). Men det finns dven andra faktorer som paverkar, sdsom individuella

intressen, samhéllet, skolans kultur eller slojdlektionerna i skolan.

Amnet s16jd innefattar i ldroplanen ett innehll frin béde teknisk sldjd och textilslojd.
Inom de olika valfria &mnena har skolorna stor valfrihet att vilja vilka &mnen som
erbjuds och dirmed har skolor lite olika system. Det dr utbildningsanordnarna som
beslutar vilka valfria &mnen som erbjuds. Vissa skolor har valt att erbjuda sl6jd som
valfritt &mne med tva olika inriktningar; textilslojd och teknisk slojd. Det finns dven
skolor som har flera olika valfria &mnen inom textilslojd och teknisk slojd, som till
exempel metallslojd, trdslojd, somnad och garnteknologi. Skolorna har valt att gora
lite pa olika sdtt beroende pad skolkulturen och det samhélle skolan finns i.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95, 430.)

Konsekvenser av att en allt mindre grupp elever véljer sl6jd som ett valfritt &mne i
arskurs 8-9 ar till exempel slojdldrarens arbete, de slojdrelaterade yrkena och
slojdkulturen 1 samhéllet. Viljer inte eleverna slgjd minskar antalet undervisnings-
grupper, vilket direkt inverkar pé slgjdlérarens arbetsméangd. En slojdlérare fyller inte
sin undervisningsskyldighet inom sldjden och tvingas att fylla pd med andra &mnen
eller ga ner 1 arbetstid. Badda dessa alternativ inverkar negativt pa slojdlararens arbete
som ett attraktivt arbete. Om sldjdldrarens arbete upplevs som ett arbete utan
utvecklingsmojligheter och som ett yrke som man inte kan forsorja sig pa, kan det
leda till att det blir svart att rekrytera intresserade och behdriga ldrare i slojd.
Avsaknaden av pedagogiska och slojdkunniga ldrare leder i sin tur till att elever inte
véljer slojd for att undervisningen inte upplevs som tillrdckligt bra och eleverna

finner inget intresse i slojden.



Om elever inte viljer slojd som dmne 1 arskurs atta och nio, hur stor ar da
sannolikheten att de véljer att studera ett yrke som ar slojdrelaterat? Elever som inte
har en vana att arbeta med nagon sldjdart kan ha svart att se det som en framtida
yrkeskarridr. Nir elever inte véljer slojdrelaterade yrken har det sedan en direkt f6ljd

pa andra stadiets utbildningar som inte far studerande och tvingas ldgga ner.

Hur avsaknaden av slojd i1 skolan paverkar vér slojdkultur kan diskuteras. Om
skoldmnet sl6jd minskar i skolan eller helt forsvinner kan vi fi en eller flera
generationer som inte behédrskar slojdtekniker och inte ar intresserade av slojd. Ska
var slojdkultur utarmas pa grund av att tonaringar gor andra val 1 skolan? Det &r
relevant att fundera pa hur vart samhélle paverkas av att tondringar har mojlighet att

vilja eller vilja bort sldjden i grundliggande utbildningen.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka och kartldgga vilka faktorer som inverkar pé
elevernas val att védlja eller inte vdlja slojd som valfritt &mne 1 rskurs 8—9 samt att
utreda hur @mnet kunde goéras mera populdrt. Jag vill dven undersoka vilken
uppfattning eleverna har om vad som inverkar pa deras val av valfria &mnen under de

tva sista aren av grundldggande utbildningen.
Studiens forskningsfragor ér:

Vilka faktorer uppfattar eleverna att inverkar pd deras val nédr de véljer eller inte

valjer sl6jd som valfritt dmne?
Vad skulle enligt eleverna gora sl6jden mera intressant som valfritt amne?

For att forverkliga syftet med studien har jag genom en enkit fragat elever om deras
uppfattningar om vilka faktorer som inverkar vid deras val samt vad de anser skulle
gora slojden mera intressant. Materialet har analyserats genom kategorisering och

sammanstéllning av kvantitativa data.



1.3 Tidigare forskning

Tidigare forskning inom omradet d4r mycket begrinsad. Jag har endast funnit och
tagit del av tvd magisteravhandlingar samt Utbildningsstyrelsens rapporter. Virtanen
(2017) undersokte i sin magisteravhandling vilka faktorer som styr hdgstadieelevens
val av valfri slojd. Hon sdg dven péd vilka faktorer i den valfria slojden som
intresserar eleven, hurdant inflytande eleven vill ha i den valfria sldjden och vilka
faktorer 1 den valfria slgjden som de anser sig ha nytta av. Resultatet fran
undersokningen visade att eleverna var speciellt intresserade av nya saker och sadant
som var anvdndbart utanfor skolan. Pojkar valde traditionellt manligt sdésom kodning,
elektronik, mekanik, teknologi och motorteknologi medan flickorna valde mera
méngsidigt som klidmode och somnad, tygfirgning, 3D-ritning och printning men
ocksa tekniska slojdens arbetsomraden. Sjundeklassarna ville ha grundliggande
kunskaper och fardigheter i1 slojd och niondeklassarna foredrog egna arbeten som

fokuserade pa det egna intresset och framtidsplaner.

Kimpimiki (2014) undersokte i1 sin magisteravhandling fordldrarnas tankar om att
vélja slojd som valfritt &mne 1 hogstadiet. Hon frdgade fordldrarna hur de motiverar
nir barnet tdnker vilja sl6jd, hur de motiverar nédr barnet mojligtvis viljer slojd och
hur de motiverar om barnet inte véljer slojd som valfritt amne. Resultatet visar att
fordldrarna ser barnens val utgdende fran barnens perspektiv. En tredjedel av
fordldrarna berdttade att barnen var intresserade av slojd. Var nionde uppgav att deras
barn utdvade slojd pa ndgot annat stélle &n i skolan. Undersdkningen visade att enligt
fordldrarna ar storsta orsaken nér barnen inte viljer slojd att de inte ar intresserade av
slojd. Foljande orsak dr att de véljer andra @mnen som anses viktigare, dar sprak
prioriteras hogst foljt av huslig ekonomi, gymnastik, ldsdmnen, musik, bildkonst och

data.

Utbildningsstyrelsen (Laitinen m.fl. 2011, s. 13) gjorde en omfattande utvirdering ar
2010 om konst- och fardighetsimnen, musik, bildkonst och slojd i arskurs nio for att
se om eleverna hade uppnétt malen i Grunderna for laroplanen for grundliggande
utbildningen 2004. I utvédrderingen mdttes elevernas kunskaper och fardigheter
genom olika tester, och dessutom samt tillfrdgades eleverna om hur de uppfattar
slojden. Resultaten fran utvirderingen visar att elevernas kunskaper och fardigheter

var mycket ojimna mellan olika regioner 1 Finland och 1 ménga fall endast nojaktiga.
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Det var en stor del av eleverna som inte behdrskade innehdllet i de centrala
mélomradena i slojden eller ens forvérvat baskunskaper och fardigheter pa nojaktig
niva. Dock visade resultatet att elever som studerat slojd alla tre arskurserna 7-9
uppnddde malen béttre dn de Ovriga eleverna. Pojkarna behidrskade innehéllet i
teknisk slojd béttre dn i textilslojd och flickorna behirskade innehéllet i textilslojd
bittre dn 1 teknisk sl6jd. Resultaten var ocksa béttre 1 landsbygdskommuner én 1
stdder. Utvérderingen visade att inldrningsresultaten var hogre 1 anviandning av
material, verktyg och wvid tillverkning av produkter men svagare i
planeringsfirdigheter. En orsak till detta anses vara att storsta delen av eleverna
endast har sl6jd upp till arskurs sju och darmed har storsta delen av undervisningen
bestatt av klassldrarens undervisning i1 arskurserna 1-6. (Laitinen m.fl. 2011, s. 12—

13.)

1.4 Centrala begrepp

I storsta delen av avhandlingen har jag valt att anvinda mig av ordet s/djd som ett
begrepp som innefattar bade teknisk slojd och textilslojd sa som Grunderna for
laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 (GLGU 2014) definierar
begreppet. I avsnitt 2.3 Statistik over val av sl6jd som valfria studier i arskurs 89
sarskiljer jag pa teknisk slojd  och  textilslojd  eftersom  Vipunen
(Utbildningsforvaltningens statistiktjinst) skiljer pd dem och pa grund av att det finns
en statistisk skillnad mellan de tva slojdarterna. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430;
Vipunen, 2015.)

Slojden finns som obligatoriskt &mne upp till arskurs sju i den grundldggande
utbildningen. I arskurs tta och nio dr slojden ett valfritt dmne inom valfria konst-
och fardighetsimnen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95.) Till storsta delen i
avhandlingen anvinds begreppet valfritt &mne for slgjden 1 arskurs 89 enligt GLGU
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95). Det finns dock ndgra sammanhang dér jag
har wvalt att anvinda begreppet tillval, eftersom det begreppet &ar vanligt
forekommande 1 ett flertal skolor. Begreppet tillval anvdnds frimst i samband med

den empiriska delen, enkédten och resultatredovisningen.



1.5 Avhandlingens uppliggning

Avhandlingen bestar av sju kapitel. Kapitel 2 handlar om sldjd som larodmne.
Slojdens uppdrag, malséttning och innehdll i drskurs 7-9 belyses ur perspektivet
GLGU 2014. Ytterligare behandlas timfordelningen for slojden och valfria &mnen

samt hur eleverna har valt valfria &mnen 1 arskurs 8-9.

I kapitel 3 ar fokus pé att gora ett val. Kapitlet behandlar att gora ett val som en
handling, olika péverkan samt hur tondringar gor sina val ur ett utvecklings-

psykologiskt perspektiv.

I kapitel 4 presenteras ndrmare de olika faktorerna som inverkar vid tonaringars val. |
kapitlet behandlas individrelaterade aspekter, skolrelaterade aspekter och familje-

och samhéllsrelaterade aspekter.

Kapitel 5 fokuserar pd metoden i den empiriska delen av avhandlingen. I kapitlet
beskrivs val av informanter, datainsamlingen och bearbetningen av insamlat material.
I kapitel 6 redovisas resultaten fran undersokningen. I kapitel 7 foljer en diskussion
om resultatet fran undersOkningen i relation till teorin i kapitel 2-4, samt
undersokningens reliabilitet, validitet och etik. Kapitlet avslutas med forslag till

fortsatt forskning.



2 Slojd som ldroimne i arskurs 7-9

I det hir kapitlet presenteras slojden som ldrodmne 1 drskurserna 7-9. Forsta avsnittet
ar en presentation av slojdens uppdrag, innehdll och mélsittning enligt
styrdokumenten. I andra avsnittet beskrivs slojdundervisningens organisering. Tredje
avsnittet dr en beskrivning av olika uppfattningar och perspektiv pd slgjden som
skoldmne och till sist ges en presentation av statistiken 6ver slojd som valfria studier

1 arskurs 8-9.

2.1 Slojdens uppdrag, malsittning och innehall

Slojdens malsittning &r att ldra eleverna att behdrska slojdprocessen som helhet.
Inom sldjden ska eleverna ldra sig att uttrycka sig genom att formge och anvinda
olika tekniker i olika material. Eleverna skall planera och framstélla samt utvardera
en produkt sjdlvstindigt eller som gemensamt arbete. Genom slojdande skall
eleverna arbeta kreativt, undersékande och experimentellt, si att de kan vilja
visuella, materiella och tekniska 18sningar och framstéillningsmetoder fritt och

méngsidigt. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430.)

Inom slojden skall eleverna utveckla sin rumsuppfattning, taktila kénsla och
formagan att arbeta med hdnderna. Dessa formagor utvecklar motoriska fardigheter,
kreativitet och planeringsformaga. Slojden utvecklar eleverna att arbeta méngsidigt
och langsiktigt samt att finna glddjen i skapande som stirker elevernas sjdlvkinsla.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430.)

Slojdens fostrande uppdrag ér att stddja och fordjupa elevernas kunnande i att utga
frdn egna erfarenheter for att skapa nytt samt att 10sa problem. Eleverna skall
fordjupa sina kunskaper och féardigheter 1 sl6jd som de behdver for att kunna
planera, skapa och uttrycka sig. Utgdngspunkten i slojden &r att eleverna skall
studera olika teman pa ett Overgripande, heltickande och naturligt sitt over

dmnesgrianserna. Slojdundervisningen skall fostra eleverna till

etiska, medvetna och delaktiga samt kunniga och foretagsamma medborgare, som
vardesitter sina slojdfardigheter, kan uttrycka sig genom sl6jd och har viljan att virna
om och utveckla slgjdkulturen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430.)

Slojden ar det dmnet vilket har som uppdrag att stoda elevernas yrkesval enligt



Grunderna  for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431). Slojden skall stoédja elevernas vilbefinnande
och livskompetens. Den skall dven stodja elevernas yrkesval och de val de gor senare
1 arbetslivet. Detta kan ses som en skillnad i jamforelse med andra &mnen dér
dmnens uppdrag ir att frimja elevens fardigheter och kunskaper i de specifika

dmnena eller elevens vidlmaende. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 287—443.)

Innehallet i sljdundervisningen skall anknyta till malen (se tabell 1). Innehallet skall
ge eleverna en mangsidig kunnighet inom olika omraden av sl6jd. Innehéllet 1 sl6jd-
undervisningen véljs s att genom uppgifterna som erbjuds lir eleverna sig olika
slojdarter som interagerar och bildar helheter. Uppgifterna i sl6jdundervisningen
skall innehalla innovation, formgivning, experimenterande, dokumentation och
vardering, tillverkning, arbetssidkerhet, foretagsamt lirande samt medvetenhet och

delaktighet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431-432.)

Tabell 1. Mal f6r undervisningen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431.)

Mal for undervisningen Innehéll som Kompetens som
anknyter till malet anknyter
maélen till

M1 handleda eleven att planera sitt arbete samt att 12-15 K2,K3

utveckla idéer, undersoka och experimentera pa ett
foretagsamt sétt

M2 vigleda eleven att stélla upp mal for sitt lirande och | I1-I5 Kl
arbete och att utgdende fran malen genomfora en
slojdprocess i sin helhet samt utvirdera sitt larande
M3 handleda eleven att undersoka och mangsidigt 11-I5 K4,K6
anvinda olika redskap, material och &ndamaélsenliga
metoder samt att utveckla innovationer

M4 handleda eleven att lira sig anvinda slojdrelaterade I1-I15 K2,K4
begrepp, tecken och symboler och att stirka elevens
visuella, materiella och tekniska uttrycksforméga
MS handleda eleven att uppfatta, forutse och reagera pa 16 K3, K6
riskfaktorer i arbetet och att arbeta pa ett tryggt och
sékert sitt under sl6jdprocessen

M6 handleda eleven att utnyttja informations- och I1-I5 K5
kommunikationsteknikens mojligheter for planering,
framstéllning och dokumentation samt for att producera
och distribuera gemensam information

M7 végleda eleven att forsta betydelsen av praktiska 17 K6
fardigheter, sl6jd och teknik i det egna livet, samhillet, i
foretagsverksamhet och i det 6vriga arbetslivet

M8 vigleda eleven att tinka ekonomiskt och att i I8 K1, K4, K7
anslutning till sl6jdprocessen gora val som framjar en
hallbar livsstil




I det didaktiska stodmaterialet lyfter Seitamaa-Hakkarainen och Matinlauri (2015)
fram uttryck, formgivning och teknologi som innehall i sl6jdundervisningen. Genom
sljdundervisning skall eleven stodjas i att uttrycka sig och forstd teknologi och
kultur. Malet med innehallet ar att eleven skall utveckla fardigheter som kreativitet,
kritiskt tinkande, problemlosnings- och uppfinningsformaga. Seitamaa-Hakkarainen
och Matinlauri betonar att uttryck, formgivning och teknologi kan formas frén olika
teman eller fenomen. Uppgifterna ska utgd fran undersokande ldrande och bilda
storre helheter sd att mojligheter finns for eleverna att utforska olika material och

tekniker pa ett mangsidigt sitt.

Malen for undervisningen 1 slojd i arskurs 7-9 dr atta till antalet (se tabell 1). I
anslutning till mélen finns atta olika kompetenser som &r genomgaende i alla
larodmnen 1 skolan. De étta kompetenserna dr: 1. formédgan att tdnka och ldra sig, 2.
kulturell och kommunikativ kompetens, 3. vardagskompetens, 4. multilitteracitet, 5.
digital kompetens, 6. arbetslivskompetens och entreprendrskap samt 8. formégan att
delta, paverka och bidra till en hallbar framtid (se figur 1). Det forsta malet ar att
handleda eleven sa att hen kan planera sitt arbete, utveckla idéer, undersdka och
experimentera pa ett foretagsamt sétt. De dvergripande kompetenserna som anknyter
till detta mal ar kulturell och kommunikativ kompetens samt vardagskompetens. Det
andra malet dr att vigleda eleven att stilla upp maél for sitt ldrande och arbete. Eleven
skall utgdende fran malen fullfélja en sammanhéngande slojdprocess och utvirdera
sitt ldrande och arbete. Kompetenser som detta mél anknyter till dr formégan att
tanka och ldra sig. Det tredje mélet &r att handleda eleven att undersdka och finna
méngsidiga redskap, material och arbetsmetoder att tillimpa samt finna nya idéer och
nyskapande. Mal nummer tre &r anknutet till kompetenserna multilitteracitet,
arbetslivskompetens och entreprenorskap. Fjarde malet ar att handleda eleven att
anvinda ett slojdrelaterat sprak, som slojdbegrepp, tecken och symboler, samt stodja
elevens formaga att visuellt, materiellt och tekniskt uttrycka sig. Kompetenser som
anknyter till fjirde madlet ar multilitteracitet samt kulturell och kommunikativ

kompetens.



2. Kulturell
och
kommunikativ
kompetens

1. Férmaga
att tinka och
lara sig

3. Vardags-
kompetens

4, Multilitteracitet

5. Digital
kompetens

Figur 1. Mangsidig kompetens. (Utbildningsstyrelsen, 2015.)

Sl6jdundervisningens femte mal &r att handleda eleven att arbeta pa ett tryggt och
sdkert sitt under slojdprocessen. Eleven stdds i att kunna uppfatta, forutse och
reagera pad risksituationer i arbetet. Det hdr malet &r anknutet till vardags- och
arbetslivskompetens samt till entreprendrskap. Sjatte malet ar att handleda eleven att
anvdnda informations- och kommunikationsteknik for planering, tillverkning och
dokumentation samt att skapa och sprida gemensam information. Malet &r anknutet
till digital kompetens. Det sjunde maélet ar att vdgleda eleven till att uppskatta
praktiska fardigheter, slojd och teknik 1 vardagen, samhillet, foretagsverksamhet och
arbetslivet. Arbetslivskompetens och entreprendrskap dr anknutet till sjunde malet.
Det dttonde och sista malet i slojdundervisningen édr att védgleda eleven att téinka
ekonomiskt och gora val ur ett héllbart utvecklingsperspektiv. Det attonde maélet &r
anknutet till formagan att tdnka och ldra sig, multilitteracitet och forméga att delta,

paverka och bidra till en hallbar framtid. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431.)

2.2 Undervisningens organisering

I organiseringen av undervisningen ingar flera olika nivder. Oversta nivan ir

styrdokumenten, det vill sidga de nationella ldroplansgrunderna och statsradets
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forordning om timfordelningen. Mellannivan &r hur kommunen och skolan
organiserar slojdundervisningen genom den lokala ldaroplanen och timférdelningen
samt hur de planerar skolbyggnader och anstillningsforhéllanden for ldrare. Den
lagsta nivan dr den upplevda laroplanen, hur ldraren organiserar undervisningen i

klassen och slojdutrymmet. (Hasselskog, 2010, s. 86—89.)

Liroplanen i slojd och de valfria studierna

I arskurs sju gor eleverna sina val om de vill fortsdtta och fordjupa sig i ndgot av
konst- och fardighetsdmnena, vilja ett eller flera sprak eller ndgot annat valfritt
dmne. Det betyder ocksd att eleverna har mojlighet att prioritera bort de &mnen som

de inte har goda studieresultat 1, inte dr intresserade av eller inte tycker om.
I GLGU 2014 &r det allminna malet for valfria studier i grundldggande utbildningen

att fordjupa ldrandet, bredda studierna och forbdttra forutséttningar for fortsatta
studier. De valfria studierna ger mojlighet att utveckla sina kunskaper utifrén sina egna
intressen. Valfriheten stddjer studiemotivationen och utvecklar formagan att vélja.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95.)

Valfria &mnen som erbjuds 1 skolorna ska ge eleverna mojlighet att fordjupa sig och
bredda sina kunskaper i &mnen som de &r speciellt intresserade av. Samtidigt &r det
en motivationshdjare for eleverna att f4 mojlighet till att delvis vilja &mnen i skolan.
Elevernas forméga att gora egna val enligt styrdokumenten behover trdnas och

utvecklas. (Kumpulainen, 2014, s. 224; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95.)

De valfria d&mnen som utbildningsanordnaren erbjuder skall frimja de mal som
faststillts 1 statsradets forordning 422/2012 paragraf 3. Det kan besta av fordjupade
och/eller breddade ldrokurser i gemensamma &mnen eller av flera &mnen i en
dmneshelhet. Det kan dven vara samarbete mellan olika ldrodmnen och kompetenser
inom konst- och fardighetsdmnen. Beslutet om vilka valfria &mnen som erbjuds ar
utbildningsanordnarens, som vid sitt beslut bor beakta utbudet av valfria dmnen i
relation till grunderna fOor antagning av studerande till andra stadiet.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95.)

De valfria dmnen som erbjuds och hur minga olika &mnen som erbjuds 4r varierande
i skolorna eftersom besluten tas lokalt i den lokala laroplanen. Sma skolor har férre

mdjligheter till att i ihop grupper i olika &mnen jimfort med storre skolor. Aven
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lararresurser och utrymmesresurser paverkar hurudana val eleven kan gora.
Landsbygdsskolor som é&r beroende av skolskjutsar har begriansningar i

schemaldggning, vilket betyder att skoltiderna bor anpassas till skolskjutsen.

Amnen som de flesta erbjuder ir olika sprak, matematiska och naturvetenskapliga
dmnen, konst- och fardighetsimnen samt andra praktiska dmnen som till exempel
jakt eller fotografering. Ett valfritt &mne som &r anknutet till sl6jd kan till exempel
heta teknisk slojd, textilslojd, teknik, mode, design eller ndgot annat fordjupat
omrade inom sldjd. Av de valfria &mnen inom konst- och fardighetsimnen som
erbjuds 1 skolorna i Svenskfinland &r huslig ekonomi och teknisk slgjd de populdraste
dmnen. Aven gymnastik hér till de &mnen som eleverna girna viljer. (Kumpulainen,

2014, s.224.)

Timfordelningen i slojd och valfria studier

Timfordelningen f6r den grundliggande utbildningen for laropliktiga faststélldes
genom statsradets forordning 422/2012 paragaf 6. Timfordelningen &r angiven i
arsveckotimmar. En arsveckotimme &4r 38 timmar. I timfordelningen har statsradet
faststéllt for slgjden minst fyra rsveckotimmar 1 arskurs 1-2, vilket betyder totalt

152 slojdlektioner i arskurs 1-2 (se figur 2).

Fyra arsveckotimmar 1 arskurs 1-2 kan till exempel ordnas sd att eleven har tva
slojdlektioner per vecka i arskurs ett och tva slojdlektioner per vecka i arskurs tva.
Fem arsveckotimmar i &rskurs 3—-6 ar totalt 190 lektioner pd fyra &r och tva
arsveckotimmar i arskurs 7-9 dr 76 lektioner. Dartill finns inom valfria konst- och
fardighetsdmnen sex arsveckotimmar i arskurs 1-6 och fem arsveckotimmar 1 arskurs
7-9 som kan fordelas och anvédndas enligt vad utbildningsanordnaren har beslutat i
laroplanen. Dessa valfria timmar kan dven anvéndas till for eleverna valfria
fordjupade studier 1 konst- och fardighetsimnen. De valfria konst- och
fardighetsdmnena dr musik, bildkonst, slojd, gymnastik och huslig ekonomi. (Finlex,

2012; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95.)
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Amne Arskurs 1 2 3 4 5 i1 7 8 9 Sammanlagt
Modersmal och litteratur 14 18 10 42
Al-sprak e 9 7 16
Bl-sprik ~  |eeeeeececaseeeee s 2 4 G
Matematik 6 15 11 32
Omgivningslira 4 10
Biologi och geografi ' 7
Fysik och kemi ' 7
Hiilsokunskap ' 3
Miljé- och naturkunskapsd leag 14 17 31
Religion/Livsiskidningskunskap 2 I 5 3 10
Historia och samhallslara®  |-cccoooooooo o - 5 7 12
Musik 2 4 2 8
Bildkonst 2 5 2 9
Slajd 4 5 2 11
Gymnastik och idrott 4 7 20
Husligekonomi | e e e 3 3
Valfria konst- och fiirdighetsimnen 6 I 5 11
Konst- colr firdighetsd lag 62
Elevhandledning = |emem e mmme e 2 2
Valfria dmnen 9 9
Minimiantal timmar, lagt 222
(Frivilligt AZ-sprak)®  eccee coaaaioon (12) (12)
(Frivilligt B2-sprik)}® e e i oo ) ()
- = = Undervisning i lirodmnet kan ges i ifrigavarande arskurser, om s faststills i Broplanen.
! Undervisning i dmnet ges integrerat inom ramen fir omgivningsléra i rskurs 1—6.
: Undervisning i samhiillsldra ges i arskurs 5—6 under minst tva arsveckotimme och i drskurs 7—9 under minst tre rsveckotimmar.
? Eleven kan i drskurs 6—9, beroende pé det sprak som viiljs, lisa ett frivilligt A2-sprik antingen som valfritt imne eller som ett gemensamt fimne som
ersitter Bl-spriket. Eleven kan vilja att lisa ett B2-sprak som valfritt imne. Alternativt kan de frivilliga A2- och B2-spriken ordnas i form av under-
visning som dverskrider minimitimfiirdelningen i den grundliggande uthildningen, men i sd fall kan undervisningen inte ordnas i form av sidana val-
fria imnen som faststéllts i denna paragraf eller som ett sidant B 1-sprik som ingér i minimitimantalet undervisning som &r gemensam for alla elever,
Beroende pé det sprik som valts, far eleven i sa fall undervisning i B1-spraket eller i valfria imnen som ersétter detta. Det maximala timantalet for en
elev som léser ett AZ-sprik i form av undervisning som dverskrider minimiti let #r sar lagt 234 arsveckotimmar och fir en elev som valt ett
B2-sprik sammanlagt minst 226 arsveckotimmar. Undervisning som ges i form av sidan undervisning som &verskrider minimiantalet timmar samt det
sammanlagda antalet timmar for en elev som laser bade ett A2- och ett B2-sprik under den grundldggande utbildningen dr sammanlagt minst 238 frs-
veckotimmar.

Figur 2. Timfordelningen i grundlédggande utbildning for ldropliktiga. (Finlex, 2012.)

I timfordelningen faststélld 1 statsrddets forordning 422/2012 paragraf 6 har det,
forutom de valfria timmarna inom konst och fardighetsimnen, reserverats nio
arsveckotimmar for valfria &mnen i arskurs 1-9 (se figur 2). Utbildningsanordnaren
kan vélja hur arsveckotimmarna for dessa valfria &mnen fordelas i arskurserna och
vilka &mnen som erbjuds som valfria &mnen. Utbildningsanordnaren kan besluta om
hur dessa timmar fordelas eller om en del av dem é&r valfria for eleverna. Om
utbildningsanordnaren i sin timfordelning har godkdnt en Overskridning av det
faststdllda minimiantalet 222 arsveckotimmar, kan de dverskridande timmarna ocksa

vara valfria amnen. (Finlex, 2012; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95-96.)

Timfordelningen for ldroplansgrunderna fran 2004 gav en storre mdjlighet till valfria
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dmnen. I timfordelningen fran 2012 for GLGU 2014 har sljden mist en timme fran
tre arsveckotimmar till tva rsveckortimmar i arskurs 7-9. I den nya timférdelningen
finns dven en styrning att eleverna maste vilja ett konst- och fardighetsimne inom de

valfria studierna. (Finlex, 2012.)

Organiseringen av undervisningen i slojdutrymmet

Eleverna upplever slojden pa olika sitt beroende pa hur slojdundervisningen &r
organiserad. Léraren har forhallandevis stor frihet i hur slojden organiseras. Den
nationella laroplanen ger utrymme for ldrarens egna tolkningar samt att ldrarens
personliga intresseomrdden inverkar pd undervisningen. Den ldroplan som eleverna
upplever i slojdutrymmet ar paverkad av hur lararen tolkar liroplanen men dven vad

lararen dr intresserad av. (Hasselskog, 2010, s. 42, 88.)

Det sociala samspelet 1 elevgruppen i slojden har en paverkan pd hur undervisningen
fungerar. I ménga fall dr det inte en hel klass som har slojd samtidigt, utan det kan
vara sammansatta grupper fran olika klasser. Det hinger samman med hur stora
klasser skolan har och hur stor undervisningsgrupp i slojd man har. Det sociala
samspelet paverkas av arbetets karaktdr, slgjdutrymmet och regler i anslutning till
utrymmet. (Lindfors, 1991, s. 53.) Anttilas studie (1983, s. 186) visar att elevernas
slojdprestationer péverkas mera av kamratrelationer @n av beglvnings- och

personlighetsfaktorer i de hogre arskurserna inom grundldggande utbildningen.

Porko-Hudd, Sjoberg och Sunngren (2015, s. 3) konstaterar att eleverna upplever att
slojden &r rolig och att de har goda paverkningsmojligheter i &mnet. Oberoende om
undervisningen 1 sléjden har varit styrd av ldraren eller om eleverna har haft stor
frihet att styra sin sldjdinldrning, upplever en stor del av eleverna sldjden som ett

positivt och roligt &mne.

Storleken pé undervisningsgrupperna har en inverkan pa elevernas inldrningsresultat
och hur de upplever dmnet sldjd. Stora elevgrupper kan leda till 1dng vintan pa hjélp
och handledning samtidigt som eleverna kénner att de inte ldr sig nagot. I
Utbildningsstyrelsens utvirdering frdn 2011 uppger 36 % av ldrarna att de har for
stora undervisningsgrupper, vilket paverkar elevernas inldrning och arbetssikerhet.

(Laitinen m.fl. 2011, s.165.)
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2.3 Uppfattningar om slojden som skolimne

Sl6jden anses av de flesta eleverna som ett trevligt &mne, ett &mne dir eleven kédnner
en frihet 1 vad hen gor och hur. Slojden &r ett skolimne dér eleven har storre
mojlighet att paverka sitt arbete. Det finns en del som inte tycker om sl6jd 1 skolan
och viljer déarfor bort sléjden 1 &rskurs atta och nio. En del elever anser att andra
dmnen ar roligare eller upplever andra @mnen som viktigare och dérfor ryms inte
slojden med 1 deras valfria &mnespaket. Elevens uppfattning om sldjden stéar i
relation till hens uppfattning och upplevelse av andra dmnen 1 skolan. (Hartman,

2014, s. 187; Porko-Hudd, m.fl. 2015, s. 3.)

Nygren-Landgéirds (Yle Arenan, 2008) diskuterar varfor det verkar som om de
dmnen som &r roliga inte anses nyttiga. Ur ett pedagogiskt perspektiv sker den bésta
inldrningen nér eleven tycker att det &r roligt. Enligt Nygren-Landgirds anser
eleverna att sl6jd dr roligt men fa av dem tycker att det &r ett viktigt &mne. Hon har
en teori om att det grundar sig pa att eleverna inte vet vad de lar sig 1 slojden

eftersom det sker under en léngre process.

Slojden dr ett konst- och fardighetsdmne i1 skolan samtidigt som det pd ménga sétt
forknippas med hobbyverksamhet. Eftersom slojden kan ses som en hobby finns det
dven andra forvintningar och uppfattningar om dmnets malsittningar dn de som finns
1 ldroplanen, en sd kallad dold ldroplan. Den dolda ldroplanen styrs av ldrarens,
elevens, fordldrarnas och den lokala kulturens forvantningar pa slojden i skolan. Ett
exempel pa en uppfattning dr att sl6jd som ett praktiskt &mne ar en motvikt till andra
mera teoretiska dmnen och motiverar elever som har svarigheter inom de teoretiska

dmnena. (Hasselskog, 2010, s. 42.)

Svaret till friheten som eleverna upplever 1 sldjden kan finnas i1 avsaknaden av en
larobok. Sldjdundervisningen genomfors oftast utan ldrobok, vilket dr ovanligt i
jdmforelse med manga andra dmnen. Det finns en larobok 1 textilslgjd pd svenska 1
Finland men den anvdnds mera som ett uppslagsverk i undervisningen. Avsaknaden
av en ldarobok gor att lararens personliga tolkning av ldroplanen har storre inverkan
pa undervisningen i sl6jd, men ocksa att eleven kan kdnna en frihet 1 att det inte finns
en larobok som hen bor folja. Samtidigt som det dr en frihet for ldraren att forma

sl6jdundervisningen stdller det stora krav pé ldrarens didaktiska, pedagogiska och
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dmnesteknologiska kunskaper for en god undervisning enligt den géllande

laroplanen. (Porko-Hudd m.fl. 2015, s. 12.)

Hur eleven upplever och uppfattar slojden som dmne kan relateras till elevens
tidigare erfarenheter av slojd. I hur hog grad eleven har tilldgnat sig kunskaper och
fardigheter 1 skolsl6jden samt elevens attityder till sléjd inverkar pé
sl6jdundervisningen. Eleven baserar sina attityder till sl6jden pa egna erfarenheter
samt pa fordldrarnas och kamraternas attityder. Elevens erfarenheter av och
forvantningar pa slojden inverkar pé hur elevgruppen fungerar 1 slojdundervisningen,
vilket i sin tur inverkar pd hur eleven ser pa slojden i fortsittningen. (Porko-Hudd

m.fl. 2015, s. 13.)

2.4 Slojd som valfria studier i arskurs 89

Utbildningsstyrelsen har sedan 2001 fort statistik dver antal elever som véljer de
olika valfria kurserna 1 arskurserna 8-9. Under tidsperioden 2001-2009 finns statistik
over elever som valt textilslojd alternativt teknisk slojd. Fran &r 2012 och 2014 finns
Utbildningsstyrelsens statistik under Vipunen (2015), Utbildningsforvaltningens
statistiktjdnst, som ocksa forutom antal elever som véljer de tva olika sldjdarterna
dven visar procentenheter 1 jdmforelse med totala antalet elever. Jamforbarheten
mellan de tva tidsperioderna &r inte mojlig, eftersom det 1 statistiken fran 2001-2009

inte finns uppgifter om det totala elevantalet i drskurserna.

Tabell 2. Antal elever som studerat valfria kurser 1 arskurs 7-9 i den svensksprékiga

grundliggande utbildningen &ren 2006-2009. (Kumpulainen, 2010, s. 204.)

2006 2007 2008 2009

Flickor | Pojkar | Totalt |Flickor | Pojkar | Totalt | Flickor | Pojkar | Totalt |Flickor | Pojkar | Totalt

Tl?_lfgiSk 288 1194 1482|209 1147 [1356 174 |1132 [1306 159 |1182 [1341
s16j

Tl??fgl' 729 |35 764 |755 |75 830 |773 |40 813 |805 |40 |845
slgj

Totalt | 1017 1229|2246 /964 1222 2186|947 |1172 (2119 964 |1222|2186
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Tabell 2 visar den statistik frdn 2006 till 2009 som omfattar de elever som fatt
avgangsbetyg fran den svensksprakiga grundliggande utbildningen. Totala antalet
elever som viljer sl6jd har héllits ritt konstant under perioden 2006—2009. Tyvérr
visar inte statistiken hur elevantalet star i relation till alla elever i arskurs 8 och 9,
inte heller ndgon geografisk skillnad. Utmérkande ar att &r 2007 valde 75 pojkar
textilslojd till skillnad fran de andra aren da antalet har varit mellan 35 och 40.
Statistiken visar att flickornas bendgenhet att vélja teknisk sl6jd minskade fran 288 ar

2006 till 159 ar 2009. (Kumpulainen, 2010, s. 203.)

Tabell 3. Antal elever som studerat slojd som valfria kurser i1 arskurs 89 i den

svensksprakiga grundldggande utbildningen dren 2012 och 2014. (Vipunen, 2015.)

2012 2014

Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar Totalt
Teknisk | 195 1885 2080 252 1989 2211
slojd

5,6 % 50,3 % 28,8 % 7,1 % 52,4 % 30,4 %
Textil- 11229 43 1272 1112 54 1166
slojd

35,3 % 1,1 % 17,6 % 31,4% 1,4 % 16,0 %
Totalt 1424 1928 3352 1364 2043 3377

Tabell 3 illustrerar antalet elever som valt slojd som valfritt &mne 1 arskurs 8-9.
Antalet flickor som viéljer teknisk slojd har 6kat med 1,5 procentenheter frén 5,6 %
till 7,1 % mellan &r 2012 och 2014. Under samma tid minskar flickornas benidgenhet
att vélja textilslojd med 3,9 procentenheter fran 35,3 % till 31,4 %. Pojkar som viljer
textilslojd okar under samma tid med 0,3 procentenheter och samtidigt dkar &dven i
valet av teknisk slojd med 2,1 procentenheter fran 50,3% till 52,4%. Det totala
antalet elever som viéljer teknisk sl6jd okar samtidigt som antalet elever som viljer
textilslojd minskar. Det kan vara att intresset for teknisk slojd okar pa bekostnad av
intresset for textilslojd. Visar den hir statistiken det samma som samhéllet 1 Gvrigt,
att nir samhdllet blir mera jimstéllt dr det flickor som snabbare gir in pa mera
traditionellt manliga sysslor &n vad pojkar ndrmar sig de traditionellt kvinnliga
sysslorna. Det mest patagliga i1 statistiken dr att eleverna annu véljer valdigt

traditionellt; majoriteten av de som valt textilslojd ar flickor och majoriteten av de
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som valt teknisk slojd ar pojkar. (Vipunen, 2015.)

Tabell 4. Geografiska skillnader i antal elever som valt sl6jd som valfri kurs 1 arskurs

8-9. (Vipunen, 2015.)

2012 2014

Teknisk slojd | Textilslojd Teknisk slojd | Textilslojd
Nyland 912 597 988 491

28,1 % 18,4 % 30,0 % 14,9 %
Egentliga 147 48 197 55
Finland 25,6 % 8,3 % 33,3% 9,3
Osterbotten | 797 547 833 480

33,2 % 22,8 % 35,0 % 20,2 %
Aland 110 23 47 53

16,5 % 3,4 % 7,5 % 8,4 %

I tabell 4 visas den geografiska skillnaden i val av slojd som valfritt &mne 1 arskurs
8-9. Ar 2014 har procentuellt ett lika stort antal elever valt teknisk sldjd i Nyland,
Osterbotten och Egentliga Finland, mellan 30 och 35 % av eleverna. P4 Aland har
diremot endast 7,5 % av eleverna valt teknisk slojd. Okningen av antalet elever som
viljer teknisk slojd dr ndgra procent fran ar 2012 till 2014 1 Nyland, Egentliga
Finland och Osterbotten. Diremot pa Aland har elever som valt teknisk slojd sjunkit

frén 16,5 % till 7,5 %. (Vipunen, 2015.)

I alla de fyra landskapen &r det betydligt farre elever som viljer textilslojden som
valfritt Amne i jimforelse med tekniska slojden. 1 Osterbotten #r intresset for
textilslojd storst med 20,2 % ar 2014 men minskar dnda fran ar 2012 da 22,8 % valde
textilslojd. I Nyland valde 18,4 % textilslojd ar 2012 och &r 2014 sjonk andelen
elever till 14,9 %. I Egentliga Finland och p4d Aland hade ungefir samma andel
elever textilslojd ar 2014, 9,3 % respektive 8,4 %. Déar var dock en skillnad i att bade
pa Aland och i Egentliga Finland steg intresset for textilsléjd fran &r 2012 till ar
2014.
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Statistiken frdn &r 2012 och &r 2014 visar pa stora skillnader mellan kommunerna i
hur stor andel som valt s16jd som valfri kurs, bade inom teknisk slojd och textilslojd.
En skillnad mellan landsbygdskommuner och stdder kan inte sérskiljas 1 statistiken.
(Vipunen, 2015.) Antalet elever som valt textilslojd eller teknisk slojd stimmer inte
overens 1 tabellerna 3 och 4 eftersom de svenska sprdkdarna dr med i tabell 3 men

inte 1 tabell 4.

| mina framtida studier behdvs -0.42
kunskaper och fardigheter i slgjd I 017

0.67
Jag har tyckt om sléjdlektionerna
Kunskaper och fardigheter 06

i sl6jd ar wiktiga | vardagslivet

Jag kommer i framtiden knappt

alls behdva det som jag studerat 0.36
i slojd - 0 44 flickor
W pojkar
Jag tror att jag kommer att 016
behéva kunskaper och
fardigheter i sléjd i arbetslivet -':J-36
0.57
Jag studerar med néje sléjd
0.58

Jag tycker att det ar viktigt

med slajdkunskaper -U.TB

Figur 3. Elevernas uppfattningar om och attityder till sl6jd. (Laitinen, m.fl. 2011, s.
179.) (Skribentens dversittning)

I den tidigare ndmnda utvédrderingen (Laitinen m.fl. 2011, s. 177-179) gjord av
Utbildningsstyrelsen ar 2010 i konst- och fardighetsimnen, fick eleverna i arskurs
nio en enkit med femton péstienden om slojd som de graderade pa en femgradig
likertskala; helt av annan dsikt - ibland av annan dsikt - jag dr osdker eller jag har

inte en klar uppfattning - ibland av samma dsikt - helt av samma dsikt. Resultaten
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redovisades i en skala pa -2—+2 dér 0 var jag dr osdker eller jag har inte en klar

uppfattning (se figur 3).

Péstdendet Jag tycker om slojdtimmarna gav resultatet 0,71 1 medeltal bland
pojkarna och bland flickorna 0,67. Nésta lika hoga resultat visade pastdendet Jag
anser att det dr viktigt med sléjdkunskaper, dir pojkarna svarade 0,78 och flickorna

0,58.

Om pastaendet / framtida studier behover jag kunskaper och firdigheter i slojd hade
pojkarna ett svar vars medeltal var 0,17 och flickorna -0,42. Liknande resultat visade
pastaendet Jag tror att jag kommer att behova kunskaper och firdigheter i slojd i
kommande arbetsliv, dir pojkarna hade ett medeltal pd 0,36 och flickorna -0,16.
Dock holl pojkarna, i medeltal 0,69, och flickorna, 0,60, med om péstdendet att
Kunskaper och firdigheter i slojd dr viktigt i vardagslivet.

Utbildningsstyrelsens (Laitinen m.fl. 2011, s. 158) utvérdering édr gjord utgdende fran
pojkar och flickor och inte utgaende fran teknisk slojd och textilslojd. Enligt
statistiken (se tabell 3, s. 17) véljer pojkar teknisk slojd och flickor textilslojd, vilket
ar utgangspunkten 1 foljande resonemang (Vipunen, 2015). Forklaringar till
resultaten 1 utvdrderingen kan finnas i flera perspektiv. En skillnad som kan ha en
betydelsefull roll ar att textilslojdsundervisningens innehdll enklare kan utdvas pa
fritiden, till exempel 1 hemmet. Trd- och metallslojd kraver specialutrustning som
inte dr lika vanlig i hemmamilj6. En annan skillnad i resultaten kan vara att det finns
f4 utbildningar pa svenska pa andra stadiet och som har en textil inriktning. Daremot
finns det flera andra stadiets utbildningar som ses direkt kopplade till teknisk slgjd sa
som yrkesinriktad examina inom arkitektur och byggande samt maskin-, metall- och
energiteknik (Studieinfo, 2017). F& utbildningsmgjligheter inom textila slojdomréadet
och dven {4 mdjligheter till arbete inom omradet paverkar det allmidnna intresset for

amnet.
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3 Att gora ett val ar en handling

Att gora ett val dr en handling och 1 det hér kapitlet beskrivs hur sociologerna ser pa
handlingen att gora ett val. Kapitlet innehéller ocksa tonaringars identitetsbyggande

och hur tondringar gor sina val ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv.

3.1 Val ur ett sociologiskt perspektiv

Att vilja valbara @mnen i arskurs atta och nio dr for de flesta tonaringar deras forsta
val som de gor som kommer att padverka deras framtid. Olika studier har visat att
social bakgrund, genus, etnicitet, den geografiska platsen och den lokala miljén
spelar en roll vid valet. Genom att se valet som en handling som tondringar gor kan
vi granska vad som paverkar tondringar i deras val. (Dresch & Lovén, 2010, s. 37—

38.)

Sociologen Weber (1922/1983, s. 3) introducerade Verstehen-metoden, (‘verstehen'
betyder 'forstd' pa tyska) som betyder att man ska leva sig in i ménniskors situation
for att pd sé sitt forstd bakgrunden till deras handlande. Med det menade han att
sociologin skall vara en vetenskap som forsoker forstd vad det dr som far médnniskor
att gora som de gor. Varfor véljer vi att d4ta middag vid en viss tid varje dag? Varfor
valjer vissa av oss makaronildda? Hur kommer det sig att andra véljer potatismos och
korv eller grot? Webers idé bygger pé att vi ska fa en forstaelse for samhaéllet och hur
det fungerar som helhet genom att utgd fran individens enskilda situationer och

motiv. (Lindgren, 2007, s. 60.)

Inom sociologin anvinds termen handling for ett ménskligt forhallningssitt dar
individen gor en handling som det finns en tanke med. Handlingen innefattar en
individ som har en idé om vad hen avser med handlingen och vad den &r bra for.
Genom att vara fokuserad sker inte handlingen av en slump eller automatiskt utan
som en meningsfull foreteelse som gar att forsta. Individen som har en avsikt med sin
handling kan redogora for den sd att den som mottar redogorelsen kan forsta den. I
sociologin menas att formagan att verka 1 vérlden pa ett avsiktligt sétt &r bundet till
en individs livsvérld. En individs livsvirld innefattar erfarenheter och kunskaper pé

basis av vilka hen bygger sina drommar och handlingar. Det betyder att livsvérlden
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kan liknas vid ett skafferi dir individen finns och ur vilket hen himtar kraft nir hen

skall gora en handling pa ett avsiktligt sétt. (Engdahl, 2001, s. 45-46.)

Weber kategoriserade handlingar i fyra olika handlingstyper, dir individens handling
kan uppfattas hora till en eller flera av handlingstyperna. De fyra olika typerna ér:
traditionellt, affektuellt, virderationellt och mélrationellt handlande. Ingen av dessa
fyra forkommer speciellt ofta i utprdglad form, utan oftast i olika blandningar. Under
arens lopp har skillnaderna i kombinationerna lett till att olika begrepp kring
handling har skapats. Idag &r det de instrumentella, strategiska, normativa,

expressiva och kommunikativa begreppen som dr de dominerande inom handling och

handlingsrationalitet. (Engdahl, 2001, s. 56; Lindgren, 2007, s. 60.)

Filosofen Aristoteles idé om att en individs handlande dr styrt av ett mél och att
forsta handlingen som ett medel dir malet nas dr grunden till det som i dag bendmns
som den instrumentella handlingsmodellen. Har ar handlingen ett instrument som
anvands 1 syfte att forverkliga malet, ett malrationellt handlande. De val genom vilka
mal och medel viljs sker utgdende fradn individens uppfattning om vérlden. En
handling, alltsa ett val en individ gor, sker utgdende fran hens kunskap och erfarenhet
om hur virlden ser ut. Hur rationellt ett val &r kan inte ses i termer av effektivitet
eller nytta utan 1 termer om rationalitet i relation till om individen har en realistisk
bild av verkligheten eller inte. (Engdahl, 2001, s. 56-57.) Dresch och Lovén (2010, s.
38) diskuterar i samma banor hur tondringar forhaller sig till att gora val. De
anvander begreppet social positionering for att beskriva hur tondringars val inom
utbildningssystemet dr ett samspel mellan individens sociala bas och erfarenheter
samt bilden av hen sjdlv och sjdlvkdnslan. Detta kan resultera i att tondringar fattar
beslut i valsituationer utifrdn sin egen upplevelse av verkligheten istéillet for hur

verkligheten faktiskt ar.

Utgangspunkten for den strategiska handlingsmodellen &r den instrumentella
handlingsmodellen men hér ses individen som en taktiker. De inblandade
ménniskorna férsoker uppna sina mal med effektivaste mdjliga medel genom att pa
olika sitt relatera sig till och péverka den andra i hens beslut. En del vill se allt
ménskligt handlande inbegripet i sociala handlingar enligt de instrumentella och
strategiska modellerna, medan andra anser att det bara ir ett av flera sitt att se pa

individens handling. (Engdahl, 2001, s. 58-59.)
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I den normativa handlingsmodellen handlar individen utgdende fran sociala virde-
och normsystem, vilket innebér att individens tanke och handling inte gér att forsta
om hen inte sitts i relation till andra manniskor hen paverkas av. De vérderingar och
normer en individ har och handlar efter varierar beroende pa referensgruppen. Med
referensgrupp avses den grupp av minniskor som individen identifierar och jAmfor

sig med. (Engdahl, 2001, s. 62-63.)

Den expressiva handlingsmodellen kallas ocksd den dramaturgiska handlings-
modellen. Inom den modellen forstds individens handlande 1 form av ett
halvpersonligt méte 1 vilket en individ behandlar andra ménniskor som en publik,
vilken hen upptrader infor. Individen dr hdr mera inriktad pd sig sjilv &n i de
foregdende modellerna. En f{Orutsittning for att individen kan handla ur den

expressiva modellen &r att hen kan gora sjdlvreflektioner. (Engdahl, 2001, s. 63-57.)

I de fyra tidigare modellerna anses spraket endast vara en metod for att uppné nagot
annat. I den kommunikativa handlingsmodellen sétts spriket frimst for att uppna en
handling. Spraket ir ett medel i en dialog mellan talaren och lyssnaren for att de skall
uppna en gemensam forstielse. Denna modell skiljer sig genom att den endast kan

utformas tillsammans med andra. (Engdahl, 2001, s. 66.)

Nér en eller flera andra ménniskor anses paverka utformningen av en individs
handling ses det som social forklaring. Social paverkan sker genom ett direkt eller
ett Overforbart sétt, dvs. genom att en individs handlingar paverkar en annans eller att
en individs handlingar inverkar pd ndgon annans motiv och forstéelse som 1i sin tur
kommer att inverka pa hens handling. Individer dr konstant delaktiga i sociala
interaktioner och deras identitet dr starkt bunden till flera olika sociala kontexter. De
placerar sig i olika positioner i1 forhallande till de madnniskor som finns i samma
sociala kontext. Individers handlingar &r i stindig fordndring nér identiteter och roller

utformas och dteruppstar i det dagliga sociala livet. (Engdahl, 2001, s. 72, 135.)

Dresch och Lovén (2010, s. 39) diskuterar att tonaringars valbeteenden och
valmonster inte enbart kan forklaras utifran ett enkelriktat och forutbestimt
perspektiv. De ser ocksa att det dartill forekommer tillfélligheter och slumpen spelar

in 1 tondringarnas vardag och underminerar det rationella valet.
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3.2 Paverkan som en socialpsykologisk mekanism

Mainniskan dr en social individ och nér vi &r i grupp anpassar vi oss omedvetet efter
olika normer. Ménniskor forsoker paverka varandra och blir paverkade av olika
faktorer. 1 varje valsituation som krdver ett beslut paverkas individen av sin
omgivning. En del av den péverkan dr 6ppen och medveten men en del 4&r omedvetna
eller marginellt medvetna om att den péaverkar individen. Forskning visar att
tondringar dr marginellt medvetna om vilken péverkan de utsdtts for. (Dresch &

Lovén, 2010, s. 45.)

Dresch och Lovén (2010, s. 54) poédngterar att ingen individ véljer i ett vakuum.
Valen individen gor &r en kombination av individens egna uppfattningar och
betydelsefulla personers handlingar och é&sikter i1 individens omgivning. Nar
ménniskor umgas 1 grupp styrs vi av en del sociala regler. Dessa dr inte rationella val
som individer gor utan umgénget regleras av olika omedvetna principer och regler.
Dessa regler anvinds automatiskt av individen men de kan ocksa utnyttjas till att

paverka individen i hens beslutsfattande. (Jirvad & Dahlgren, 2013, s. 148.)

En regel ar reciprocitetsregeln som betyder regeln om tjdnster och gentjinster.
Reciprocitetsregeln dr enligt sociologerna en grundldggande norm i den minskliga
kulturen. Med regeln menas att en person forsoker dtergdlda det som man fatt av
ndgon annan. Genom att forbinda mottagaren att ge tillbaka i framtiden ger regeln
oss mojlighet att ge bort nagot i visshet om att det ddrmed inte ar forlorat. Barn
trdnas redan fran borjan att folja regeln for att inte dventyras att utsittas for socialt

missnoje. (Cialdini, 2005, s. 34.)

Social bekrdftelse ar en regel som minniskan anvédnder 1 sociala relationer. Regeln
bestar av tva principer; Hur gor andra? Gor likadant. Det hdr dr en grundliggande
regel for att individen skall kunna fungera i ett socialt sammanhang. Genom att se
hur andra gor och gora likadant kommer individen in 1 en gemenskap. Individen blir
paverkad av vad andra gor. (Jirva & Dahlgren, 2013, s. 160.) Det ar fradmst vid tva
olika situationer som den hidr regeln fungerar. Den ena dr ndr individen kdnner sig
osdker. Da dr ménniskan bendgen att se hur andra gor och acceptera det som korrekt.
Det andra tillfédllet som regeln har en stor pdverkan pé &r nir individen befinner sig 1

en social kontext med likasinnade. Individer har storre bendgenhet att f6lja dem som
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liknar dem sjdlva. (Cialdini, 2005, s. 159.)

Jarva och Dahlgren (2013, s. 164—165) skriver om att gillande och tillit ar en regel
som paverkar individens beslutsfattande. Socialpsykologen Zajonc har undersokt hur
affekter paverkar individens beslutsfattande. Hans resultat visar att igenkénnings-
faktorn dr en viktig del ndr ndgon gor ett val. For att gilla ndgot och ha tillit behover
individen ha en stark koppling till det hen véljer. Individen behdver ocksd ha fatt
positiv respons eller omdome for att gilla och fa tillit. Cialdini (2005, s. 194—195)
raknar upp tre olika faktorer som vicker gillande och tillit: fysisk attraktivitet, likhet
och igenkdnning. Fysisk skonhet har visat sig vara en fordel vid pdverkan av andras
asikter. Méanniskors likhet dr en faktor som paverkar graden av gillande och sympati.
Igenkdnningsfaktorn hjilper till vid upprepad kontakt, men dé skall kontakten vara

enbart av positiv karaktér.

Alla méanniskor &r individer som &r inordnade i ett socialt sammanhang dar /ydnad ar
en viktig faktor 1 den sociala fostran. Socialpsykologen Stanley Milgram gjorde fler
psykologiska experiment pa 1960-talet som visade pd hur individen lyder
auktoriteter. Nér en individ definierar sin egen sociala situation sd dr hen mera 6ppen
for kontroll fran en person med hogre status. Individen som lyder betraktar sig da
inte som ansvarig for sina handlingar utan uppfattar sig som ett redskap for andras
onskemadl. (Jarvd & Dahlgren, 2013, s. 169—-170.) Benédgenheten att lyda legitima
auktoriteter kan ses i en bakgrund av en systematisk socialiseringsprocess som
efterstriavar att lydnad ar ritt och riktigt for alla samhéllsmedborgare. Vid péverkan
har minniskan en tendens att lata sig paverkas mera av auktoritetssymboler som till
exempel av auktoritetens titel eller klddsel 4n sjdlva auktoriteten. (Cialdini, 2005, s.

221)

I det moderna samhéllet har informationen exploderat, valmoéjligheterna blir allt fler
och kunskapen alltmer tillginglig. Mianniskans formaga att analysera fordelar och
nackdelar vid beslutsfattande anses forbittrad, men pd grund av méngden
information har individen svért att fatta beslut och darmed faller hen latt tillbaka pa
det sedvanliga som reciprocitetsregeln, social bekréftelse, gillande och tillit samt

auktoritet. (Cialdini, 2005, s. 260.)
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3.3 Vad inverkar vid valsituationer

Att gora val som pdverkar ens framtid dr betydligt svarare och mera riskfyllt
nufortiden @n for en generation tillbaka. Bide utbildning och arbetsliv dr mera
fordnderliga och oftrutsidgbara édn under tidigare generationer. Trots detta forvintas

tondringar 1 ett tidigt skede ta stéllning till olika val. (Lundahl, 2010, s. 15.)

En stor del av tonarstiden prdglas av att ungdomarna formar sin identitet och
samtidigt inleder de processen att vélja sin kommande yrkesbana. For tonaringar blir
det konkret att fundera och vélja vad de skall utbilda sig till och smaningom arbeta
med i framtiden. Valen gors oftast utgdende frén egna intressen och inom omraden
dér eleven presterar bra i skolan. Intressen utvecklas i ett tidigt skede men befists
oftast under tonarstiden. Elevernas valmgjligheter anpassas efter egna intressen och

olika preferenser i ens omgivning. (Aronsson m.fl. 2012, s. 69.)

Sverker och Hellgren (2013, s. 134) anger fem olika faktorer som inverkar vid
tondringars val inom skolvdrlden: 1. fordldrarnas socioekonomiska status, 2.
uppvaxtforhdllanden, 3. individens ambitioner, virderingar och sjélvtillit, 4. graden

av framgang i skolan och 5. de mojligheter och stod som skolmiljon erbjuder.

Lundahl (2010, s. 15) anser att de val som tondringar gor numera ar mera frigjorda
frén traditioner och social, geografisk och kulturell bakgrund &n tidigare. Istéllet
stills tondringarna infor kravet att aktivt skapa sin egen identitet och livskarriér
genom att vélja ur ett stort utbud av livsstilar. Ungdomar ger ett intryck av att kéinna
stor frihet men dven ett stort ansvar i sina val. Manga upplever en press att forma sig

sjdlva, sin livsvdg och sin livsstil.

Inom identitetsforskning har det framkommit att det finns tva alternativ vid
stillningstagande infor ett val. Enligt ett alternativ fattar tondringar sina beslut
utgdende fran den vdg som de har slagit in pd 1 den sena barndomen. Dessa
tonaringar funderar inte nimnvért over sina valmdjligheter. Det andra alternativet ar
att tondringar soker och utforskar olika valmojligheter. I denna grupp finns de som é&r
obekymrade eller resignerade Over sina valmojligheter och de som kédmpar for att

hitta den inriktning som é&r rétt for dem. (Frisén & Hwang, 2006, s. 178.)

Dresch och Lovén (2010, s. 54) anser att tonaringarna &r i en fas av livet dir det

centrala dr identitetssokande och identitetsskapande. Det gor att tondringarna dr
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speciellt mottagliga for andras vérderingar, forvantningar och asikter. Socialisation
till vuxenlivet gor att tonaringar anpassar sig till samhéllets normer och vérderingar.
Under den processen blir dessa normer och vérderingar en del av tonédringarnas liv

och didrmed &r det svart att skilja pa egna asikter och hur de har blivit paverkade.

Hodkinson och Sparkes (1997, s. 29) har presenterat en modell inom teorin for
karridrval. Modellen har tre dimensioner: 1. pragmatiskt-rationellt beslutsfattande, 2.
individens interaktioner  baserade pa ojamlika resurser och makt samt 3.
karridrforlopp bestdende av vandpunkter och rutiner. De diskuterar det rationella
valet med ett antagande om att tondringar har god information och en helhetssyn pé
tillgéngliga alternativ samt en god sjdlvkdnnedom. Samtidigt ser de brister i
rationella beslut genom kénslor, tidsbrist och tillfalligheter som péverkar tonéringars
forméga att gbra rationella beslut. Irrationella beslut tas vid stressade situationer,
vilket Hodkinson och Sparkes pdpekar kan vara vanligt i tondringars kdnsloméssiga

och hormonella svingningar. (Hodkinson & Sparkes, 1997, s. 40.)

I Dreschs och Lovéns undersdkning om ungdomars studieval efter grundskolan
uttryckte en fjardedel av ungdomarna att de kdnde sig ensamma och dvergivna i sina
val, speciellt flickorna. Vid besluten om vilket studieval ungdomarna viljer ar det
frimst ungdomarnas intressen som styr. Ungdomar menar ocksa 1 ett retrospektiv att
de fattade sina beslut angéende valen sjidlva med endast stod fran fordldrar och andra

1 omgivningen. (Lundahl, 2010, s. 219-220)
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4 Faktorer som inverkar pa tonaringars val av

tillvalsamne

De olika faktorerna som inverkar pa elevernas val av valfria &mnen 4r i den hér
studien indelade 1 tre olika aspekter och presenteras i detta kapitel. I det forsta
avsnittet beskrivs de individrelaterade aspekterna. I det andra avsnittet beskrivs de tre
skolrelaterade aspekterna; slojdldraren, slojdutrymmen samt slojdens stéllning och
status 1 skolan. I det sista avsnittet presenteras familje- och samhéillsrelaterade
aspekter som utgors fordldrarna, kamraterna, medierna samt kulturtraditioner och

samhallet.

4.1 Individrelaterade aspekter

I &rskurs sju dr de flesta eleverna 1 borjan av sin identitetsbildning. En liten del har
inte ens borjat sin process, men yrkesvalet finns i bakgrunden nér elever viljer sina
valfria &mnen infor arskurs atta och nio. De val eleven gor har betydelse for den
enskilda elevens fortsatta utvecklingsmojligheter och studier. Det &r nu hen blir
medveten om vilken betydelse hens studieval har och ddrmed utforskar hen vilka
mdjligheter hen har. Barndomens drommar om yrkesval som astronauter, poliser,
sportproffs och artister borjar ge vika for mera realistiska bedomningar utgaende fran

egna forutséttningar. (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 303-309.)

En aspekt av sjdlvstindighet under elevens tonarstid &r att fatta beslut och genomfora
dem. Om eleven viljer att vara mindre beroende av fordldrarna i1 sina beslut
resulterar det i att eleven istéllet blir mera paverkad och beroende av jimnariga
kamraterna. Elevens forméga att sjdlvstdndigt vdlja och fatta beslut som kommer
inifran en sjalv och ér ens eget val utan storre paverkan av den yttre miljon forbéttras
under tondrstiden. Férmégan till sjilvstindiga beslut &r dock relativt 1ag nér eleven ar

13-14 ar. (Erling & Hwang, 2001, s. 36; Hwang & Nilsson, 2011, s. 323.)

I Sverige gjordes en undersdkning &r 2013 av Hasselskog och Ekstrom pé uppdrag av
Skolverket. I den undersdkningen ansag eleverna i arskurs nio att det var bra att de

sjilva fick vilja materialinriktning 1 slojd. Eleverna ansig att i ldgre arskurser
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behovde alla fa prova pa och ldra sig grunderna, men att i de hogre arskurserna var
det bra att de sjélva fick vélja vilken materialinriktning de ville arbeta med. Det gav
dem mdgjlighet att vidlja det de upplevde som roligt och vilja bort det som de inte

tyckte om. (Hasselskog & Ekstrom, 2015, s. 40.)

Nygen-Landgirds (Yle Arenan, 2008) diskuterar om karridrmedvetenheten inverkar
pa elevens val genom att slojden inte dr ett gymnasiedmne. Nér sldjden inte ingér i
det vanliga dmnesutbudet i gymnasiet eller studentexamen, resulterar det i att eleven
prioriterar andra dmnen. Utbildningsstyrelsens (Laitinen m.fl. 2011, s. 179)
utvirdering av inldrningsresultaten i musik, bildkonst och slojd 1 slutet av den
grundldggande utbildningen visar att en stor del av flickorna inte ansdg att de
behovde kunskaper och fardigheter i1 slojd i sina fortsatta studier. Den svenska
undersokningen frdn 2013 visar liknade resultat. En majoritet av eleverna 1 den
svenska undersokningen ansdg att slojden som dmne var viktigt men de tyckte inte
att kunskaperna de fick frin sl6jden var viktiga for att de skulle klara fortsatta studier
och arbete. Endast en liten del av eleverna angav slojden som ett betydelsefullt &mne

for fortsatta studier och arbete 1 framtiden. (Hasselskog & Ekstrom, 2015, s. 48.)

Lindfors (1991, s. 51-52) diskuterar elevens beredskap for slojden. Faktorer som hon
anser att eleven behover for slojden &ar personlighetsdrag, psykofysisk
utvecklingsniva, social formaga, sociokulturell medvetenhet och motivation. Den
psykofysiska utvecklingsnivan dr delad i tre delar; psykomotoriska, affektiva och
kognitiva. Alla dessa faktorer paverkar hur eleven uppfattar slgjden. Den psyko-
motoriska aspekten innefattar motoriska fardigheter och hélsa, det vill sdga beroende
pa utvecklingsnivdn hos eleven i motoriska fardigheter paverkas elevens uppfattning
om sldjden. Den sociokulturella medvetenheten &r styrd av traditioner frdn hemmet,
nidrmiljon och den kulturidentitet som eleven har skapat i skolan. Elevens
medvetenhet om sléjden som kulturbdrare har en motiverande effekt pa eleverna,

bedomer Lindfors.

Elevens forhallande till slojden utanfor skolan inverkar pa hur man viljer valfria
dgmnen. Nygren-Landgirds (Yle Arenan, 2008) diskuterar tva aspekter om varfor
elever inte viljer slojd som ett valfritt &mne att fordjupa sina kunskaper och
fardigheter 1. Om eleven slojdar mycket hemma kan eleven uppleva att slgjden 1

skolan inte ger nagon kunskap och fardighet som eleven kidnner att hen behdver. Den
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andra aspekten &r att om inte sl6jd uppskattas hemma ar det naturligt att eleven inte

valjer slojd som valfritt &mne.

4.2 Skolrelaterade aspekter

I skolan finns olika aspekter som inverkar pa tonaringars val. I det hér avsnittet
beskrivs slojdlararens roll 1 hur eleverna uppfattar slgjden. I avsnittet presenteras
dven hur slojdutrymmen inverkar pa elevernas val av slojd och vilken betydelse

sljdens stéllning och status 1 skolan har for eleverna.

4.2.1 Slojdliraren

For eleverna kan det vara svért att forstd och se vad de lir sig i slojden. Slojdlararen
har en viktig uppgift i att medvetandegéra eleverna pa vad de lir sig i slojden.
Eleverna ldr sig inte endast @mnesteknologiska kunskaper, de utvecklar dven
formdgor som till exempel problemlosning, initiativ, aktivitet, uthallighet,
noggrannhet och att kunna fatta egna beslut. De formagor eleven lar sig och
utvecklar under slojdlektionerna dr under en léngre tid och den processen kan vara
komplex och svar att uppfatta for eleven. (Yle Arenan, 2008; Porko-Hudd m.fl. 2015,
s.3.)

Nygren-Landgidrds ndmner att elevernas uppfattning om slojdlararen spelar en roll
vid val av sl6jd som valfritt &mne och om eleverna anser att undervisningen ir bra
eller délig (Yle Arenan, 2008). Pa individnivd har den enskilda slojdléraren stor
inverkan pa elevens mojligheter att nd resultat i inldrning och utveckling 1
slojdamnet. Till en stor del bestar slojdlararens arbete av att individuellt handleda

smi elevgrupper och enskilda elever. (Hasselskog, 2010, s. 43, 49.)

GLGU 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16) har arbetats fram ur en syn pa
larande dir eleven har en aktiv roll. Léraren har fétt en roll som handledare som
stoder eleven i hens ldrandeprocess. Kommunikationen mellan eleverna och mellan
larare och eleverna dr en betydelsefull del av elevernas ldrande. Lararens roll &r att

frdmja elevens forméga till att tdnka kreativt och kritiskt.
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Lararens personlighet och attityder tillsammans med pedagogiska och didaktiska
kunskaper samt intresse och kunskap 1 dmnet pdverkar hur eleven upplever
undervisningen. Hur eleven har blivit bemétt av sina lérare, hur inspirerade ldararna
var av sitt &mne och om de kunde formedla sitt &mne &r sddana saker som eleven
minns efter sin skoltid, ibland till och med mera dn dmnesstoffet. En central roll i
lararens arbete dr att vicka elevens intresse och motivation for &mnet. For att vicka
intresse och engagemang hos eleven krdvs att ldararen ar aktuell med ungdoms-
kulturen genom att genuint intressera sig for vad ungdomarna gor; ser pa tv, internet,
sociala medier, vad de gor pa fritiden med mera. Slojddmnets fria struktur i
undervisningen ger lararen mojlighet att aktivt f6lja med vad eleverna diskuterar och

dven diskutera med eleverna. (Porko-Hudd m.fl. 2015, s. 12, 27-28.)

Hur sléjdundervisningen ar utformad i skolan &r relaterad till vilken uppfattning
lararen har om sl6jd och sléjdundervisningen. Nygren-Landgards (2000, s. 76) har
undersokt vad blivande sldjdldrare har for uppfattning om utbildning och
undervisning i slojd. Genom att intervjua blivande slojdlérare har atta olika sétt att
tinka pa utbildning och wundervisning 1 slojd framkommit. Dessa é&tta ar
akademikerns, hantverkarens, kulturbirarens, fostrarens, instruktorens, missionérens,
naturalistens och samhéllsforbéttrarens sétt att se pa sljden. Akademikerns synsétt ar
att slojdkunskapen bor vara forskningsbaserad for att slojdundervisningen skall
kunna utvecklas och dverleva. Hantverkarens synsitt dr att slojdundervisningen &r en
hobby, ett roligt dmne. Kulturbdrarens synsitt &r att slgjdundervisningen ar ett
kulturarv vars uppgift ar att fora kulturtraditioner vidare. Fostrarens synsétt ér att
slojden &r en pedagogisk process, inte en teknologikunskap. Instruktorens synsétt pa
slojdundervisningen dr att slojddmnet ar centralt och uppnas genom ldrarcentrerade
undervisningsmetoder. Missiondrens synsétt dr att slojdundervisningen ar for elevens
utveckling och vdlmaende. Naturalistens synsitt dr att slojden hor till ménniskans
grundbehov och undervisningsmetoderna &r elevcentrerade. Samhéllsforbattrarens
synsitt dr att slojdundervisningen dr en del i1 ledet att bibehdlla och forbattra
levnadsstandarden i samhdllet. Slojdlararen har inte bara ett av dessa synsitt utan
oftast flera. Beroende pa till vilka eller vilken av dessa uppfattningar sldjdlararen hor
sa paverkas hur eleven uppfattar amnet slojd. Lararens forhallningssétt avspeglar sig
pa elevens syn pa slojden. Eleven uppfattar sldjden som ett kulturarv, ett

teknologidmne eller som en hobbyverksamhet beroende pa hur liraren formedlar
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dmnet. Hur eleven ser pa @mnet inverkar pa om hen &r intresserad av att fordjupa sina

kunskaper och fardigheter 1 slojdamnet. (Nygren-Landgirds, 2000, s. 148—152.)

Hasselskog (2010, s. 267) har identifierat tre olika forhéllningssitt hos slojdlararna;
lararen som handleder och instruerar eleven 1 deras tillverkning av en slojdprodukt,
lararen som fokuserar pa elevernas forstaelse av slojdarbete och ldraren som stoder
elevernas slojdprocess. Det ena forhallningsséttet utesluter inte det andra men
lararens forhallningssitt inverkar pé elevens fOrutsittningar for inldrning och

uppfattningar om slojd.

En roll som slgjdlararen har tillsammans med bildkonstldraren, musikldraren och
lararen 1 huslig ekonomi, till skillnad mot flera andra &mneslérare, ar att hen behover
marknadsfora sig sjdlv och sitt d&mne. Orsaken till det dr att slojddmnet inte dr
obligatoriskt i &rskurs atta och nio. Forutom att eleven skall uppnd malen i
laroplanen, ligger det i lararens intresse att fa eleven att vilja l4ra sig mera i slojden
och dédrmed vélja slojd som ett valfritt dmne 1 arskurs 8—9. Genom att fler elever
véljer slojd tryggar det ldrarens arbetssituation samtidigt som dmnets status hojs i
skolan nir #mnet 4r populirt bland eleverna. Aven ldrarens personlighet och

forhallningssitt till eleven paverkar elevens intresse for &mnet. (Yle Arenan, 2008.)

4.2.2 Slojdutrymmen

Traditionellt dr ett undervisningsutrymme for sljden ett vanligt klassrum, en slojdsal
eller en textilslojdssal. Dessa undervisningsutrymmen for slojddmnet stiller stora
krav péd utbildningsanordnaren. Férutom en del textila slojdteknologier inom
garnteknologi och konsthandarbete, kridver undervisningen i sljd specialanpassade
utrymmen. Dessa rum behdver vara dndamélsenliga och inspirerande genom
moblering och utrustning for att eleverna skall i en kreativ larandemiljé och uppné

mal 1 laroplanerna, bade den nationella och lokala. (Porko-Hudd, m.f1 2015, s. 14.)

Majoriteten av elever som viljer textilslojd som valfritt dmne ar flickor och
majoriteten av de som véljer teknisk slojd dr pojkar. Undervisningen 1 textilslojd
utfors till storsta delen i en textilslojdssal som dr snarlik i sin utrustning med ett hem.
Tekniska sldjdens undervisningsutrymmen dr diremot mera utformade som en

yrkesarbetsmiljo. (Hasselskog, 2010, s. 71.)
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I GLGU 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29) anvinds begreppet ldrmiljoer.
Lirmiljoer 4r de lokaler, platser, grupper och aktiviteter dir lirande sker. Aven
redskap, tjdnster och material som anvands i1 undervisningen dr en del av larmiljon.
Elever, ldrare och annan skolpersonal dr en del av larmiljon och delaktiga genom sitt
agerande 1 ldrmiljon. Tanken med ldrmiljon ar att stdlla eleven och ldrandet i
centrum, inte som tidigare lararen och undervisningen. I GLGU 2014 omfattar
slojdundervisningen i1 larmiljon betydligt mera én slojdsalarna. Hela skolmiljon med

den byggda miljon och naturen runt omkring ar l&rmiljo for slojden. (Jaatinen, 2015.)

Utrymmen 1 skolan bor utvecklas, planeras, utformas och anvidndas s att de &r
ergonomiska, ekologiska, estetiska och tillgéngliga, ljusa, trivsamma, vilordnade och
rena, de akustiska forhdllandena 4r goda och inomhusluften av god kvalitet.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29)

S16jdutrymmen med moblering, utrustning, redskap och material ska stodja den
pedagogiska utvecklingen och frimja elevens aktiva deltagande. Elevernas
upplevelser av larmiljon och den byggda miljon kan anvindas pa ett varierande sétt i

undervisningen. (Jaatinen, 2015.)

Knopmans (2016, s. 85) studie visar att en del textilslojdsalar har brist 1 bide
ergonomi och estetik. Orsaken till dessa brister dr uteblivet samarbete mellan
eleverna, lirarna och arkitekterna. Studien visar ocksd pa att textilslojdslararens
engagemang dr avgorande for hur bra miljon 1 textilslojdsalen dr. Det &r ldrarens
uppgift att patala utrymmets brister och fel. Det dr da avgdérande om ldraren far gehor

for sitt patalande. Hér spelar det dven roll hur sljden prioriteras i skolan.

4.2.3 Slojdens stillning och status i skolan

Sl6jdens stéllning och status i1 skolan inverkar pa hur eleverna ser pa sléjden. Det hér
kan ses ur ett nationellt och ett lokalt perspektiv. I ett nationellt perspektiv uppfattas
sl6jden ur den position samhéllet som foreskriver utbildningssystemet har gett amnet.
I ett lokalt perspektiv dr det skolans verksamhetskultur som inverkar pa hur slgjden
synliggors. Synliga faktorer for eleverna ar till exempel slojdutrymmens placering,
utstdllningsmontrar som ger mdjlighet till att stdlla ut elevernas produkter i, resurser
till att inforskaffa material och verktyg, gruppstorleken och timférdelningen. Mindre

synliga faktorer for eleverna, men som inverkar péd slojdens stéllning i skolan, ar
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lararnas anstillningsforhillanden och schemaldggning av slojden. (Kivikangas, 2003,

s. 70-71; Nygren-Landgirds, 2003, s. 20; Porko-Hudd m.fl. 2015, s. 15.)

Genom att slojden &r ett relativt litet &mne med fa slojdlédrare i1 varje skola, uppfattas
slojdléraren som en individuell foretradare for sitt &mne. Méanga skolor har endast en
larare 1 textilslojd och en 1 teknisk slojd. Slojdldrarens egna forhéllningssitt
synliggdrs mera i jamforelse till andra dmnen, vilket beskrivs nidrmare i avsnitt 4.2.1

Slojdléararen. (Hasselskog, 2010, s. 45.)

Téavlan mellan olika valbara &mnen &r pétaglig 1 skolan och antalet valbara timmar &r
fa i relation till &mnesvalen. Huslig ekonomi dr den storsta konkurrenten till slojden,
enligt Kimpimiki (2014, s. 63). De ar bada praktiska &mnen men huslig ekonomi
kommer in som ett nytt &mne 1 grundliggande utbildningen i arskurs sju. Ménga
tonaringar dr intresserade av huslig ekonomi, eftersom de ser en direkt nytta av
dmnet i vardagen samtidigt som dmnet upplevs som nytt och frischt. Aven ett nytt
sprak eller matematik &r orsaker till att slgjden inte viljs som ett valfritt dmne.
Slojden anses inte vara lika viktig 1 fortsatta studier, speciellt textilslojden har fa

direkta kopplingar till yrkesutbildningar. (Kimpimaéki, 2014, s. 65.)

4.3 Familje- och samhillsrelaterade aspekter

I det hér avsnittet presenteras familje- och samhéllsrelaterade aspekter vid de val som
tonaringar gor. Fordldrarna, som &r en faktor som inverkar 1 hog grad pa tonaringarna
nir de gor sina val infor arskurs 8-9, beskrivs i1 forsta avsnittet. Sedan foljer en
beskrivning pa kamraternas roll i valsituationer. Som tredje punkt beskrivs mediernas
inverkan pa tondringars val och i sista delen presenteras kulturtraditioner och

samhallets inverkan.

4.3.1 Foraldrarna

Forskning visar att elever som gor sina val och beslut i samrad med fordldrarna
presterar bittre 1 skolan @n de elever som fattar sina egna beslut utan vuxenstod eller
utgdende fran kamraternas asikter eller val (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 315).

Fordldrarnas dsikt inverkar pé elevernas beslut vid val av valfria &mnen beroende pa
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vilka dmnen som fordldrarna anser mera viktiga eller mindre viktiga. Fordldrarnas
asikt angdende slojd som @mne har sitt ursprung i olika erfarenheter och upplevelser,

oftast frdn den egna skoltiden. (Yle Arenan, 2008.)

I Johanssons undersdkning (2002, s. 89) framkom det att nir fordldrarna samtalar
med sina barn om slojden 1 skolan &r det framst ldraren, vilken sldjdprodukt barnen
arbetar med och vad det skall anvéndas till som diskuteras. Den kunskap och
fardighet som barnen tillignar sig i1 slojden diskuteras sdllan. Det visar att slojd-
produkten och dess funktion dr konkret och kan diskuteras medan de bakomliggande

faktorerna i slojdprocessen ar diffusa, inte bara for barnen utan ocksa for vuxna.

I vilken grad forédldrarnas asikter har betydelse nér eleverna véljer beror pa flera
faktorer. Fordldrarnas yrke och arbete paverkar till exempel ekonomi, tid, status och
andra liknande aspekter som ger ramar for hur en familj fungerar. Aven forildrarnas
teorier om barns inldrning och uppfostran har en betydelse nér eleverna skall borja

gora sina egna val. (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 223, 234.)

I tva nationella utvdrderingar fran Sverige har det framkommit tva olika
uppfattningar om sldjden 1 skolan. I utviarderingen fran 2003 ansdg fordldrarna att
slojden tillsammans med kemi var minst viktiga i forhallande till andra skoldmnen. I
utvdrderingen frdn 2013 sdger over 50 procent av eleverna i arskurs nio att deras
fordldrar tycker att slojden ar ett viktigt amne och att de far stod och uppmuntran
hemifrdn. I den forsta utvdrderingen tillfragades fordldrarna direkt, medan i den
andra var det elevernas uppfattningar om vad foréldrarna tyckte. Detta kan ge svar pa
varfor svaren varierar. En fragestéllning &r ocksd om fordldrarnas svar baserar sig pa
slojdens syfte, malsattning och innehall nufortiden eller om det ar erfarenheter fran

slojden under egna skoltiden. (Hasselskog & Ekstrom, 2015, s. 55.)

I Kimpimikis magisteravhandling (2014, s. 51-52) framkom det att fordldrarna anser
att slgjden &r ett &mne som ger bra motvikt till de mera teoretiska &mnena. En annan
aspekt som fordldrarna framholl var att slgjden var bra for att eleverna inte hade
nagra hemlixor i dmnet. Liknande resultat ser Johansson (2002, s. 90, 221) i sin
studie dér fordldrarnas uppfattning ar att kunskaper 1 slojd ér av praktisk karaktédr och
en motvikt till de mera teoretiska kunskaperna. Fordldrarna ser kunskaper och
fardigheter 1 sl6jd som ndgot som &dr anvéndbart i hemmet 1 forsta hand och i andra

hand nagot som eventuellt kan anvéndas senare i livet. Fordldrarna ansag att slojden
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ar ett dmne dir eleverna fir ldra sig arbeta med hinderna. Fordldrarna hade
svarigheter att se hur kunskaper och fardigheter i slojd kunde vara anvindbara i

nagra andra sammanhang.

4.3.2 Kamraternas roll

Forskning visar att tondringar i hogre grad viljer kamrater som liknar dem sjilva én
deras motsatser. Forskningsprogrammet IDA som studerat ménniskors utveckling
under en lidngre period, aren 19652013, visar att tonaringar véljer kamrater vars
fordldrar har samma utbildningsnivd och karridir som deras egna fordldrar. Bista
kamrater visade sig ha samma intelligensniva och karridrplanering och kamraterna
inverkade positivt pa varandras skolprestationer och utbildningsplaner. Tonéringar
véljer sina kamrater utifrén sina likheter, vilket gor att de paverkar varandra till storre
likhet och bittre studieresultat och utbildningsplaner. Detta sker dven i negativ

handlingslinje. (Zettergren, 2013, s. 44.)

Eleverna véljer ibland utgdende fran vad deras kamrater viljer, vilket kan resultera i
att en elev som inte annars skulle ha valt slojd véljer det for att kamraterna har valt
sl6jd och tvdrtom, det vill sédga att man véljer bort slojd for att ingen av kamraterna

har valt sl6jd (Vetamix, 2008).

Dresch och Lovén (2010, s. 45) visar genom sin studie att dldre syskon péverkar
tonaringarnas val. Yngre syskon tenderar att vélja liknande dmnen som &dldre syskon
har gjort. Det kan relateras till liknande intressen, fordldrarnas asikt eller att det ar

bekant for tonaringarna och dérfor kdnns som ett tryggt val.

4.3.3 Mediernas inverkan

Ordet medier definieras som kanal for informationsspridning och representeras idag
av ett stort antal olika medier; tidningar, internet, radio och television (Norstedts,
2017). Sarskilt elektroniska medier upptar en stor del av tondringarnas liv.
Tonaringarna fodda under 2000-talet har haft televisionen som en sjdlvklar del av
vardagen under hela sin uppvixt. Televisionen dr det medium som har haft mest

paverkan pa barns och ungas utformning av sin uppfattning om omvérlden. Det dr
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televisionens effekt pa barn och unga som det har forskats mest om. (von Tetzchner,

2016, s. 626-627.)

Pa 2010-talet har andra medier &n televisionen fatt en mera synlig plats i tonaringars
liv. Dataspel och sociala medier upptar en stor del av tondringarnas vardag.
Forskning och kunskap kring dessa medier och deras inverkan pa tondringar &r
begridnsade dnnu. Det finns inga studier som visar pa langtidseffekterna, utan det som

kan pavisas ar att pdverkan borjar tidigt. (von Tetzchner, 2016, s. 627.)

Mediernas roll vid elevernas val dr varierande och svér att bedoma som en enskild
faktor i dagens samhille. Det innehdll som medierna formedlar till eleverna ar bara
en del av all pdverkan som de méter och agerar utifran. Medierna finns som en del av
elevernas vardag och vilket medieinnehdll de anvénder péverkas av kamrater,

fordldrar, skola och samhillet i 6vrigt. (Evenshaug & Hallen, 2001, s. 241.)

Televisionen dr en informationsféormedlare som har 6kat kunskapsnivan pa manga
omraden hos tondringar. En speciellt positiv effekt &r att tondringarna har fétt en
djupare insikt om forhallanden i omvirlden. Televisionen formedlar ocksé attityder
och vérderingar genom att ménga program visar en fiktiv vardag. Denna paverkan
kan vara bade positiv och negativ. Ett problem av denna paverkan &r att en stor del av
programmen i finldndsk tv dr amerikanskt producerade eller influerade, vilket skiljer
sig fran de finldndska vérderingarna och kulturella sammanhangen. (von Tetzchner,

2016, s. 630.)

Sociala medier dr system for kommunikation och det dr det mediet som tonaringar
anvinder dvervigande nufortiden. Olika sociala medier anvinds for att kommunicera
med en eller flera kamraternasar och for att dela ett intresse med likasinnade. En del
anvénder sociala medier som plattform for sin marknadsforing av sig sjélv, sin musik
eller annat. Umgénge och aktiviteter sker eller koordineras via sociala medier, vilket
gOr att aktiviteter blir osynliga for utomstdende. Det finns ingen kunskap dnnu om de
fordndrade sociala monstren tondringar lever i nufortiden men det finns skl att tro

att det leder till avgransade sociala grupper. (von Tetzchner, 2016, s. 631-632.)

Studier visar att tondringar har utbyte av sociala medier genom att de sjdlva séger att
de far praktiskt och socialt stdd via internetkontakter. Pa sociala medier ar det alltid

latt att nd en eller flera samtalspartners. Darmed finns en kamratinverkan dven for de
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tonaringar som har begrénsade sociala relationer i skolan. (von Tetzchner, 2016, s.

632.)

4.3.4 Kulturtraditioner och samhallet

Vilka dmnen eleven viljer som valfria &mnen 4r dven ett kulturbetonat fenomen. Den
lokala kulturen som skolan finns i inverkar pa elevernas syn pa vilka &mnen de viljer
(Vetamix, 2008). Enligt GLGU 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15) &r skolans
uppgift att formedla ett kulturarv och dess virderingar. Kulturen ar ett resultat av
utbildningsverksamheten och styrs av samhéllet. Genom faststéllda utbildningsmal
styr samhéllet var och hur utvecklingen skall framskrida (Nygren-Landgirds, 2003,
s. 17-18.)

Allminna sociala och kulturella monster inverkar pa elevernas mdjligheter till att
forma sin identitet genom drémmar, forhoppningar, visioner och sociala
begransningar (Frisén & Hwang, 2006, s. 210). Suojanen (2000, s. 91) beskriver den
kulturella hallbarheten som en utveckling som &verensstimmer med folkets kultur
och viérden. Finland har en stark kulturtradition inom slojd som grundar sig pa en
kdnnedom och kunskap om traditionell sl6jd samtidigt som det finns en formaga att
utveckla traditionen. Slojden 4r en del av elevernas uppbyggande av sin
kulturidentitet och genom att stdda eleverna i deras aktivitet inom kulturella
gemenskaper, kan de inspireras till att intressera sig for andra kulturer.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15.)

Sl6jden kan ha en karaktér av att vara terapeutisk, underhéllande, socialiserande och
kulturell, vilket kan vara svart att greppa i de traditionella skoldmnena (Kivikangas,
2003, s. 103). Att slojden ses ur ett hobbyperspektiv som beframjar ett vilmaende
kan vara en orsak till att slojden inte viljs som valfritt &mne, istéllet véljer eleverna
ndgot som gynnar deras tilltdnkta karridr. Sl6jden som kunskap i hemmen behdvs
inte ldngre 1 samma utstrickning som tidigare, samtidigt som sléjd som en
yrkesmassig forsorjning endast dr en mdjlighet for ett fatal personer (Nygren-
Landgérds, 2003, s. 19). Slojden som en hobby ar vildigt vanligt i Finland
nufdrtiden. Over 60 % av Finlands befolkning uppger att de har sldjd som intresse

och hobby (Statistikcentralen, 2005).
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4.4 Sammanfattning av faktorerna

En granskning av litteratur och forskning kring tondringar och faktorer som inverkar
pa deras val kommer att sammanfattas i det hir avsnittet. Det ar delvis ett svar pa
min forsta forskningsfrdga; Vilka faktorer inverkar nér eleverna véljer eller inte
viéljer sl6jd som valfritt &mne? Jag kommer dven att ta upp fradgan i den empiriska
undersokningen genom att se vilka faktorer eleverna uppfattar paverkar dem i deras

val.

Faktorerna kan delas in i tre huvudgrupper som inverkar pa elevens val av ett valfritt
dmne (se figur 4). De tre huvudgrupperna dr individrelaterade, skolrelaterade samt
familje- och samhiéllsrelaterade aspekter. Huvudgrupperna delas i sin tur in i flera

olika aspekter.

~ Intresse o N
- . . Slojdlararna
~_ Sléjdutrymmen

- Vidare

A i Yy ,
o . Sisjdens stallnmg

Tonaringen/ ~ och status
Eleven . liskolan
//

‘Kulturtraditione
och samhélrle

Kompisar/

\ Medlerna
D J

Figur 4. Paverkande faktorer i relation till eleven

Till den individrelaterade aspekten hor elevens egna intressen, vilket intresse eleven
har for att fordjupa sina kunskaper inom sl6jdomradet. Den andra aspekten dr elevens
karridrmedvetenhet, det vill sdga vilken vidareutbildning och vilket framtida yrke

eleven har i sina planer.

De skolrelaterade aspekterna ar uppdelade i slgjdlararna, slgjdutrymmen och slojdens

stéllning och status i skolan.
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Den tredje aspekten dr familje- och samhiéllsrelaterade. Inom familjerelaterade
aspekter finns fordldrarna samt kamrater och syskon. Till den samhéllsrelaterade

aspekten hor medierna och de lokala kulturtraditionerna samt det lokala samhéllet

tondringen lever 1.
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S5 Planering och genomforande av studiens
empiriska undersokning

I det hér kapitlet redovisas allra forst en precisering av syfte och forskningsfragor.
Sedan beskrivs val av metod for datainsamling och val av informanter. I det fjarde
avsnittet presenteras genomfOrande av datainsamlingen. [ det sista avsnittet

bearbetningen av insamlat material.

5.1 Precisering av syfte och forskningsfragor

Studiens syfte dr att undersoka elevers uppfattningar om vilka faktorer som inverkar
pa deras val av valfria @mnen 1 arskurs 8-9. Studiens fokus ligger pa dmnet slojd,
som innefattar textilsldjd och teknisk slojd. Studiens relevans for den grundlaggande
utbildningen kan ses genom Utbildningsstyrelsens statistik fran aren 2012 och 2014
déar 30-35 % av eleverna viljer teknisk slojd, men endast 14-20 % véljer textilslojd

som valfritt &mne infor arskurs 8-9.

Med detta som utgdngspunkt har foljande 6vergripande forskningsfragor formulerats:

1. Vilka faktorer uppfattar eleverna att inverkar pa deras val nir de véljer eller inte

viljer slojd som valfritt amne?

2. Vad skulle enligt eleverna gora slojden mera intressant som valfritt dmne?

Utgdende fran teorikapitel 4 har jag sammanstillt tre preciserade underliggande
forskningsfragor till forsta fragan. De tre frdgorna dr: 1. Hur stor andel av eleverna
uppfattar det egna intresset och ambition som en inverkande faktor? 2. Hur stor andel
av eleverna uppfattar skolan och slgjden som en inverkande faktor? 3. Hur stor andel
av eleverna uppfattar den yttre miljon, fordldrar, kamrater, medier och den lokala
kulturen som en inverkande faktor? Den andra forskningsfrdgan dr adekvat med
tanke pa att fragestdllningen som ledde till denna studie var: Hur fér vi eleverna att

vilja sl6jd som valfritt &mne? Elevernas uppfattning om vad som &r intressant och
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relevant inom dmnet sljd bor beaktas ur deras perspektiv och den tid de lever i samt

ur ett laroplans- och lararperspektiv.

5.2 Val och beskrivning av metod

Valet av metod i den empiriska undersdkningen ar inte helt entydigt. Den kvalitativa
forskningens syfte dr att uppméarksamma och beskriva fenomen som finns inom ett
omrade. Genom att belysa problemomrédet i en fallstudie kan avhandlingen inspirera
till en mera kvantifierad undersokning som kan ge en mera generaliserad
information. (Stukat, 2011, s. 39.) Kvantitativa metoders fordel &r att de kan méta om
en undersokningsgrupps attityder och uppfattningar &r allmént spridda. Med en
kvantifierad undersokning avses att data som samlas in dr av kvantitativ art, det vill

sidga numeriska (Asberg, 2001, s. 274).

Den hir studien &r delvis en kvalitativ studie eftersom jag har valt att géra en
fallstudie 1 tvd skolor 1 Svenskfinland. Samtidigt &r studien av en kvantitativ art
genom uppldgget av undersokningen. Valet att fokusera péd tva skolor gjordes med
tanke pé att skolor for arskurs 7-9 generellt &r stora skolor och ddrmed fds snabbt en
stor datamingd. Dérfor valde jag i den hér studien att gora undersokningen till en

fallstudie.

Val av datainsamlingsmetod

Enkét ger mojligheten att fa en storre undersdkningsgrupp som ger ett mera generellt
resultat dn intervjuer. Intervjuer kan ge en mera nyanserad bild av fragestdllningarna
och skulle eventuellt ge ett mera mangfasetterat svar pa forskningsfridgorna. Genom
intervjuer ges ett djup i forskningen men dock inte bredd, samtidigt som valet av
informanter &r svért och inte nédvéndigtvis ger en sanningsenlig bild av helheten 1
resultatet. Utgangspunkten i studien var att nd ut till en storre mangd informanter och
darfor var det smidigt att gora datainsamlingen med hjdlp av enkét. Gruppenkiters
stora fordel dr att manga personer kan undersokas snabbt och enkelt samt att enkéten
delas ut vid ett tillfdlle for gruppen. Deltagarprocenten dr oftast hog, i allmédnhet &r

det f4 som végrar delta. Endast de som av ndgon orsak inte dr néirvarande vid
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svarstillfallet 1ater bli att svara. Gruppenkiten kan utforas av forskaren eller av
gruppledaren. Vid tillfdllet sker wvanligtvis en muntlig introduktion till
undersdkningen av gruppledaren eller forskaren innan enkidten fylls i. Som nackdel
kan ses att en negativ eller positiv paverkan kan ske genom att gruppledaren lyfter
fram en eller annan fragestéillning. Det finns dven risk for paverkan fran Ovriga

deltagare, det vill sdga grupptryck. (Dahmstrém, 2011, s. 94-95.)

Valet att gora undersokningen som en gruppenkit gjordes péd basis av att jag da
kunde gora en studie av en hel arskurs 1 tva skolor for att fa en representativ statistik.
Samtidigt dr det en relativt snabb och enkel variant av datainsamlingsmetod nér det
ar ett geografiskt langt avstind mellan skolorna. Enkiter kan nufGrtiden vara
webbenkiter eller pappersenkiter. Enkdter dr nufortiden ldtta att goéra pd webben,
enkla att distribuera samtidigt som enkétsvaren snabbt registreras. Med tanke pé att
malgruppen for enkédterna dr tondringar som har en vana med webbaserat material,
valde jag att gora en webbenkét men ocksa for att distributionen av enkéten &r snabb
och smidig. Webbenkiter har en stor risk for 14g svarsfrekvens men genom att gora
enkiten som en gruppenkit i skolan minimerades risken med {4 svar. Ett fétal elevers
svar rdknade jag med att foll bort; de som inte var nérvarande i skolan den dagen och
de som végrade fylla i undersokningen. En webbenkét skall vara kort och litt att
overblicka. Informanten bor fa en tydlig uppfattning om hur lang enkéten dr. (Trost
& Hultéker, 2016, s. 135, 141.) For att fa ett sd tillforlitligt resultat som mojligt
efterstrdvade jag att gora en kort enkét med fa fragestillningar. Nar enkéten ar kort
och latt att Gverblicka, bidrar det till att respondenterna engagerar sig och svarar

mera eftertinksamt pa fragorna.

Uppgorande av enkit

Enkiten gjordes som webbenkét i Eduix E-lomake. Tidigare utvirderingar (Laitinen,
m.fl. 2011, s. 179) och statistik (Vipunen, 2015) visar att det finns en skillnad hur och
eventuellt varfor pojkar och flickor véljer sl6jd som valfritt &mne. Darfor valde jag
att vid uppgorande av enkéten stilla tva bakgrundsfragor. I den forsta frigan far
eleven ange kon enligt alternativen pojke, flicka eller annat. Alternativet annat valde
jag att ha med om eleven inte kunde identifiera sig med nagot av de tvd andra

alternativen eller om eleven inte ville uppge vilket kon hen tillhorde (se bilaga 4). 1
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den andra frdgan ska eleven besvara om hen har valt slojd som valfritt amne eller
inte. Svarsalternativen pa andra frdgan var om eleven valt textilslojd, teknisk slojd,
annan slojd eller inget av de alternativen. Vid fragan annan sl6jd har eleven mojlighet

att skriva in vilken typ av slojd hen har valt.

For att f4 svar pd studiens forsta forskningsfraga, vilka faktorer som inverkar nér
elever viljer eller inte véljer slojd, valde jag att stélla upp olika faktorer utgdende
frén teoridelen. Faktorerna var eget slgjdintresse, fortsatta studier efter arskurs 9,
slojdlektionens innehdll, ldraren 1 textilslojd, ldraren 1 teknisk sljd, andra lérare i
skolan, slojdutrymme, fordldrarna, kamraterna, medierna och slgjdtraditioner. Dessa
faktorer kunde eleven gradera i hur stor grad de inverkade pd hens val. Genom att
eleven kunde svara inte alls, lite, ganska mycket eller mycket, gor att jag fick ett
mera nyanserat resultat (se bilaga 4). Aven svarsalternativet "vet inte" ir relevant
med tanke pé att eleven kanske inte dr medveten ifall en faktor har inverkat och da
kan vilja det alternativet. Foljdfrdgan ger eleven mojlighet att skriva en egen faktor
som hen anser har paverkat valet. Jag ville 4ven ge eleven mojlighet att sjilv
beskriva hur hen tinkte nédr hen gjorde sitt val och har diarfér ocksd med en 6ppen
fragestdllning. Den sista fragan skall besvara min andra forskningsfraga vad eleverna
anser skulle gora slojden mera intressant som valfritt &mne. Jag valde att stélla frdgan

Oppen foOr att inte styra eleverna i ndgon speciell tankebana.

Bell (2016, s. 171, 181) rekommenderar att enkéten testas pa ett par personer eller en
grupp for att se om formuleringen av fragorna dr fungerande. Testgruppen bor girna
vara en liknande mélgrupp som den man undersoker. Enkédten testade jag forst pa en
grupp niondeklassare for att se hur den fungerade och hur eleverna forstod
fragestéllningarna. Frégestillningarna formulerades om och testades pa nytt i en
grupp med attondeklassare. Vid det andra tillfallet fungerade fragestéillningarna bra

och tiden eleverna anvinde till att fylla i enkéten var 5—10 minuter.

Redan vid uppgorande av en enkdt bor man dven se hurdana svar enkéten ger och hur
den skall analyseras (Bell, 2016, s. 170). Genom att jag gjorde tva testtillfiallen av
enkéten, kunde jag dven granska svaren fOr att se hur svaren kunde hanteras och

analyseras.
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5.3 Val av informanter

Vid urval av informanter &r det brukligt att skilja pa slumpmaéssiga och icke-
slumpmadssiga urval. Slumpmaissiga urval gors genom lottdragning eller 16pande
forteckning déar var tionde eller ett annat ordningstal blir en informant. Till icke-
slumpmissiga urval hor kvoturval, bekvdmlighetsurval och strategiska urval. I
kvoturval dr idén att man skall fi ett urval manniskor som dr representativa for
populationen 1 bestimda avseenden. I bekvamlighetsurval sprider forskaren ut sin
undersokning och ser hur deltagandet och svaren utfaller. Strategiska urval gors
framst vid kvalitativa studier med intervjuer for att forvissa sig om att man fér ett

antal variabler som har teoretisk betydelse. (Trost & Hultaker, 2016, s. 29-32.)

I den hér empiriska undersokningen dr urvalet icke-slumpmaéssigt i en blandning av
kvoturval och strategiska urval. Urvalet ar strategiskt genom att jag har valt ut tvd 7—
9-skolor som har ett geografiskt avstand 1 Svenskfinland och kvoturval till f6]jd av
att jag har valt att omfatta en hel arskurs for att fa ett representativt resultat. Skolorna
valde jag utgdende frén kriterierna att de skulle vara ldngt ifrdn varandra geografiskt
och att ena skolan skulle vara i en stad och den andra en landsbygdsskola. Jag har

valt att inte presentera skolorna narmare for att halla skolorna konfidentiella.

Skolorna bendmns A-skola och B-skola i avhandlingen. Jag valde att undersoka en
hel arskurs per skola, vilket ledde till att jag begrdnsade mig till endast tva skolor.
Arskurserna pé respektive skola dr stora och den sammanlagda elevmingden #r ca
200 elever, vilket ger ett omfattande datamaterial. Timfordelningen i de tva skolorna
som deltagit i den empiriska undersokningen redovisas hir men utan hanvisning.

Hénvisningar har uteldmnats for att behélla skolorna konfidentiella.

I den lokala ldroplanen for skola A &r timfordelningen tva obligatoriska
arsveckotimmar 1 sl6jd under arskurs sju. I arskurs atta och nio ar valfria konst- och
fardighetsdmnen tva Aarsveckotimmar per arskurs och valfria dmnen dr fyra
arsveckotimmar per arskurs. I skola B dr den lokala timfordelningen tre obligatoriska
arsveckotimmar i slojd 1 arskurs sju. Valfria konst- och fardighetsimnen ar tre
arsveckotimmar 1 arskurs atta och tva drsveckotimmar i &rskurs nio. Inom valfria
dmnen har skola B en arsveckotimme 1 arskurs étta och tva arsveckotimmar i arskurs

nio. Enligt den gamla ldroplanen fran 2004 som eleverna i arskurs atta och nio i skola
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B foljer dr textilslojd och teknisk slojd &mnen som erbjuds som tillval med vardera 2

arsveckotimmar.

Informanterna ar elever som gar pd arskurs atta i de tvd valda skolorna. Valet av
arskurs gjordes pa basis av att de eleverna har gjort sina val av valfria &mnen under
varen 1 arskurs sju, ungefér ett halvir fore den hir undersdkningen. Jag utgér fran att

eleverna ritt vil minns hur de tinkte och varfor de gjorde sina val.

5.4 Genomforande av datainsamling

Denscombe (2016, s. 235) betonar vikten av att erhélla tillstdnd for sin forskning hos
auktoriteter 1 organisationen som ansvarar for elevernas sdkerhet och trygghet.
Datainsamlingen startade med att jag sdnde en forfrigan (se bilaga 1) om
godkidnnande av att géra undersokningen i respektive skolor till de tvd berdrda
bildningscheferna i de tvd kommunerna som jag strategiskt valt. Bildningscheferna
godkidnde min anhdllan och hinvisade mig vidare till de respektive skolornas

rektorer.

Jag skickade forst ett e-postmeddelande (se bilaga 2) till rektorerna och ringde sedan
upp dem en vecka senare. Ena rektorn gav direkt godkénnande till undersékningen
och hen ansdg att undersokningen bédst kunde genomforas under ett
klassforestandartillfille. Jag sdnde lianken till enkéten (se bilaga 4) och ett foljebrev
(se bilaga 3) per e-post till rektorn som delade dem vidare till klassforestandarna i
arskurs atta. Nér jag diskuterade med den andra rektorn var hen tveksam till att vara
med i undersdkningen och hen ville forst diskutera med ldrarna. Vi kom dverens om
att jag skulle ringa nagra dagar senare. Lararna var dock positiva till undersékningen
och de beslot att undersokningen skulle genomforas av en ldrare 1 skolan som hade
alla klasser 1 arskurs 4tta. Jag sdnde ldnken till enkéten (se bilaga 4) och ett f6ljebrev
(se bilaga 3) per e-post till den ldraren som skulle genomfora undersékningen under
sina lektioner. Eleverna fyllde i enkéterna under tvd veckor i november 2017.
Ungefar 10 minuter av lektionen anvdndes till att fylla 1 enkdten. Detta gjorde
eleverna pa egna telefoner eller plattor som var egna eller skolans. Varje klass fyllde 1
enkéten vid ett lektionstillfdlle, vilket gjorde att de elever som inte var ndrvarande

den lektion inte fyllde i enkédten.
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I foljebrevet till enkdten lovade jag konfidentialitet, dvs. att ingen elev kan
identifieras. Eftersom enkiterna besvarades av de tva skolorna lite olika dagar under
tva veckor och jag inte vet vilken dag som vilken skola besvarade enkiten, kommer
eleverna att forbli helt anonyma 1 sina svar. Eleverna far anonymitet till foljd av att

jag i svaren inte kan urskilja vilken skola eller klass de gér i.

5.5 Bearbetning av insamlat material

Efter undersokningens genomf6rande skall det insamlade materialet bearbetas. Totalt
kom det in 187 svar pd enkéten under tva veckor. Datamaterialet 6verfordes frén E-
lomake till OpenOffice Calc. Citaten som forekommer i i resultatredovisningen &r i
den utformningen som informanterna sjilva har skrivit dem i sina svar. I en del citat

har en forklaring varit behovlig for att fortydliga.

Det insamlade datamaterialet har grupperats och analyserats utgdende fran
forskningsfrdgorna. Bakgrundsinformationen fran enkétsvaren har kategoriserats
utgdende fran vilket kon informanterna har angett och hur de har svarat pa fragan om

de valt textilslojd, teknisk slojd, annan sl6jd eller inget av dem.

Till den forsta forskningsfragan:Vilka faktorer uppfattar eleverna att inverkar pa
deras val nir de véljer eller inte véljer slojd som valfritt &mne? har jag analyserat
svaren fran fragan Pa vilket sitt paverkade foljande saker att du valde eller inte valde
sl6jd som tillval? i tabellformat. Eleverna har fétt ta stdllning till elva paverkande
faktorer vid valet av slojd som valfritt amne. Faktorerna graderades pa en femgradig
Likertskala. Resultaten av elevernas asikter har omrdknats till ett medelvérde.
Resultaten redovisas i figurer dar skalan dr 0—4, dér O star for "inverkar inte alls" och
4 "inverkar mycket" i en linjir gradering. Foljdfragan, om négot annat som inverkat
pa elevens val att vilja eller inte vilja slojd som tillval, har kategoriserats och
redovisas dven som citat. Nar informationsméingden inte dr alltfor stor kan den
skrivas in i1 en datamatris for att fa god oversikt 6ver materialet och for att se monster
(Larsen, 2009, s. 97). Kategoriseringen har gjorts i en datamatris enligt de ord
eleverna har valt. Ndr informanterna har skrivit pd dialekt har jag valt att dndra till

standardsvenska for att underlatta forstaelsen.
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Den andra forskningsfragan: Vad skulle enligt eleverna gora sldjden mera intressant
som valfritt d&mne? har kategoriserats 1 datamatris och analyserats 1 grupperna
valfrihet, ingen fordndring, omfattning av slojdlektioner och vet ej. Citat redovisas
for att belysa informanternas uppfattningar och tankar. Citat presenteras som
blockcitat och nér det finns olika informanters citat i samma block har jag valt att

skilja at citaten med citationstecken.
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6 Resultatredovisning

I det hédr kapitlet redovisas resultaten fran den empiriska undersdkningen.
Bakgrundsinformationen fran enkéten presenteras i1 forsta avsnittet. Resultaten
presenteras enligt forskningsfrdgorna, sé att resultaten fran forsta forskningsfragan
redovisas i andra avsnittet och resultaten i anslutning till andra forskningsfragan

redovisas 1 det tredje avsnittet.

6.1 Bakgrundsinformation

Enkéten besvarades av totalt 187 elever i arskurs &tta under tvd veckors tid i
november 2017. Totalt 88 (47,1 %) av de svarande informanterna var pojkar och 98
(52,4 %) var flickor. En informant uppgav "annat". Av flickorna har 30,6 % valt sl6jd
som valfritt &mne, medan 67,1 % av pojkarna har valt sl6jd om valfritt &mne. I den
andra fragan om eleven valt textilslgjd, teknisk sl6jd, annan sl6jd eller ingen slojd
svarade 34,8 % att de valt teknisk sl6jd, 12,3 % att de valt textilslojd och 1,6 %
uppgav att de valt annan slojd. I foljdfragan vad annan sl6jd var, svarade eleverna
elektronik, metallslojd och textilslojd. Tre elever som svarade textilslojd pa den hér
fragan hade kryssat for att de ocksa valt teknisk sl6jd. Av eleverna uppgav 51,9 % att

de inte valt ndgon typ av slojd som valfritt amne.

6.2 Faktorer som inverkar nir eleverna viljer eller inte

véaljer slojd som valfritt Amne

Resultaten visar att det finns en skillnad i pojkars och flickors uppfattning om vilka
faktor som inverkar pa deras val att vélja eller inte vilja sl6jd. Som helhet ar det flera
faktorer som 1 hogre grad inverkar pa pojkarnas val dn pa flickornas val. De storsta
skillnaderna finns i slojdlektionernas innehdll, fortsatta studier efter arskurs nio,
slojdutrymmen och eget slojdintresse. Resultaten presenteras i det hér avsnittet med

text och beskrivande figurer.
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Figur 5. Olika faktorers paverkan pa elevens val av slgjd i relation till kon

Det egna slojdintresset anser pojkarna (2,8) ar en faktor som inverkar allra mest pé
deras val av sl6jd som valfritt &mne. Det dr ocksa faktorn som flickorna (2,1) anser
har storst paverkan. Dock dr skillnaden i1 hur stor grad mirkbar mellan konen (se
figur 5). Aven fortsatta studier efter arskurs nio 4r en faktor som inverkar betydligt
mera hos pojkarna (2,3) &n hos flickorna (1,5). Héir anser flickorna att fortsatta

studier efter arskurs nio har ganska lite inverkan pa deras val.

Slojdlektionernas innehdll dr en faktor som pojkarna (2,7) anser inverkar pa deras
val, betydligt mera @n vad flickorna (2,0) anser. En skillnad 1 hur pojkarna (2,3) och
flickorna (1,5) uppfattade att slojdutrymmen inverkade pd deras val finns dven i
resultaten. Av de faktorer som nimndes i enkéten var det endast en faktor som
flickorna ansag inverkade mera 4n vad pojkarna ansag. Den faktorn wvar

textilslojdslédraren.

Av figuren (se figur 5) kan vi dven lédsa att fordldrar, medier och slojdtraditioner har
vildigt liten inverkan pd eleverna enligt deras egen uppfattning. Det dr framst

flickorna som star for den uppfattningen men dven pojkarnas uppfattning &r liknande.
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Nér informanterna grupperas i tre grupper; de som valt teknisk sl6jd, textilslojd och
ingen slojd finns ndgra faktorer som inverkar mera &n de andra. Slojdlektionernas
innehéll inverkar mera hos de elever som har valt textilslojd eller teknisk slojd som
valfritt &mne &n de som inte valt slojd som valfritt &mne. (se figur 6) Enligt de elever
som valt teknisk sl6jd (1,3) inverkar deras eget slojdintresse mycket i jamforelse med
de som inte valt sl6jd (-0,8). Aven de som valt textilsldjd (0,7) har ansett att deras

eget intresse for slojd har inverkat.

Slojdtraditioner
Medierna
Kompisarna
Foréldrarna

Sléjdutrymmen
B teknisk slojd

ingen sléjd
M textilslojd

Andra larare i skolan
Lararen i teknisk slojd
Lararen i textilslojd
Slgjdlektionernas innehall

Fortsatta studier efter ak 9

Eget sldjdintresse

o
o
o
—
—
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N
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o
w
w
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Figur 6. Olika faktorers paverkan pa elevens val av sl6jd i relation till slgjdart

Slojdlektionernas innehall dr en faktor som inverkar 1 hog grad hos de som valt
teknisk slojd (3,4) och textilslojd (3,0). En intressant detalj i resultaten ar att 1draren i
textilslojd har inverkat mera pa de som valt textilslojd (2,8) @n ldraren i teknisk slojd
har inverkat pa de som valt teknisk sl6jd (2,4). Sl6jdutrymmen har en inverkan pa de

som valt teknisk sljd (2,4) och &nnu mera f6r de som valt textilsljd (2,6).

Figur 6 visar ocksa att de elever som inte valt slojd som valfritt &mne anser att ingen

av faktorerna har inverkat nimnvart pa deras val.

P& frdgan om nagon annan faktor inverkat pa elevens val att vilja eller inte vélja

slojd svarade 20 elever ja. P4 tilliggsfrdgan Vad? svarade eleverna varierat, bland
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annat att de inte fick plats for sljd i sin tillvalspalett, att det tog for ménga timmar av
de valfria timmarna och att de skulle byta till slojd 1 nian. En elev uppgav att {for fa

valjer sl6jd, vilket leder till att det inte blir en grupp.

"Att det tar upp 2 tillvalslektioner", "Jag tinkte ta det till 9:an istéllet.", "Jag hade
gérna tagit slojd men det var tva tillvalstimmar vilket jag tyckte var for mycket",
"Jag &r intresserad av mycket annat", "Hade inte rum med flera tillval. Skulle nog
vilja ha s19jd.", "Har inte plats med mera tillval och &r bara inte sé jatte intresserad",
"Elektronik ser kul ut pé internet. :-)" och "Att nagra inte véljer sé att det inte blir
nagon sl6jd"
I enkéten hade jag en foljdfraga (se bilaga 4); Skriv kort hur du ténkte vid valet av
tillvalsimnen. Varfor har du valt det du valt? Pa fragan som var frivillig att besvara
hade totalt 149 av 187 elever svarat. Majoriteten av eleverna svarade att de valde de
dmnen de tyckte om, som var roligast, kul och mest intressant. Av eleverna svarade
119 att de valde det som var intressant och kul. Det var fyra ord som anvindes av

dessa 119 elever: roligast, kul, intressant och tycker om.

7 av de 149 elever som svarade uppgav att de valde valfria &mnen utgdende fran vad

de kommer att behova 1 framtiden.

"nong

"jag tycker mina tillval verkade roliga men ocksé bra att ha", "jag tinkte pa vad jag
tyckte om och vad jag vill bli nér jag ska borja arbeta", Vad jag skulle ha nytta av i
livet", "jag valde det for att jag tycker om det/kan behdva sen" och "det jag ville bli
nér jag blir stor"

En elev skrev att hen valde utgdende fran fordlderns rekommendation men skrev

samtidigt att hen dngrar sig och vill byta bort det &mnet.

"Jag skulle ha velat ha textilslojd men ville andé ha det jag har (tinker kanske byta
fran tyska till syslojd nésta r, antingen det eller musik eller bildkonst). Pappa ville

att jag skulle vélja tyska vilket jag angrar starkt."
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6.3 Elevernas uppfattningar om vad som gor slojden

intressant som valfritt Amne

I enkiten har eleverna fatt svara pa den Oppna fragan Vad tycker du skulle gora
slojden mera intressant som tillvalsimne? (se bilaga 4) Att svara pa fragan har varit
frivilligt, vilket gor att alla inte har svarat pa fragestdllningen. Totalt 120 av 187

elever svarade pa fragan.

Kategorier Antal informanter
Vet ¢j 42 elever

Storre valfrihet inom sléjden 24 elever (totalt)
- vélja produkt 20 elever

- vilja arbetssétt 3 elever

- vdlja &mnesteknologiskt innehall 2 elever

Anség att ingen fordndring i slojden behdvdes 23 elever (totalt)
- inget 15 elever

- att sl6jden dr intressant och bra som den dr nu 8 elever
Omfattning i antalet timmar och ldngden pa lektionerna 3 elever

Om en kamrat skulle ha valt s16;d 1 elev
Inspiration av andra 1 elev
Lararhandledning 1 elev

Mera information om dmnet 1 elev

Tabell 5. Elevernas forslag till att gora slojden mera intressant.

35 % av eleverna som svarade pé frdgan svarade att de inte vet. I den hir kategorin
fanns bade pojkar och flickor. Det fanns badde de som valt sl6jd och de som inte valt

sl6jd 1 den hér kategorin.

20 % av eleverna (24 elever) funderade kring storre valfrihet 1 vad de gor pa slojden.
Kategorin valfriheten inom slojden kan delas in i tre underliggande kategorier. Den
storsta av de tre underkategorierna dr produkten. 20 av eleverna har funderingar om

att de sjélva ville vilja den produkt som de gjorde inom slojden. Exempel pa vad de
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hir eleverna anser skulle gora sljden intressant:

"mera frihet", "Att fa vélja vad man vill gora", "Att fi gora mera olika saker",
"man kunde fa gora storre saker..., och "Kanske att fa vilja sjdlv vad man far

gora/laga ibland".

3 elever hade en Onskan om att i storre utstrickning fi vélja eller variera arbetssitt.

Forslag som de eleverna hade var grupparbete, mera omvéxlande och
"om alla skulle beritta lite vad de héller pA med".
2 elever efterlyste en valfrihet i &mnesteknologiskt innehall. De tva eleverna skrev

"Omvixling i vad man gor" och "i elektronik mera 16dning och kretskortsarbete och

mindre ladbygge".

Totalt 19,1 % av eleverna ansag att det inte behovdes nagon fordndring for att gora
sl6jden mera intressant. Av de elever som svarade pa den hir frigan var det 6,7 %, (8
elever) som tyckte att slojden var intressant och bra som den dr nu. Av dessa 8 hade 7
valt sl6jd som valfritt &mne. En elev i den hér kategorin hade inte valt sl6jd och hen

ansag att
"Jag tror nog att den redan &r intressant for de som ar intresserade".

12,5 % av eleverna svarade "inget" pa fragan. Bland dessa 15 elever hade storsta
delen inte valt sl6jd som valfritt &mne. De elever som ansdg att det inte fanns nagot
som kunde gora &mnet mera intressant kan jag anta hora till gruppen som inte alls dr
intresserade av sl6jd i ndgon form och dven en del av de som svarade "vet inte" kan

hora till den gruppen.

3 elever (2,5 %) funderade kring omfattningen i antalet timmar och lingden pa
lektionerna. 2 av dem efterlyste slojd i en stérre omfattning och den tredje funderade

kring mdjligheten att vilja farre lektioner;

"mera timmar" och "ldngre lektioner" samt "Om det skulle finnas mdjlighet att ha 1

lektion 1 veckan".

Bland svaren pa fragan vad eleverna tycker skulle gora slojden intressant kom en del
strodda kommentarer. En elev funderade kring kamraternas betydelse av att gora

amnet intressant. Hen skrev
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"kanske om nén jag kdnner skulle ha valt det ocksa".

En annan elev funderade kring kommunikation och att dela sin inldrning och

inspiration med de andra i gruppen.

"Om alla skulle beritta lite vad de haller pa med och hur langt de kommit pa sitt

jobb."

En elev funderade ocksa pa informationen infor valet av valfria &mnen.
"Om man far mer information vad man fér géra osv."
Lararhandledning som en faktor som gor @mnet intressant skrev en elev om.

"att lararen skulle hjdlpa."
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7 Diskussion

I det hédr kapitlet diskuteras resultaten fran datainsamlingen att diskuteras i
forhéllande till tidigare teorikapitel. I metoddiskussionen fors en diskussion kring
metodvalet och fo6ljs av en diskussion om reliabilitet, validitet och etik 1 den
empiriska undersokningen. Avslutningsvis ges forslag till fortsatt forskning inom

valfria &mnet s16;d.

7.1 Resultatdiskussion

De tva skolorna som deltog i den hér studiens empiriska undersokning har ungefér
samma procent av elever som valt slgjd som valfritt &mne som den statistik som
presenterades 1 kapitel 2.4 fran Vipunen (2015). I Nyland, Egentliga Finland och
Osterbotten har 30-35 % av eleverna valt teknisk slojd, och i den hir empiriska
undersokningen hade 34,8 % uppgett att de valt teknisk slojd. 12,3 % av eleverna i
den hér unders6kningen hade valt textilslojd, vilket kan jamforas med Nyland dér
14,3 % valt textilsldjd och Osterbotten dir 20,2 % valt textilsljd. Statistiken visar att
procentenheten for de som valt textilslojd sjunker under 2000-talet, vilket d&ven den
hir undersokningen visar att det fortsdttningsvis gor. Antalet elever som viljer

teknisk sl9jd halls oférdndrat. (Kumpulainen, 2010, s. 203; Vipunen, 2015.)

Faktorer som inverkar pa elevens val nir de viljer eller inte viljer slojd som

valfritt dmne

Eftersom skillnaden mellan hur manga pojkar (67,1 %) och flickor (30,6 %) som
véljer sl6jd som valfritt &mne &r sa stor har jag valt att jamfora hur de ser pa de olika
inverkande faktorerna. Overlag ansig pojkarna att de olika faktorerna inverkade
mera pa deras val dn vad flickorna ansdg. Det kan jaimforas med Dresch och Lovéns
(Lundahl, 2010, s. 219) undersokning dér flickorna 1 hogre grad &n pojkar upplevde
att de var ensamma och §vergivna 1 valsituationer. Bdda grupperna anség att det egna
slojdintresset och slojdlektionernas innehdll var de faktorer som inverkade mest pa
deras val. Fortsatta studier efter arskurs nio ansag diaremot pojkarna att inverkade

betydligt mera an flickorna.
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Enligt den hir studiens empiriska undersdkning uppfattade eleverna att fordldrar,
medierna och slojdtraditioner hade vildigt liten inverkan pd deras val att vélja eller
inte vélja sl6jd som valfritt &mne. Detta ar intressant eftersom forskningen visar att
fordldrarna dr den faktor som har stor inverkan pa yngre tondringar. Evenshaug och
Hallen (2001, s. 315) visar i sin forskning att eleverna gor sina val och beslut i
samrad med fordldrarna. Jag antar att eleverna upplever att de far gora sina val och

beslut sjdlva vilket de har tolkat som att fordldrarna inte har inverkat.

En intressant aspekt 1 resultatet var att de som wvalt textilslojd ansag att
textilslgjdslararen inverkade mera pa deras val dn vad de som valt teknisk sljd ansag
att ldararen 1 teknisk slojd gjorde. I den hér studien har ldraren i textilslojden storre
betydelse for eleverna dn inom teknisk slojd. Liknande resultat visar faktorn
slgjdutrymmen som har storre inverkan pa de som valt textilslojd @n pa de som valt
teknisk slojd. Det resultatet bor ses ur perspektivet att undersokningen &r gjord 1 tva
skolor dir det finns en ldrare 1 textilslojd och en textilslojdssal per skola. Hur just den
lararen dr som person och hur textilslojdsalen &r utformad péverkar undersokningens
resultat 1 hog grad. Nygren-Landgérds (2000, s. 76) har kategoriserat atta olika satt
att som slojdlarare tinka om slojd och slojdundervisningen samt hur de paverkar
sl6jdundervisningens utformning. Beroende pd vilken typ av ldrare enligt Nygren-
Landgérds uppdelning de undervisande slojdldrarna dr i de tva skolor som deltagit i
undersokningen har det pridglat min undersdkning. Hasselskog (2010, s. 71)
diskuterar skillnaden 1 undervisningsutrymmen 1 textilslojd och teknisk sl6jd. Han
menar att utrustningen i en textilslgjdsal &r snarlik i1 sin utrustning med ett hem till
skillnad mot tréslgjdsalar och metallslgjdsalar som dr mera utformade som en
yrkesarbetsmiljo. Svaret pa varfor slojdutrymmen inverkar mera 1 val av textilslojd

kan eventuellt finnas 1 den teorin.

Nir eleverna hade mdjlighet ldgga till egna faktorer dr det frimst omfattningen av
slojdtimmar de uppgav som en inverkande faktor, bade frdn den aspekten att tva
arsveckotimmar sl6jd dr for mycket och fran den andra att antalet valfria timmar &r
for fa sa att de inte ricker till. En elev skrev att en faktor som inverkar dr att sa fa
elever véljer slojd sé att det inte blir ndgon grupp. Tyvérr ar verkligheten den att nér
andelen pd de som viljer textilslojd gar ner till endast ett fatal, finns det risk att

skolor inte har resurser till att halla en liten grupp. Det &r upp till utbildnings-
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anordnaren att besluta minimigrénsen for gruppstorlekar.

Dresch och Lovén (2010, s. 45) visar pa att tonaringar dr marginellt medvetna om
vilken péverkan de utsdtts for, vilket kan besvara varfor ménga elever i
undersokningen ansdg att ingen av faktorerna inverkade pa deras val. Dels kan det
vara sd att de olika faktorerna inte paverkar eleverna, dels sé &r de inte medvetna om
det. Resultatet frdn enkéten kan tolkas till en del att tondringarna inte d4r medvetna

om pa vilket sétt de paverkas i sina val som diskuterades i kapitel tre.

Niér jag bad eleverna kort berdtta hur de tinkte vid valet av valfria @mnen svarade
149 elever. 119 av de 149 svarade att de valde de &mnen som de tyckte om, som var
de roligaste eller kul och intressant. De svarade inte vad fordldrarna eller kamraterna
tyckte, inte heller vad de behover for vidarestudier utan de véljer vad de tycker &r
roligt. Jag tolkar det som att eleverna tar chansen till att f4 ha de &mnen som de &r
intresserade av och det de finner ar roligt. Nar eleverna viljer det som de ar
intresserade av ér det en del 1 det egna identitetsskapande. I kapitel 3.3 diskuteras
Lundahls (2010, s.15) teori om att tondringar idag har ett stort utbud av livsstilar att
vélja mellan och dven ett krav att forma sin egen livsstil. Men hir kommer vi dé
ocksé in pa diskussionen om vad som gor att vissa dmnen 4r intressanta och vad ar

det som gor lektionerna roliga.

I kapitlet 4.4 Sammanfattning av faktorerna presenterade jag en figur som visade de
paverkande faktorerna i relation till eleven utgdende fran den granskning av
forskning och litteratur som jag har gjort. Figuren har jag reviderat med

utgdngspunkt i den empiriska undersdkningen.

Eleven ér i centrum dér faktorernas huvudgrupper finns runt eleven (se figur 7). De
tre huvudgrupperna dr individrelaterade, skolrelaterade samt familje- och
samhdllsrelaterade aspekter. Utgdende frdn huvudgrupperna dr de olika paverkande

faktorerna indelade.

Till den individrelaterade aspekten hor elevens egna intresse, vad eleven tycker dr
roligt och kul samt vidare studier. Faktorn elevens intresse innebédr vilket intresse
eleven har for att fordjupa sina kunskaper och fardigheter inom sléjdomradet. En
grupp elever ansag att de valde &mnen som de fann intressanta. Den andra faktorn

vidare studier dr elevens karridrmedvetenhet. I den empiriska undersdkningen visade
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sig att ndgra elever hade vidare utbildning i dtanke nér de gjorde sitt val. Den tredje
faktorn inom individrelaterade aspekter ér roligt och kul. Det dr en faktor som

eleverna lyfte fram 1 undersdkningen.

.-"j__'_'—_—_-__'"‘ﬁ-.
_~Slojdens stallning .
o ( och status
| Sléjdprodukten | jskolan
— // &%_h__ "

—

Figur 7. Konkluderande figur om inverkande faktorer vid elevens val att vilja eller

inte vélja slojd som valfritt &mne.

De skolrelaterade aspekterna &r indelade i sldjdprodukten, slojdléraren, slojd-
utrymme samt sldjdens stidllning och status 1 skolan (se figur 7). S16jdprodukten lyfte
eleverna fram i den empiriska undersdkningen som en central faktor. Mojlighet till
valfrihet av slojdprodukt kan vara en faktor som inverka nir eleven gor sitt val om
vilka dmnen hen skall férdjupa sig 1. SIjdutrymmen och slojdlararen ar faktorer som
paverkar elevens val, visar bdde forskning i teorikapitlen (kap. 4.2.1 och 4.2.2) och
den empiriska undersokningen. Sldjden stéllning och status i skolan ar den faktor i

den hdr gruppen som &r den minst paverkande faktorn.

I den tredje huvudgruppen, den familje- och samhillsrelaterade aspekten, ingar fyra

faktorer. I den familjerelaterade aspekten finns fordldrarna samt kamrater och
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syskon. Granskningen av forskning och litteratur gav att fordldrarna samt kamrater
och syskon &r faktorer som paverkar elevens val 1 hog grad. Dock upplevde inte
eleverna 1 den empiriska undersokningen att varken fordldrarna, kamrater eller
syskon som speciellt betydelsefulla paverkare. Till de samhillsrelaterade aspekterna
hor medierna och de lokala kulturtraditionerna samt det lokala samhéllet som eleven

lever i.

Vad skulle gora slojden intressant som valfritt &mne

Den faktor som eleverna lyfter upp som en viktig del i slojden ar sjéilva
slojdprodukten. Vi som ldrare kan vara ritt fokuserade pé slojdprocessen enligt den
slojdpedagogiska anda som rider (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430—431). Den hir
studien dr en paminnelse om att eleverna inte uppfattar slojden pa samma sétt. De
lagger en storre vikt vid slutprodukten i slgjden. Nér 20 % av informanterna anser att
friheten och mojligheten att {4 vilja slojdprodukt dr viktigt, borde ldrare beakta detta
1 sin planering av undervisningsinnehdllet. Min tolkning &r att det finns en del
modellslojd i1 skolorna, vilket dr en otidsenlig pedagogik. Eleverna efterlyser det som
star 1 GLGU 2014, det vill sdga att uppgifterna i sl6jdundervisningen skall innehélla
innovation, formgivning och experimenterande (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431—
432). Genom att sjilv fa vilja produkt utvecklas kompetenserna i formagan att tinka

och léra sig samt arbetslivskompetens och entreprendrskap.

Forutom att eleverna uttrycker en vilja att fa storre valfrihet angaende slojd-
produkterna kan det dven ldsas ur elevernas svar att de dnskar gora produkter som &r
meningsfulla for dem personligen. Ur ett ekonomiskt och héllbart utvecklings-
perspektiv, som dr det sjunde kompetensomradet enligt laroplanen, dr det relevant att
eleverna far utgd fran det egna behovet framom yttre styrning. Samtidigt utvecklas
motivationen och sldjdens fostrande uppdrag att stddja och fordjupa elevernas
kunnande i att utgd frdn egna erfarenheter for att skapa nytt samt l6sa problem.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430)

Valfriheten inom sléjden gillde inte enbart slojdprodukten enligt eleverna. De
funderade ocksa kring valfriheten i arbetsomrdden och arbetssitt. Mera variation i

arbetsomraden och att &ven kunna gora grupparbeten dr det eleverna ger som forslag.
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Dessa forslag dr ocksa i linje med GLGU 2014. Tredje malet for slgjdundervisningen
ar att eleven skall undersoka och méngsidigt anvinda olika redskap, material och

dndamalsenliga metoder. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 431)

Elevers uttryck for en storre valfrihet dr dven det allmidnna maélet for valfria studier 1

grundldggande utbildningen.

De valfria studierna ger mojlighet att utveckla sina kunskaper utifran sina egna

intressen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95).

Inom sldjden finns flera olika &mnesteknologier, vilket gor valfriheten inom slojden
extra viktig. For att uppna de allminna maélen i valfria studier, att eleverna skall fa
mojlighet att utveckla kunskaper i1 det egna intresseomradet behdvs en valfrihet for

eleverna.

Endast sju elever ansag att slojden var intressant och bra som den dr. Det kan tyckas
vara en ganska 14g siffra av det totala antalet enkétsvar 187, som kom in. Det bor
dnda ses ur det perspektivet att de som anser att det &dr bra inte har skrivit nagot alls
eller att en del av de som skrev "vet inte" ir ndjda med sldjden som den ir. Ar nigon
nojd ar det samtidigt svart att komma med forslag pa vad som skulle gora slojden

mera intressant.

7.2 Metoddiskussion

Valet av metod for den hér studien stod mellan enkét och intervju. Valet f6ll pa enkét
genom att jag ville na en stérre grupp elever. Hade jag valt intervju, skulle jag ha
behovt begransa mig till ndgra elever, vilka skulle ha spelat en avgorande roll 1 hur
min undersdkning skulle ha utfallit. Genom enkit nadde jag ut till alla elever pd en
arskurs 1 tva skolor, vilket ger en bredare bild av hur eleverna uppfattar de olika
faktorernas inverkan. Didrmed avgoér inte slumpen, eftersom alla elever i de tvé
skolorna fick mojligheten att delta. Samtidigt dr &nda dessa elever endast fran tva
skolor, vilket kan ge en smal syn pa resultatet. For att fa ett heltickande resultat
borde jag ha gjort undersokningen bland alla elever i arskurs tta i Svenskfinland,

men en sd stor undersokning var inte mojlig att gora for mig 1 den hér studien.

Den typen av enkit som jag valde att gora var en webbenkdt med pastdenden som
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graderades pa en femgradig Likertskala och dppna fragor. Webbenkédten fungerade
bra och eleverna kunde fylla i den pa sina telefoner eller pd plattor, antingen egna
eller skolans. De inverkande faktorerna skrev jag som pastaenden dér eleverna fick
gora en gradering; inte alls, lite, ganska mycket, mycket och vet ej, vilket gav en
nyansering till frdgorna men inte till pastdendenas laddning. Genom de svar jag fick
kan jag inte avldsa om faktorerna inverkade negativt eller positivt. Om jag stillt upp
frdgorna pa ett annat sdtt hade jag fétt en uppfattning om de inverkande faktorerna
var negativa eller positiva, men det dr osdkert. Anledningen till att jag inte &r siker pa
att det skulle ha gett mera, &r att en stor grupp av elever ansag att de olika faktorerna

inte inverkade pa deras val.

De Oppna frdgorna i enkiten var frivilliga att besvara for eleverna men gléddjande
manga hade svarat. En del av svaren var inte speciellt informativa, men manga elever
hade tagit sig tid att svara utforligt pa frdgorna. Genom de Oppna frigorna fick jag
dven insikt i en inverkande faktor som inte har lyfts fram speciellt mycket 1 tidigare
forskning och som jag inte heller hade noterat. Eleverna lyfte fram slojdprodukten
som en central inverkande faktor samt att eleverna valde det som var roligt som en
faktor. Enkéten var kort till sin utformning och dven om eleverna skrev lite mera pa
de Oppna frdgorna kunde de gora undersdkningen pa 10 minuter. Detta tror jag ledde

till att eleverna aktivt fyllde i och dven svarade pa de 6ppna fragorna.

Min plan, nér jag gjorde enkéten och tog kontakt med skolorna, var att jag skulle ga
in 1 varje klass och gora enkdten med eleverna. Bade for att jag skulle fa forklara min
tanke med undersdkningen med mina egna ord men ocksa for att kunna hora vad
eleverna eventuellt frigade och diskuterade under enkittillfallet. P4 grund av
onskemal frdn bada skolorna gjordes enkiterna av ldrarna pa skolan istéllet. I den ena
skolan gjordes den med klassforestandarna och i den andra gjordes den med en lérare
som hade alla klasser 1 arskurs atta. Detta arrangemang gjorde att jag inte fick ndgon

insyn i sjdlva datainsamlingstillfdllet.

Helhetsintrycket av metodvalet och enkdten ar att den fungerade och uppfyllde sin

uppgift och gav svar pa de fragor som stilldes.
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7.3 Reliabilitet, validitet och etik

En kritisk diskussion angaende undersokningskvalitet bor foras for undersdkningens
tillforlitlighet. De olika perspektiven 1 undersokningen behdver diskuteras 1

reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. (Stukat, 2011, s. 133.)

Med reliabiliteten avses att undersokningen é&r tillforlitlig och att en fornyad
undersokning kan ge samma svar. Det fOrutsdtter att alla informanter forstir
fragestéllningarna pd samma sétt och att de alla dr pd samma humor vid

enkattillfallet. (Stukat, 2011, s. 133; Trost & Hultaker, 2016, s. 61.)

Avhandlingens empiriska undersdkning har sina brister i reliabiliteten. Dagsformen
pa eleverna vid enkdittillfillet dr av stor vikt men kan inte forutses. Graden av
gissningseffekt hos eleverna kan vara svar att utlisa men kan minimeras genom att
noggrant gé igenom frigestillningarna vid uppgdrande av enkéten. Genom att testa
fragestéllningarna pa en grupp i den arskurs dtta som jag sjilv undervisar i, kan jag
sikerstilla att eleverna forstdr fragorna och dirmed oOka reliabiliteten. Denna
testgrupp dr inte senare med 1 undersdkningen av etiska principer eftersom jag ar en

av de undervisande ldrarna i den skolan. (Stukét, 2011, s. 134.)

Med att undersokningen har en hég validitet menas att mitinstrumenten, 1 den hir
undersokningen enkdten, de facto miter vad forskningsfrdgorna avser.
Undersokningens syfte dr att kartlagga elevernas uppfattning om vilka faktorer som
inverkar pa deras val vilket gor att fragorna bor stillas till eleverna. Det finns dock
en mojlighet att eleverna inte &r helt sanningsenliga i sina svar, medvetet eller
omedvetet. Eleverna kanske inte vill sdga sanningen eller s& har de inte den

sjalvinsikt som gor att de svarar sanningsenligt. (Stukat, 2011, s. 134—135.)

I en undersokning bor diskuteras hur generaliserbara resultaten dr. Kan resultaten
generaliseras till att omfatta en storre grupp dn den undersokta eller dr resultatet en
bild av exakt den undersokta gruppen? Avhandlingens empiriska undersdkning ar
inte generaliserbar till att omfatta alla elever i arskurs attas uppfattning om olika
faktorers inverkan pa deras val. Médngden av elever som svarat dr relativt stor men
det som inverkar pd mdjligheten att generalisera dr att eleverna &ar fran endast tva
olika skolor, vilket gor att den geografiska placeringen av skolan har ett stort

inflytande pé undersdkningen. (Stukat, 2011, s. 136.)
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I undersokningar kan informanterna lovas konfidentialitet eller anonymitet. Med
konfidentialitet ges ett 16fte till informanterna om att ingen kan identifieras eller
kunna genom beskrivning identifieras. Ges 16fte om anonymitet, betyder det att inte
ens forskaren kan identifiera informanterna. (Bell, 2016, s. 64.) I den hér
undersokningen lovade jag informanterna konfidentialitet, men i1 praktiken blev
informanterna anonyma. Anledningen att det blev sd ar att jag inte sjdlv var
narvarande vid tillfdllen ndr enkdten fylldes i. Utgdende fran svaren kan jag inte

utldsa fran vilken skola eller klass informanten kommer.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

Slojden som ett valfritt &mne har inte en sjdlvklar position i dagens skola, dirav &r
fortsatt forskning inom omrddet relevant. Néagra forslag till vidareforskning inom

omradet presenteras hér.

Den hér studien kunde kompletteras med en mera omfattande forskning 1 alla
finlandssvenska skolor, dven 1 jimforelse med finsksprékiga skolor och hur det ser ut
i olika delar av landet. Samtidigt skulle det vara intressant att méita elevers
uppfattningar pa en positiv och negativ skala. Ett annat alternativ till forskning
skulle vara att se pad valfria dmnet slojd ur ett ldrarperspektiv. Vilken uppfattning
lararna har om vad som péverkar eleverna men dven hur ldrarna ser pa slojden som

valfritt &mne och dess utveckling.

Ett forslag till en intressant infallsvinkel skulle vara att se pé larodmnet sl6jd som ett
enda @&mne i den valfria paletten. I min studie har jag framst stott pd slojd som valfritt
dmne delat 1 textilslojd, teknisk slojd, elektronik och andra dmnesteknologier inom
slojd. Finns det skolor som erbjuder d&mnet sl6jd som helhet och finns det inom
dmnet en valfrihet att vdlja och kombinera olika arbetsomrdden? Hur ser den lokala

laroplanen och timplanen ut i sddana fall?

Ett forskningsforslag som skulle vara relevant dr en konsekvensbeddmning av hur
den valfria slojden paverkar vidareutbildning inom sl6éjden. Hur péverkas utbildning-
ar inom slojden pa andra och tredje stadiet av det valfria &mnet sl6jd? En annan
vinkling &r att hur paverkas slojden som valfritt &mne av att det &r fa mojligheter att

studera olika slojdarter pa svenska i Finland, bade pa andra och tredje stadiet.
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Bilagor

Bilaga 1

Brev till bildningscheferna

Hej!

Jag studerar till slojdlédrare vid Fakulteten for pedagogik och vilfardsstudier 1 Vasa.
Nu skriver jag min magisteravhandling om Varfor eleven viljer eller inte véljer slojd
som valfritt &mne. Min avhandling handlar om vilka faktorer som inverkar vid
elevernas val av valfria amnen. Handledare f6r min avhandling &r forskningsledare

Mia Porko-Hudd.
Kan jag fa tillatelse att gora den empiriska undersokningen i er kommun i arskurs 8?
Undersokningen skulle vara en elektronisk enkdt med flera pastaende som eleven kan

vélja 1 hur stor grad som péstdendena har inverkat pd deras val.

Vem rekommendera ni att jag kontaktar i er 7-9 skola, rektor, slojdlédrare eller

studiehandledare?
Mvh
Lilly Swanljung

telefonnummer

e-post adress



Bilaga 2

Brev till rektorerna

Hej!

Jag studerar till slojdlarare vid Fakulteten for pedagogik och vilfardsstudier i Vasa.
Nu skriver jag min magisteravhandling om Varfor eleven véljer eller inte viljer sl6jd
som valfritt &mne. Min avhandling handlar om vilka faktorer som inverkar vid
elevernas val av valfria @mnen, som min handledare fungerar forskningsledare Mia

Porko-Hudd.

Kan jag fa tillatelse att géra den empiriska undersdkningen i er skola i arskurs 8?
Undersokningen skulle vara en elektronisk enkét med flera pastéende, 1 vilken eleven
kan vélja i hur stor grad pastaendena har inverkat pa deras val. Jag har fatt tillatelse
av bildningsdirektéren och rekommendation att kontakta er. Har ni tillatelse av

fordldrarna sé att jag kan komma in och genomf6ra undersokningen?

Att fylla i undersokningen tar ungefdr 5—10 minuter i ansprdk och kan goras pa en
platta eller en dator. Jag Onskar att hela arskursen skulle kunna delta i
undersokningen och undrar om jag sjdlv skall komma en dag till er skola och
genomfora undersokningen i varje attonde klass eller om t.ex. studiechandledaren kan

genomfora den under en vecka pé t.ex. elevhandledning eller annan lektion?

Mvh

Lilly Swanljung

telefonnummer

e-post adress



Bilaga 3
Foljebrev till enkéten

Vasa 11.11. 2017

Hej Lérare!

Jag heter Lilly Swanljung och haller pa att avsluta mina magisterstudier till
dmnesldrare inom slojdvetenskap vid Fakulteten for pedagogik och vélfardsstudier i
Vasa. | min magisteravhandling undersoker jag varfor eleven véljer eller inte viljer
sl6jd som valfritt amne. Min avhandling handlar om vilka faktorer som inverkar vid
elevernas val av valfria @mnen, som min handledare fungerar forskningsledare Mia
Porko-Hudd. Gruppen som jag har valt att fraga ar hela arskurs atta i tva skolor.

Att fylla i undersdkningen tar ungefdar 5—10 minuter i ansprdk och kan goéras pa en
telefon, en platta eller en dator. Elevernas svar behandlas konfidentiellt. Jag kommer

inte heller att nimna skolan vid namn eller pa annat satt

Tack for att ni tar er tid och later er klass fylla i den hér enkéten, under vecka 46 och

47.

Adressen till enkéten:

http://tinyurl.com/tillval8-9

Med viénliga hélsningar

Lilly Swanljung

telefonnummer

e-post adress
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Vad ?

Skriv kort hur du tinkte vid valet av tillvalsimnen. Varfor har du valt det du

valt?

Vad tycker du skulle gora slojden intressantare som tillvalsimne?

Skicka uppgifterna
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