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Referat

Diskussioner om och intresset for temat héllbarhet far allt storre synlighet 1
samhillet. Det finns ett pdgdende virldsomfattande integreringsarbete av hallbar
utveckling inom utbildningens alla stadier. Hallbar utveckling ska sammanlénka
naturen och dess ekologiska system med ménsklig verksamhet, sociokulturella och
ekonomiska aktiviteter. Elever behdver djupare forstaelse av orsaker och samband
for att ha formdga att handla pa ett hallbart sdtt och korrigera eventuella
missuppfattningar. Darmed har utbildningen en viktig roll for att frimja héllbar
livsstil. Hallbar utveckling bor inkluderas i undervisning och skolans vardag. I de
finldndska laroplanerna framhalls att barn och unga ska lira sig att virna om jorden
som livsmiljo och fi forstdelse av hallbar utveckling. Det rekommenderas att
undervisning ska ske via ett integrerat arbetssdtt som genomsyrar alla &mnen och
hela skolans verksamhet. Inom skolan kan man arbeta med hallbarhet exempelvis
genom fardigt utarbetade miljoprogram sasom Gron Flagg. Lérande for hallbar
utveckling satter ett perspektiv pa ldrande dér bade affektiva och kognitiva aspekter
inkluderas. Mélet dr att utveckla formaga och egenmakt hos elever sé att de kan bli
delaktiga, demokratiska och engagerade samhallsmedborgare. Fokus ldggs dven pa
elevens virderingar och forstdelse av den komplexa balansen mellan olika behov
inom hallbar utveckling.




Syftet med denna avhandling &r att undersoka elevers syn pd héllbar utveckling. En
forstaelse av elevers syn pa héllbar utveckling beskrivs genom att undersoka elevers
hallbarhetsmedvetenhet, bestdende av elevers kunnande, attityder och beteende
inom alla dimensioner av  hallbar utveckling. Vi jamfor é&ven
héllbarhetsmedvetenheten hos elever i Gron Flagg-skolor med elever i vanliga
skolor. Avhandlingen &r en kvalitativ studie och uppbyggd kring foljande
forskningsfragor:

1. Hurdan hallbarhetsmedvetenhet har elever inom alla tre dimensioner av
hallbar utveckling?

2. Hurdan hallbarhetsmedvetenhet har elever i skolor som anvidnder Gron
Flagg-programmet jaimfort med elever i skolor som inte anvédnder detta
miljoprogram?

Intervju anvéinds som datainsamlingsmetod for den empiriska undersdkningen och
16 elever 1 arskurs 6 i finlandssvenska skolor fungerar som respondenter.
Innehallsanalys med drag av meningskoncentrering anvdnds som analysmetod dér
respondenters utsagor analyseras och tolkas utgdende frdn forskningsfragorna.
Resultaten visar att elever saknar helhetstinkande och formaga att se samband inom
flera omraden i hallbar utveckling. I denna undersdkning har eleverna i Groén Flagg-
skolor ndgot hogre sjdlvrapporterad handlingskompetens inom den ekologiska
dimensionen. Resultatet indikerar att hallbar utveckling borde lyftas fram tydligare
i skolvardagen sa att alla elever far en hallbarhetsmedvetenhet dar de kan se
samband mellan olika dimensioner av héllbar utveckling.

Soékord
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1 Inledning

Denna avhandling handlar om pedagogik for héllbar utveckling, -elevers
héllbarhetsmedvetenhet och miljoprogrammet Gron Flagg. Programmet Gron Flagg dr
utarbetat for att stddja undervisning och ldrande for héllbar utveckling inom
skolsystemets olika stadier. Inledningsvis beskrivs bakgrunden till val av &mne, syfte

och avhandlingens fortsatta uppligg.

1.1 Bakgrund och syfte

Diskussioner om och intresset for temat héllbarhet far allt storre synlighet i samhallet.
Fragestdllningarna engagerar ménga och de ses som viktiga for ménniskans och
naturens fortlevnad. Hallbarhet sammanlénkar naturen och dess ekologiska system
med minsklig verksamhet, sociokulturella och ekonomiska aktiviteter. Det har lyfts
fram att resurser anvénds pé ett ohéllbart sitt och pa olika héll i varlden har man inlett
ett omfattande arbete vars syfte dr att oka forstaelsen av en héllbar utveckling. Politiska
och ekonomiska beslut har en mycket stor inverkan pa exempelvis hur naturresurser
anvinds och fir ddrmed foljder for miljon (Hégerhéll, 1988). Parisavtalet, som
godkéndes &r 2016 av bl.a. Kinas och USA:s presidenter, dr ett avtal mellan virldens
ledare dar man kommit dverens om att vidta dtgirder mot att minska véxthusgaserna
och dirigenom motverka globala katastrofala foljder for miljon. Avtalet innebér dven
att medlemslénderna ska rapportera om sina framsteg. (FN, 2015.) Mélet for en héllbar
utvecklingsprocess ér ett hallbart samhélle i framtiden (Jeronen, Palmberg & Yli-
Panula, 2016). Ménniskor bor bli medvetna om att resursanvindning paverkar savél
kommande generationer som den vérld vi lever i just nu. Varje generation borde béra
ansvar for att uppritthdlla en balans mellan ménskliga behov och planetens
vélbefinnande bade i dag och i framtiden. (Rajakorpi & Rajakorpi, 2001.) Genom 6kad
forstaelse for hallbarhet strdvar man efter att padverka kunnande och attityder samt
fordndra handlingar och beteende (Berglund, Gericke & Chang Rundgren, 2014;
Olsson, 2014).



Skolan &r en viktig del av samhéllet och genom att satsa pd fostran och utbildning i
héllbart tdnkande kan man dstadkomma fordndring. Hallbarhet dr darfor ett mycket
aktuellt tema ocksd inom skolvérlden. Det finns ett pagaende virldsomfattande
integreringsarbete av hallbar utveckling inom utbildningens alla stadier (Tani, Cantell,
Koskinen, Nordstrom & Wolff, 2007; Wolff, Sjoblom, Hofman-Bergholm &
Palmberg, 2017; Unesco, 2009). 1 de finldndska ldroplansgrunderna for sévél
forskoleundervisningen som den grundldggande utbildningen framhalls att barn och
unga ska ldra sig att virna om jorden som livsmiljo och fa forstdelse av hallbar
utveckling (Utbildningsstyrelsen, 2010, 2004, 2014). De behdver djupare forstielse av
orsaker och samband for att ha forméga att handla pa ett hillbart sétt och korrigera
eventuella missuppfattningar. Darmed har utbildningen en viktig roll for att fraimja
hallbar livsstil. Hallbar utveckling bor inkluderas i undervisning och skolans vardag.
(Palmberg, 2008.) Debatten kring hallbarhetsfrdgor och reportage om skolor som
aktivt forsoker arbeta for att fordndra elevers kunnande, attityder och beteende vickte
vért intresse for hallbar utveckling. Som blivande ldrare, och med ett specialintresse

for natur och miljo, vill vi gérna arbeta for en héllbar utveckling.

Den politiskt och religidst obundna foreningen Séllskapet for Miljéfostran 1 Finland
r.f. (Suomen ympéristokasvatuksen seura, SYSKE) dr grundad for att arbeta enbart
med att frimja och stddja miljofostran. Foreningen utbildar bl.a. pedagoger och
fostrare som arbetar for att stodja barns och ungas medvetenhet om héllbar utveckling.
Verksamheten stoder alla dimensioner av héllbar utveckling: ekologisk, social,
kulturell och ekonomisk dimension. Till foreningens viktigaste verksamhetsformer
hor miljoprogrammet Gron Flagg (Sillskapet for Miljofostran i Finland, 2014.) Gron
Flagg ir ett fardigt utarbetat pedagogiskt miljoprogram som kan genomforas i skolor,
daghem och andra laroanstalter samt organisationer som bedriver fritidsverksamhet
for barn och unga. Programmets fraimsta mal ar att, med elevaktiverande metoder,
arbeta med hallbar utveckling pa lang sikt. (Natur och Milj, u.4.) Av de program som
ger miljocertifiering 1 Finland &r Gron Flagg det mest anvédnda (Pathan, Brockl, Oja,

Ahvenharju & Raivio, 2012).

Det har forskats flitigt om hallbarhetsrelaterade fragestillningar. Hallbar utveckling
inom fostran och utbildning har studerats ur barns, elevers, pedagogers och

lararstuderandes perspektiv. (Berglund m.fl., 2014; Green & Somerville, 2015;
2



Hedefalk, Almqvist & Ostman, 2015; Hermans, 2016; Manni, Sporre & Ottander,
2013; Olsson, 2014; Palmberg, 2008; Sjoblom, 2012; Svens, 2008b.) Det har bedrivits
forskning som beror vilka kunskaper lérare, elever och lararstuderande har om héllbar
utveckling och hur detta pdverkar det konkreta pedagogiska arbetet. I enstaka
utvdrderingar och avhandlingar har hallbarhet diskuterats ur rektorers och den dvriga
skolpersonalens synvinkel (Bergman, 2016; Rajakorpi & Salmio, 2001; Stenberg &
Ehrling, 2012). Det finns dven forskning som studerat temat pa en mer administrativ
niva genom att t.ex. analysera skolors verksamhetsplaner, andra styrdokument och hur
lararutbildningen dr uppbyggd (Hékans, 2009; Wolff m.fl., 2017). Enligt Hedefalk
m.fl. (2015) finns det tva storre forskningsomraden som berdr héllbar utveckling inom
utbildningen. Det forsta relaterar till hur man uppfattar och forhaller sig till 1drande i
héllbarhetsfragor. Det andra forskningsomradet fokuserar pa praktiska tillimpningar
inom undervisning for hdllbar utveckling. Forskningen har utvecklats fran att fokusera
pa hur man lér ut fakta om milj6 och hallbarhetsfragor till att stodja barns och ungas

larande s att de kan ténka kritiskt och agera for fordndring. (Hedefalk m.fl., 2015.)

Hallbar utveckling &r ett relativ ungt fenomen. Det finns inga traditioner fran tidigare
generationer att utgd frin och dérfor dr det manga génger svart for ldrare att veta hur
de ska ga tillvaga for att stodja elevers forstdelse av hallbar utveckling. Inom
utbildningsvisendet ar larande for héllbar utveckling dessutom ett svérdefinierat
fenomen. Héllbar utveckling i skolan dr mitt i en process av uppbyggnad. (Bjorneloo,
2008; Cantell, 2004; Manni m.fl., 2013; Walshe, 2008.) Palmberg (2003a) papekar
redan 1 borjan av 2000-talet att det finns bristféllig forskning om hur miljofostran
tillimpas 1 praktiken i olika skolor och hur miljofostran inverkat pa elevers
miljomedvetenhet. Tio &r senare framhaller likasa Sjoblom (2012) att vidare forskning
behovs géllande hur skolan kan stodja utvecklande av elevers positiva forhéllande till
naturen. Resultaten i Sjobloms avhandling antyder att det dr konkreta upplevelser som
elever och studerande kommer bist ihdg frén skoltiden. Det efterfragas alltsé forskning
om  undervisningsmetoder och  arbetssidtt som  utvecklar  individens
hallbarhetsmedvetenhet och ett hallbart beteende. (Jeronen m.fl., 2016; Palmberg,
2003b.) Ett av intresseomrddena i denna typ av forskning kunde ligga pa att skapa
forstaelse for hur olika undervisningsprogram, som t.ex. Gron Flagg, inverkar pd

individens handlingskompetens i1 héllbarhetsfragor. Vi forvéntar oss ddrmed att denna



avhandling ska vara ett bidrag till en utokad forstéelse av hur skolan kan stédja elevers

larande for hallbar utveckling.

Ett sdtt att skapa forstéelse av lirande for héllbar utveckling &r att studera hur elever
uppfattar och beskriver hallbar utveckling och sin medvetenhet om hallbarhet, dvs.
hallbarhetsmedvetenhet (eng. sustainability consciousness). Héllbarhetsmedvetenhet
ar ett helhetskoncept dir kunnande, attityder och beteende ses som en helhet i relation
till alla dimensioner av hallbar utveckling (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014;
Olsson, Gericke & Chang Rundgren, 2015). Hallbarhetsmedvetenhet kan &ven
jimforas med handlingskompetens som Broquist-Lundegird, Wolf, Aberg och
Matsson (2010) definierar som individens forméga att fatta medvetna beslut och
handla héllbart. Degerman (2016) och Hermans (2016) har anvént principen om den
holistiska  handlingskompetensen ndr de studerat ungdomars syn pa
klimatforandringen. Hallbarhetsmedvetenhetens holistiska natur forutsitter ocksa en
forméga att se komplexa forhdllanden och samband mellan olika dimensioner av
héllbar utveckling (Manni m.fl., 2013; Walshe, 2008). Syftet med avhandlingen é&r att
undersoka elevers syn pa hallbar utveckling. Detta undersdks genom att skapa en
forstaelse av  elevers héllbarhetsmedvetenhet och  ytterligare  jamfora
héllbarhetsmedvetenheten hos elever i skolor som deltar i miljoprogrammet Gron
Flagg med elever i skolor som inte deltar i programmet. Genom att studera elevers
hallbarhetsmedvetenhet kan vi bidra till 6kad forstaelse av elevers syn pa hallbar
utveckling, och dirmed ge en vetenskaplig grund for utvecklandet av undervisning och

larande for hallbar utveckling.

1.2 Avhandlingens disposition

I avhandlingens inledande kapitel introduceras bakgrunden till val av dmne och
avhandlingens syfte. De fyra dérpd foljande kapitlen dgnas at en mer teoribetonad
genomgang av centrala begrepp och tidigare forskning inom omradet. Kapitel tva
behandlar begreppet hallbar utveckling, dess roll inom utbildning och koppling till
laroplanerna. Temat héllbar utveckling kopplas saledes till den allminna utvecklingen
1 savél samhélle som skolmiljo. Kapitel tre &r en utredning av pedagogiska begrepp

relaterade till hallbar utveckling sdsom miljopedagogik, miljéfostran och larande for
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héllbar utveckling. Dérefter diskuteras @ven begreppen miljomedvetenhet och
hallbarhetsmedvetenhet. I det foljande kapitlet (kap. 4) presenteras nigra perspektiv
pa elevers ldrande inom hallbar utveckling och olika pedagogiska arbetssétt som stoder
elevers ldrande for hallbar utveckling. I kapitel fem beskrivs de allmédnna principerna
for Gron Flagg och dess arbetsprocess. Hir fors ocksa en diskussion om nagra
argument for och emot anvindningen av Gron Flagg, frimst inom den grundldggande
utbildningen. Avhandlingens teoretiska referensram fungerar som grund for den
empiriska delen. 1 kapitel sex preciseras avhandlingens forskningsfragor. Hir
diskuteras dven val av ansats, datainsamlingsmetod, respondenter och analysmetod.
Det insamlade materialet analyseras och resultaten redovisas och diskuteras i kapitel
sju. Hér finns ocksd en aterkoppling till forskningsfrdgorna och den inledande
teorigenomgangen. I det avslutande kapitlet, kapitel atta, ssmmanfattas avhandlingens
mest centrala resultat och sitts 1 relation till den teoretiska referensramen och
huvudsakliga slutsatser lyfts fram. Avhandlingen avslutas med en diskussion om

metodvalet och forslag till fortsatt forskning.



2 Hallbar utveckling

I detta kapitel beskrivs det for avhandlingen centrala begreppet hallbar utveckling.
Begreppet betraktas som ett fenomen inom fostran och utbildning. Ytterligare
redogors for bakgrunden till utbildningens centrala roll i fraimjandet av héllbar
utveckling. Hér beskrivs hur utbildningen, och speciellt den grundliggande
utbildningen, stoder elevens utveckling till vérldsmedborgare med en
héllbarhetsmedvetenhet och en hallbar livsstil. Kapitlet innehaller &ven en beskrivning
av hur hallbar utveckling och likartade begrepp tagits in i nationella laroplaner i

Finland.

2.1 Utredning av begreppet héllbar utveckling

Ett av nyckelorden i denna avhandling ar hallbar utveckling, ett begrepp som myntats
av den amerikanske miljovetaren Lester Brown ar 1981 (FN, 2012). Begreppet blev
emellertid ként for den stora allmédnheten forst sex ar senare i samband med den s.k.
Brundtlandrapporten. Rapportens officiella namn ar Var gemensamma framtid (eng.
Our Common Future) och utarbetades &r 1987 av Virldskommissionen for miljo och
utveckling pd uppdrag av Forenta Nationerna. (FN, 2012; Héagerhéll, 1988.)
Kommissionens definition av begreppet héllbar utveckling har blivit den mest
anvéinda: ”En héllbar utveckling kan definieras som en utveckling som tillfredsstiller
dagens behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla

sina behov” (Hagerhill, 1988, s. 57).

Definitionen av hallbar utveckling lyfter fram ménniskornas behov. De behov som
héllbar utveckling vill tillgodose och bevara kan dock vara i konflikt med varandra.
Exempelvis kan behovet av ren luft vara i konflikt med behovet av en 6kning i antalet
fordon for transport eller industriell tillvixt. Likasd kan behovet av ravaror for
skogsindustrin vara i konflikt med behovet av miljoer for bevarande av biodiversiteten
i skogen. (The World Bank Group, 2001.) Behov kan sdledes betraktas ur olika
perspektiv, och ur ett hallbarhetsperspektiv ska man sékerstélla att behov kan
tillgodoses savil 1 dag som i framtiden (Hagerhall, 1988). De olika behoven inom
héllbar utveckling kan ocksa vara beroende av varandra och saledes kan 16sningar pa
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konflikter skapas. Ekonomin och samhéllet &r minga ginger beroende av ekologiska
tjdnster. Om man bortser fran de estetiska och etiska virderingarna ger ett hallbart
vérdat ekosystem 1 lingden mera ekonomisk vinst @n ett intensivt exploaterat.
Exempelvis har 6verexploaterat fiske lett till utrotning av fiskarter och till allt mindre
inkomster bland yrkeskategorier beroende av fisket. (Sadava, Hillis, Heller &
Berenbaum, 2014.) Virldskommissionen for miljo och utveckling stéllde 1 sin rapport
krav pa béttre samarbete mellan ldnder. Grianserna mellan vérldens ldnder suddas ut i
takt med en Okande handel ldnder emellan och ett okat intresse for varandras
angeldgenheter. Politiska beslut och andra betydande ageranden i ett land kan saledes
paverka och fa stora konsekvenser i andra linder. Miljoproblemen é&r inte ett enskilt
lands angeldgenhet, och de kan i minst lika hog grad paverka grannlédnderna eller ge
effekter 1 hela jordens ekosystem. Det krévs ett gemensamt globalt samarbete for att
ta itu med miljoproblemen och andra fragor som inverkar pd planetens framtid.

(Hagerhill, 1988.)

Hallbar utveckling indelas vanligen i tre olika dimensioner: ekologisk, social och
ekonomisk hallbarhet (Hégerhéll, 1988). Det finns en samverkan mellan de olika
dimensionerna dir man utgdr ifrdn bevarande av naturen, social utveckling och
ekonomisk tillvixt sdvil lokalt som globalt, samt bdde i dagens samhille och i
framtiden (Jeronen m.fl., 2016; Wolff m.fl., 2017). Ekologisk hallbarhet lyfter fram
naturens barformaga och méngfald, allt levande och mélet ar att bevara naturen. Inom
social héllbarhet stélls de manskliga réttigheterna, jimlikhet och fred i centrum. Inom
den ekonomiska dimensionen ligger fokus pé arbete och inkomster. Det betonas att
ekonomisk effektivitet och tillvixt ska ske pa ett hallbart sétt. (Cantell, 2004; Jeronen
m.fl., 2016; Laininen, Manninen & Tenhunen, 2006; Palmberg, 2003a.) Forskare
lyfter dven fram en fjdrde dimension som delvis tangerar den sociala dimensionen,
ndmligen kulturell hallbarhet (Cantell, 2004; Palmberg, 2003a; Unesco, 2006).
Kulturell héllbarhet striavar efter att bevara den kulturella mangfalden sdvil lokalt som
globalt. Enligt den finldndska agendan ser man den kulturella hallbarheten som en
egen dimension. (Cantell, 2004; Laininen m.fl., 2006; Palmberg, 2003a; Unesco,
1997.) Tani m.fl. (2007) och Unesco (2009) har i sina definitioner av hallbar
utveckling kopplat den kulturella dimensionen till den sociala, och bendmner séledes

denna dimension for den sociokulturella. I denna avhandling anvdnds Unesco:s



indelning dér héllbar utveckling har tre dimensioner, vilka bendmns ekologisk,

ekonomisk och sociokulturell dimension.

Enligt Bjorneloo (2007) har begreppet hallbar utveckling kritiserats bade fran politiskt
och akademiskt hall. Begreppet anses ha en diffus definition med en komplex innebord
som gor det svart att greppa. Det har framforts asikter om att hallbar utveckling i olika
styrdokument inte beaktar att situationen ser helt olika ut i1 olika ldnder. Hallbar
utveckling ses framst ur rikare landers perspektiv och med betoning pa ekonomisk
tillvixt. Fattigare ldnders perspektiv har inte beaktats i tillricklig hog grad. (Olsson,
2014.) Det har dven framforts kritiska dsikter mot ordet utveckling som ingér i
begreppet hallbar utveckling. Enligt Wolff m.fl. (2017) finns det risk for att ordet
utveckling kopplas till en stindig ekonomisk och teknisk utveckling. Manga foredrar
darfor begreppet héllbarhet (eng. sustainability) framom begreppet hallbar utveckling.
Begreppet hallbarhet betyder att individen ska skapa och leva ett ménskligt liv pé
jorden pa ett sétt som inte skadar liv och som bevarar olika livsformer for framtiden. I
denna avhandling anvénder vi framst begreppet hédllbar utveckling, men édven i viss

man begreppet hallbarhet och vi ser dessa begrepp som synonyma.

2.2 Utbildningens roll inom héllbar utveckling

Hallbar utveckling forutsatter att manniskor ska kunna gora héllbara val, ndgot som i
sin tur paverkas av deras kunnande, attityder och beteende (Berglund m.fl., 2014;
Olsson, 2014). Vill man ha fordndring i samhéllet ska man g& via fostran och
utbildning och héllbar utveckling ska dirmed genomsyra all utbildning (Bjorneloo,
2008; Finlands kommission for hallbar utveckling, 2008; Tani m.fl., 2007; Unesco,
u.d.). Ordet utveckling, som ingar i begreppet héllbar utveckling, visar att det dr fraga
om nagot som hela tiden fordndras, vilket ocksa paverkar utvecklingen av synen pé
utbildningens roll och mél. Utbildningens roll inom héllbar utveckling har diskuterats
internationellt under saval miljokonferenser som konferenser for utbildning. Till en
borjan betonades att utbildning ska 6ka ménniskors kunskap och medvetenhet om
miljofragor, men senare utvidgades synen pa begreppet miljo och man borjade
anvinda begreppet hallbar utveckling ocksa i den utbildningspolitiska diskussionen.

Det konstaterades att utbildning har en central roll for att uppné en hallbar utveckling



inom den ekologiska, ekonomiska och sociala dimensionen, och att hallbar utveckling
ska integreras i utbildningen pa alla nivéer i alla linder. Héllbarhetsfragor ska inte
enbart ingd 1 den naturvetenskapliga undervisningen utan dven inom
samhiéllsvetenskaper och humaniora. (Hagerhéll, 1988; Sjoblom, 2012; Styrelsen for
internationellt utvecklingssamarbete, 2007; UNEP, u.4.) Tabell 1 sammanfattar nagra
viktiga internationella konferenser som har haft stor inverkan pé utbildning for hillbar

utveckling.

Tabell 1. Internationella konferenser som inverkat pa utbildning for hdllbar utveckling

Nér Var Vad Varfor — inverkan pd utbildning
FN:s forsta Behov av utbildning i milj6fragor
1972 | Stockholm .
miljokonferens lyfts fram
Konferens om Riktlinjer for utbildningen i
1977 | Thilisi » .
miljéfostran miljofostran stélls upp
FN:s andra Agenda 21: handlingsplan for
1992 | Rio de Janeiro | .
miljokonferens héllbar utveckling sammanstélls
Konferens om Hallbarhetsfragor viktiga dven inom
1997 | Thessaloniki | utbildning for undervisning i samhillsvetenskaper

héllbar utveckling | och humaniora

Ekonomiska och sociala
FN:s tredje
2002 | Johannesburg dimensionerna av hallbar utveckling
miljokonferens

fér storre utrymme i diskussionen

Internationellt samarbete for héllbar utveckling och utbildningsrelaterade
fragestéllningar har dven gett upphov till mer regionalt samarbete och utveckling pé
nationell nivd. Exempelvis deltar linder kring Ostersjon i ett samarbete gillande
utbildning fér hallbar utveckling i Ostersjoregionen inom handlingsprogrammet Baltic
21 Education. Undervisningsministeriet i Finland (numera Undervisnings- och
kulturministeriet) tillsatte en arbetsgrupp, Arbetsgruppen for utbildning for hallbar
utveckling, med ansvar for att utbildning for hallbar utveckling skrivs in i alla
styrdokument inom utbildningssektorn. (Undervisnings- och kulturministeriet, 2002.)

Ar 2000 hdlls FN:s millennietoppméte diir man enades om att det finns ett gemensamt
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ansvar for att utvecklingen i vérlden ska ga i en positiv riktning och att alla minniskor
ska behandlas jamlikt, vérdigt och ha samma rittigheter. Mellan aren 2000 och 2015
har vidrlden arbetat med FN:s atta s.k. milleniemél, vars huvudsyfte var att forbattra
situationen speciellt for virldens fattiga befolkning. (UNDP, u.d.a.) Dessa maél
vidareutvecklades &r 2015 till 17 nya globala mél, Agenda 30, for att nd en ekologiskt,
socialt och ekonomiskt hallbar utveckling fram till ar 2030. Inom den ekologiska
dimensionen lyfter man fram teman sdsom ekosystem, biologisk mangfald och
klimatforandring. Teman som tangerar den ekonomiska dimensionen dr exempelvis
anstindiga arbetsvillkor och minskning av fattigdom. Inom den sociala dimensionen
ligger fokus pa teman som berdr jimstélldhet, minskad ojdmlikhet samt hélsa och

vilbefinnande. (FN, 2016; UNDP, u.d.b.)

Utbildning och undervisning ses som avgdrande faktorer for att nd forandring i
vérlden, och sdledes utropades dren 2005-2014 till FN:s decennium {or utbildning for
héllbar utveckling. Detta resulterade i att Finlands kommission for hallbar utveckling
satte upp en strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning for hallbar

utveckling under dren 2006-2014, dér det konstaterades foljande:

Vi kan bygga var framtid pa en stabil grund om vi ldr oss att bibehalla den sociala, kulturella och
ekonomiska vilfirden utan att minska naturens mangfald och naturresurserna och utan att
overexploatera naturen. Det blir en uppgift for fostran och utbildning att se till att medborgare i
alla dldrar har sddana kunskaper, fardigheter, en sddan beredskap och séddana visioner att det ar
mdjligt [att] bygga en héllbar och rittvis framtid och att férbinda sig att folja en héllbar livsstil.

(Finlands kommission for héllbar utveckling, 2006, s. 1.)

Ar 2014 utkom en utvirderingsrapport av effekterna av FN:s satsning pa utbildning
for hallbar utveckling. I rapporten framkom att satsningar pa utbildning for héllbar
utvecklig hade o0kat i de flesta av FN:s medlemslidnder. Det var dock endast ett fétal
lander som kunde rapportera att det hade implementerat detta till fullo i hela
utbildningssystemen. Implementering av hallbar utveckling inom utbildningsomradet
hade inte varit tillrackligt snabb och omfattande. (Unesco, 2014; Wolff m.fl., 2017.)
Unesco etablerade darfor &r 2014 The Global Action Programme (GAP), vars syfte ér
att uppfylla malen i FN:s decennium for utbildning och integrera utbildning for hillbar

utveckling pd alla nivéer i samhaéllet (Unesco, 2014).
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2.3 Hallbar utveckling 1 nationella laroplaner

Arbetet i1 skolan styrs av lagen och forordningen om grundldggande utbildning,
grunderna for ldroplanen och lokala ldroplaner. I takt med att samhillet utvecklas
uppstar behov av fordndringar av styrsystemet for den grundldggande utbildningen.
Alarmerande rapporter om fordndringar i miljon under 1960-talet ledde till ett
politiskt, samhélleligt och medborgerligt uppvaknande att ndgot bor goras (Bjorneloo,
2008). Miljofostran kom s& smdningom att integreras i den finska skolans
laroplansgrunder fran ar 1985 (Palmberg, 2003a; Sjoblom, 2012). Under 1990-talet
véixte sig oron for miljon allt starkare, vilket &terspeglade sig i ménga ldnders
laroplansgrunder for den grundlidggande utbildningen (Palmer & Neal, 1994). 1
Finland togs hallbar utveckling in som en del av skolans virdegrund fran och med
laroplansgrunderna fran ar 1994. Utgangspunkten var definitionen av héllbar
utveckling dér det centrala dr att tillgodose méanniskors grundbehov och samtidigt
trygga kommande generationers lika mojlighet att tillfredsstélla sina grundbehov.
(Palmberg, 2003a; Sjoblom, 2012; Utbildningsstyrelsen, 1994.) I ldroplansgrunderna
fran ar 2004 anvédndes begreppen fostran eller ldrande for hallbar utveckling istéllet
for miljofostran, likasé i laroplansgrunderna frén ar 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2004,
2014). Inom skolvédsendet i Finland har héllbar utveckling gétt fran att ha varit
koncentrerat till naturvetenskapliga &mnen, sdsom biologi och geografi, till att numera

genomsyra hela skolans verksamhet (Cantell, 2004).

I laroplansgrunderna frin &r 2004 lyftes sju olika temaomraden fram. Ett temaomréade
kunde tas upp béde inom ramen for integrerad undervisningen och behandlas inom
enskilda ldrodmnen. Speciellt temaomrade 5. Ansvar for miljo, vilfird och en hdllbar
utveckling strivade efter att stodja elevers forstdelse av en hallbar livsstil. Hér
kopplades olika dimensioner av hallbar utveckling till eleven, skolan och livsmiljon.
Malet var bl.a. att eleven skulle ldra sig att forstd konsekvenserna av sina val och
handlingar, samt hur de paverkar sdvil elevens egen som vir gemensamma framtid.

(Utbildningsstyrelsen, 2004.)

Grunderna for ldroplanen for den grundlédggande utbildningen reviderades ar 2014 for
att battre motsvara fordndrade forutsattningar och samtidigt stodja skolans uppdrag att

verka for en héllbar framtid. I ldroplansgrunderna framhalls att arbetet med héllbar
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utveckling ska ske i enlighet med FN:s mél for hdllbar utveckling. Skolan ska fungera
som en forebild for héllbart handlande genom att i skolvardagen strdva efter att
resurser anviands med eftertanke. Elever ska ldra sig att mdnniskan dr en del av naturen
och att virna om naturen genom hénsynstagande till naturens mangfald och héllbar
resursanviandning. Elever ska tillsammans med andra elever och vuxna forhalla sig
kritiskt till en icke-héllbar livsstil och forsoka finna l0sningsstrategier for att tgérda
den. (Utbildningsstyrelsen, 2014.) Ett gemensamt mal for all undervisning ir en
héllbar livsstil och eko-social bildning. Eko-social bildning dr en motvikt till
samhillets marknadsinriktade kultur och ska formedla ett hallbarhetstéinkande. Eko-
social bildning ska pa lang sikt ge individer fardigheter att bygga upp en ekonomi som
tryggar  livskraftiga ekosystem och maénskliga rittigheter for alla.
(Utbildningsstyrelsen, u.4.)

I grunderna for ldroplanen fran &r 2014 har hallbar utveckling och hallbar livsstil fatt
en mer framtrddande roll &n i dldre ldroplansgrunder. Det lyfts fram sju méngsidiga
kompetenser som ska hjélpa elever att bli delaktiga i ett demokratiskt samhille och
framja en héllbar livsstil. Elever ska stddjas sa att de utvecklas till ansvarstagande
samhillsmedlemmar med méngsidiga kompetenser. Elevers vérderingar, attityder och
vilja péverkar hur de anvinder sina kunskaper och fardigheter. Speciellt
kompetensomradet Formdga att delta, paverka och bidra till en hdllbar framtid (K7)
syftar till att utveckla elevers forstaelse av att de har mojlighet att delta och péaverka i
samhillet som aktiva medborgare. Elever ska utveckla sitt forhallningsétt till naturen
och fOrstd relevansen av ett vilfungerande naturskydd. De ska genom egna
erfarenheter och konkreta upplevelser ges mdjlighet att bekanta sig med olika fenomen
och forsta att deras val, levnadsitt och handlande paverkar savél deras egna liv som

samhillet och naturen. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

I ldroplansgrunderna fran ar 2014 poédngteras dven vikten av att man i utbildningen
stoder elevers utveckling av sin identitet och skapar grunden for en kulturellt hillbar
utveckling. Den sociala och kulturella dimensionen av héllbar utveckling tas i
beaktande i undervisningen bl.a. genom den andra mangsidiga kompetensen Kulturell
och kommunikativ kompetens (K2). Kompetensen stoder forméagan att samarbeta med
och visa hénsyn till andra minniskor och kulturer. Elever ska ldra sig att respektera de

ménskliga rittigheterna och leva i ett mangkulturellt samhille. Den sjdtte kompetensen
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Arbetslivskompetens och entreprendrskap (K6) stoder formagan att forstd hur arbete
och nédringsliv fungerar. Denna kompetens ska ge elever forstaelse av arbetets och
foretagsamhetens betydelse i samhéllet. Sdledes ska elever fi en inblick i hur man
skapar en balanserad ekonomisk tillvixt som framjar den hallbara utvecklingen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Inom den dmnesspecifika delen av ldroplansgrunderna, bade fran 2004 och 2014
podngteras hallbar utveckling och hallbar livsstil. Exempelvis inom de
naturvetenskapliga &mnena ska principer for en hallbar utveckling beaktas och elever
ska under sin skolgdng utvecklas till aktiva, ansvarsfulla medborgare som kan
reflektera over bl.a. naturskydd, vard av livsmiljoer och globalt ansvar. Erfarenheter
och upplevelser ska bidra till att elever far ett positivt forhallningssétt till naturen.
Elever ska fa en forstaelse for jordens resurser och hur man anvédnder dem varsamt,
atervinner och dteranvénder. (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014.) I den amnesspecifika
delen av ldroplansgrunderna fran ar 2014 betonas dock de fyra dimensionerna av
héllbar utveckling mer tydligt 4n 1 laroplansgrunderna frén ar 2004. Elever ska forsta
hur egna och andras aktivitet pdverkar livet och miljon nu och i framtiden bade lokalt

och globalt. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Allt sedan de reviderade laroplansgrunderna fran &r 2014 utkom har det péagitt ett
omfattande laroplansarbete pd lokal nivd och de lokala ldroplanerna har tagits 1 bruk
for arskurs 1-6 frin och med 1 augusti 2016. De reviderade lokala ldroplansgrunderna
for arskurs 7-9 tas ddremot i1 bruk forst under de kommande tre &ren.
(Utbildningsstyrelsen, 2014.) Da denna studie genomfors har liroplansgrunderna fran
ar 2014 dnnu inte tilldmpats under ett helt lasar i skolan. Saledes hiarstammar elevernas
uppfattningar om och erfarenheter av hallbar utveckling fran verksamhet som bygger
pa de tidigare ldroplansgrunderna frén ar 2004. I laroplansgrunderna fran 2004 betonas
att utbildningens mal ar att virna om de minskliga réttigheterna, ménniskors lika
véirde, demokrati, naturens mangfald, tolerans och kulturell méngfald. Det &r dven
viktigt att skolans rutiner stdder dessa mdl och att de konkretiseras i
verksamhetskulturen. Elever ska ges mojlighet att wvara delaktiga och
verksamhetskulturen ska stodja samarbete mellan skola, hemmen och det omgivande

samhillet. (Utbildningsstyrelsen, 2004.)
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Begreppet hallbar utveckling omndmns hela 32 ganger i ldroplansgrunderna fran ar
2014. Det forekommer dels i de fyra forsta mer overgripande kapitlen och dels i
kapitlen for de olika ldrodmnena. Till skillnad fran miljomedvetenhet ingar hallbar
utveckling i flera olika larodmnen som exempelvis bildkonst, livsdskddningskunskap,
slojd, samhdllsldra, och huslig ekonomi 1 arskurs 3-9, men endast inom
omgivningslédra for arskurs 1-2. Utdver detta omnédmns begreppen hallbar livsstil 44
génger och hallbar framtid 40 génger. Ordet héllbar féorekommer &ven otaliga ganger
1 kombination med andra ord som exempelvis hallbara val, héllbar vardag, héllbar
konsumtion, héllbar néringsproduktion, hallbart boende och hallbarhetsperspektivet.
(Utbildningsstyrelsen, 2014.) 1 ldroplansgrunderna fran ar 2004 forekommer
begreppet héllbar utveckling 22 ganger, hallbar livsstil 4 ganger och hallbar framtid 1
gang. Dessutom forekommer ordet hallbar ett fatal ganger 1 kombination med andra
ord sasom héllbar anvdndning, héllbart sdtt och hallbara 16sningar.
(Utbildningsstyrelsen, 2004.) Det har alltsa skett en mirkbar fordndring i
anvindningen av hallbarhetsrelaterade begrepp mellan ldroplansgrunderna frén ar

2004 till 2014.

Begreppet miljomedvetenhet omndmns endast tva gdnger i laroplansgrunderna fran ar
2014 och detta i anknytning till naturvetenskapliga &mnen. I ett av méilen for
undervisningen i omgivningsldra i arskurs 3—6 ndmns att elever ska stodjas i sin
utveckling av miljomedvetenhet. Begreppet miljomedvetenhet omndmns &ven i
biologi for arskurs 7-9, dér ldrodmnets uppdrag &ar bla. att utveckla elevers
miljomedvetenhet och vilja att virna om naturens mangfald. (Utbildningsstyrelsen,
2014.) I laroplansgrunderna fran &r 2004 forekommer begreppet miljomedvetenhet
endast en géng i anslutning till biologi for arskurs 7-9 och d4 med liknande innebord
som i laroplansgrunderna fran ar 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2004.) Detta tyder pa att
miljomedvetenhet i laroplansgrunderna frémst kopplas ihop med naturmiljon och det

ekologiska perspektivet inom hallbar utveckling.
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3 Pedagogiska begrepp inom hallbar utveckling

I detta kapitel redogdrs for pedagogiska begrepp relaterade till hallbar utveckling
sasom miljopedagogik, miljofostran och ldrande for hallbar utveckling. Kapitlet
avslutas med en diskussion gillande begreppen miljomedvetenhet och
héllbarhetsmedvetenhet som grundprinciper for elevers kunnande, attityder och
beteende inom alla dimensioner av hallbar utveckling. Begreppsutredningen syftar till

att stodja forstielse av begreppet hallbar utveckling i den grundldggande utbildningen.

3.1 Miljopedagogik

Miljopedagogik ér ett samlingsnamn for alla miljopedagogiska tillvigagingssitt inom
miljofostran och larande for hallbar utveckling. Begreppet miljopedagogik anvénds
frimst inom forskning och undervisning pa universitetsnivd. Miljopedagogikens
ideologi dr att vara en tvédrvetenskaplig helhetsundervisning om miljoéfragor. I Finland
anvinds begreppet miljopedagogik som en teoribaserad och riktgivande vetenskap
som grund for miljofostran och ldrandet for héllbar utveckling. Miljopedagogik ska
tangera alla dimensioner av hallbar utveckling. (Palmberg, 2001, 2003a; Sandell,
Ohman & Ostman, 2005.)

Miljopedagogik har en betoning pé lirande i1 anknytning till miljofragor (Palmberg,
2003a). Begreppet miljé 1 kontexten héllbar utveckling betyder allt som finns i
ménniskans yttre virld. Hit hor naturen och den kulturella miljon med all bebyggelse.
Aven den sociala miljon, den stimning och de konflikter som finns i den riknas till
miljobegreppet. Ett miljoproblem &dr ett problem orsakat direkt eller indirekt av
ménniskan. Slumpmaissiga naturkatastrofer, som sker oberoende av ménniskan, hor
inte till kategorin miljoproblem. Detta eftersom ménniskan inte har mojlighet att

paverka dem. (Sandell m.fl., 2005.)

Miljopedagogik anvédnds dven som Overgripande begrepp for all miljdundervisning,
vilket innefattar olika undervisningsprogram och pedagogiska arbetssitt med betoning

pa miljofragor. Miljopedagogiken dr problemcentrerad och kopplad till verkliga och
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vardagliga situationer. (Palmberg, 2001, 2003a.) Larmiljon dr den miljo dér larande
sker. Mgjligheter till en framgéngsrik miljopedagogik forbittras om larmiljon flyttas
ut till exempelvis naturmiljoer och omrdden med synlig miljopéverkan (Briigge,
Glantz & Sandell, 2007; Szczepanski, 2013). Aven naturskéna upplevelser kan bidra
till att framja hallbarhetstdnkandet, samtidigt som de ger positiva effekter pa barns och
ungas hédlsa och personliga virderingar anknutna till miljéfragor (Lisberg-Jensen,
2011). I ldroplansgrunderna fran ar 2014 anvinds larmiljé som ett centralt begrepp.
Larmiljon ska utvecklas i avsikt att nd malen inom olika lirodmnen. Utdver skolans
utrymmen kan ldrmiljon finnas bl.a. utomhus, fiktivt eller digitalt.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Inom miljopedagogik stravar man efter att utveckla individens natursyn i en mer
biocentrisk och ekocentrisk riktning med fokus dven pd framtiden. En biocentrisk
natursyn innebdr att individen virdesitter naturens egenvirde och sitter livet i
centrum. I den ekocentriska natursynen betonas naturen som helhet. Allt levande och
icke-levande har lika betydelse for olika naturmiljoer sdsom ekosystem och biotoper,
vilka dven i sig har ett egenvérde. En individ med en antropocentrisk natursyn sitter
ddremot ménniskan i centrum och virdesétter naturen enbart utgdende fran dess
inverkan pa ménniskan. Naturen i sig har inget egenvirde, utan har ett virde endast
om den tillfredsstiller minniskans behov. (Palmberg, 2001; Sandell m.fl., 2005;
Sjoblom, 2012; Svens, 2008a.) Vilkka (1993) lyfter dven fram en teknocentrisk
natursyn dér vetenskaplig och teknologisk utveckling ses som losningar for framtida
hot mot naturen och ménniskan. Sandell m.fl. (2005) podngterar att teknologisk

utveckling bor ta hdnsyn till naturen.

Natursynen inom héllbar utveckling har enligt Sjoblom (2012) drag av den
antropocentriska natursynen, men betonar héinsynstagande till naturens &ndliga
resurser och kommande generationer. En alltfér stark betoning pa icke-
antropocentrisk, dvs. biocentrisk och ekocentrisk natursyn, anses vara orealistisk och
svér att leva upp till. Det &r ddremot visentligt att tillimpa en realistisk natursyn som
beaktar naturen med alla dess organismer, men med speciellt fokus pd méanniskan.
(Sjoblom, 2012; Svens, 2008a.) Det handlar alltsé om att beakta sdvil antropocentriska

som biocentriska och ekocentriska forhéllningssatt for att nd en héllbar utveckling.
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3.2 Jamforelse av begreppen miljofostran och lirande for

hallbar utveckling

Enligt Palmberg (2003a) kan milj6fostran och ldrande for hallbar utveckling ses som
metoder som frimjar hallbar utveckling. Lérande for hallbar utveckling kan dven
bendmnas utbildning for hallbar utveckling. I litteraturen stdter man péd olika
definitioner som faller inom kategorin miljéfostran och larande for hallbar utveckling.
Dessa begrepp har ménga gemensamma drag och &r dérfor i praktiken svara att skilja
at. Unesco (2009) jimfor sambandet mellan milj6fostran och larande for héllbar
utveckling och definierar tre olika sétt att se pa forhallandet mellan dessa begrepp
(figur 1). For det forsta kan termerna vara identiska och betyda samma sak (alternativ
1 i figur 1). For det andra kan miljofostran endast vara fokuserad pé den ekologiska
dimensionen i héllbar utveckling och séledes bara vara en del av det mera omfattande
begreppet ldrande for hallbar utveckling (alternativ 2 i figur 1). For det tredje kan
termerna vara atskilda men Overlappa varandra. Bada termerna dr i det sista fallet
nddvindiga for att uppnd malen med héllbar utveckling (alternativ 3 1 figur 1).
(Unesco, 2006, 2009.) Aven Tani m.fl. (2007) jimfor pa likande sétt forhallandet
mellan begreppen. De framhaller 4ven andra syner pé begreppen och konstaterar att
forhallandet mellan dem &r mycket komplext och svédrdefinierat. Det kan alltsd

konstateras att begreppen kan uppfattas pd méinga olika sétt

1) 2)
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Figur 1. Forhdllandet mellan miljéfostran (MF) och ldrande for hallbar utveckling
(LFHU) enligt Unesco (2009, s. 29).

Sandell m.fl. (2005) menar att begreppet lirande for hallbar utveckling inte ar helt
neutralt eftersom det betonar ménniskornas behov som viktigare dn naturens egna

behov. Aven foreningen Natur och Miljo forhller sig kritiskt till begreppet lirande
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for hallbar utveckling och anvinder istillet begreppet miljofostran inom
miljoprogrammet Gron Flagg. Motiveringen &r att begreppet miljofostran dr mer
allmént ként, mer neutralt och att det inte betonar ménniskans nytta av naturen lika
kraftigt som begreppet ldrande for hallbar utveckling. Begreppet ldrande for hallbar
utveckling indikerar att resurser som naturen har kontinuerligt ska kunna utnyttjas till
ménniskans och ekonomins nytta. Inom Gron Flagg-programmet syftar begreppet
miljofostran pa den verksamhet som stoder sévdl den enskilda individens som
samhilleliga institutioners livslanga ldrande. Miljofostran ska utveckla virderingar,
kunskaper, fardigheter och handlingar som stdder tanken om en hallbar utveckling.

(Gron Flagg-mappen, 2015.)

I denna avhandling har vi valt att parallellt anvinda begreppen liarande for héllbar
utveckling och utbildning for héllbar utveckling. Vi foredrar dessa begrepp framom
begreppet miljéfostran eftersom vi utgdende fran Unesco:s (2006) sambandsdefinition
anser att det finns en risk att ldsaren kopplar ihop milj6fostran med naturmiljé och
ddrmed endast den ekologiska dimensionen av hallbar utveckling. Tani m.fl. (2007)
konstaterar att forskare redan for tio ar sedan borjade anvdnda begreppet ldrande for
héllbar utveckling istéllet for begreppet miljofostran. I kapitlet som beskriver Gron
Flagg anvinds dock begreppet miljofostran eftersom detta begrepp anvénds inom

miljoprogrammet.

Inom miljéfostran och ldrande for hallbar utveckling strdvar man efter att idka global
fostran (Héagglund & Pramling Samuelsson, 2009; Mannion, Biesta, Priestley &
Hamish, 2011; Tani m.fl., 2007). Utvecklingen har gatt frn internationell fostran till
global fostran. Genom global fostran vill man frangd "vi och de”-principen, som den
internationella fostran oftast betonar. I motsats till internationell fostran ser global
fostran pa virlden som en helhet. Det handlar om att se mojligheter och ta ett
gemensamt ansvar for bla. fred, jamlikhet, tolerans och miljoskydd. Denna
framtidsvision tros kunna forverkligas genom att alla tinker globalt och handlar lokalt.
(Patoméki & Steger, 2010; Séllskapet for Miljofostran i1 Finland, 2016; The World
Bank Group, 2014.) Global fostran omnédmns &ven i ldroplansgrunderna fran ar 2014
dér den ska skapa mgjlighet for en réttvis och hallbar utveckling, dverensstimmande
med FN:s mal for hallbar utveckling. Elever ska ldra sig att ta ansvar for val som

paverkar framtiden, didr global fostran spelar en viktig roll. Aven begreppet
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véirldsmedborgarskap ndmns som ett viktigt mal inom vérdegrunden, dir
vérldsmedborgarskap definieras som ett tillstdnd diar ménskliga réttigheter respekteras
och medborgare sporras till positiva forédndringar i framtiden. Elever ska fa kompetens
att forstd hur egna val, levnadssétt och handlingar har betydelse for det egna livet, sina

medminniskor, samhéllet och naturen. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

3.2.1 Miljofostran

Begreppet miljofostran hérstammar fran det engelska begreppet environmental
education som introducerades pa en konferens ar 1948 ordnad av IUCN (International
Union for the Conservation of Nature and Natural Resources). Miljofostran skulle
fungera som en bendmning for integrering av natur- och samhallsvetenskaper i skolan.
(Sjoblom, 2012.) Begreppet miljofostran etablerades i slutet av 1960-talet nér
miljokonferenser  aktualiserade  miljoproblem  sdsom  vattenfororeningar,
Okenspridning, arters utdoende och uttunnande av ozonlagret (Cantell, 2004). Under
1970-talet togs bendmningen miljéfostran i bruk i Finland. Detta skedde i takt med att
larandestoffet utvidgades till att omfatta bade naturskydd och miljovard samtidigt som

synen pé begreppet miljo utvidgades. (Palmberg, 2003a; Tani m.fl., 2007.)

Vid millenniumskiftet kritiserades miljofostran for att det sdtter alltfor stor betoning
pa fostran om den omkringliggande naturen. Illman (2003) poidngterar att det vid
millennieskiftet fanns en diskussion om huruvida miljéfostran kan fungera
tvérvetenskapligt. Diskussionen hade sitt ursprung i1 att man inte langre kunde se
miljoproblemen ur enbart ett naturvetenskapligt perspektiv, dir naturen och miljon
runtomkring berdrdes. Det framlades goda argument for att miljoproblemen 1 hog grad
dven dr humanistiska och beror badde ménniskor och samhaéllet. Det konstaterades att
miljofostran dtminstone i ndgon man kan dverskrida &mnesgranserna, och dven inga i
exempelvis samhéllsvetenskapliga amnen. (Illman, 2003.) I kritiken tog man bl.a. fasta
pa att miljofostran inte beaktar kulturen och den sociala omgivningen i tillrdckligt stor
utstrdckning. Detta ledde till att begreppet utvecklades. Sedan 2000-talets borjan
innefattar miljofostran alla typer av miljoer, bestdende av sévél naturmiljo som
bebyggd miljo samt andra mera svirdefinierade miljoer sdsom den kulturella, sociala,
etiska och estetiska miljon. (Cantell, 2004; Palmberg, 2001; Tani m.fl., 2007.)

Miljofostran dr starkt kopplad till hur individens véirderingar, erfarenheter och kénslor
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for olika miljoer formas. Har betonas individens eget engagemang, iakttagelser,
jamforelser och slutsatser utgdende frén tidigare erfarenheter. Saledes kan miljofostran
ske bdde innanfor och utanfor skolvédsendet. (Cantell, 2004; Palmberg, 2003a.) I
Finland anvénds begreppet miljofostran, medan man i Sverige och i de 6vriga nordiska
linderna foredrar att inom utbildningen anvénda begreppet miljéundervisning framom

miljofostran (Palmberg, 2003a).

3.2.2 Lérande for hallbar utveckling

Larande for hallbar utveckling (eng. education for sustainable development) ar den
term som oftast anvinds 1 internationella sammanhang nir man tydligare vill inkludera
alla dimensioner av héllbar utveckling (Olsson & Gericke, 2015; Palmberg, 2003a).
Larande for hallbar utveckling finns pa alla nivder av formell och icke-formell
utbildning (Sandell m.fl., 2005). Det &r ett tillvigagangssatt som fingar komplexiteten
i begreppet hallbar utveckling och ger mgjlighet att knyta samman de olika
dimensionerna (Capelo, Concei¢do Santos & Pedrosa, 2012). Lirande for hallbar
utveckling sitter ett perspektiv pa lirande, dér bdde affektiva och kognitiva aspekter
inkluderas. Mélet &r att utveckla formaga och egenmakt hos elever s att de kan bli
delaktiga, demokratiska och engagerade samhillsmedborgare. (Berglund m.fl., 2014.)
Inom ldrande for hallbar utveckling lidggs fokus pa elevens vérderingar och forstielse
for den komplexa balansen mellan olika behov inom hallbar utveckling (Unesco,

2009).

Larande for héllbar utveckling i olika ldnder baseras pd landets socioekonomiska
status, politik och historia (Unesco, 2009). Till f6ljd av de motstridigheter som ofta
forekommer 1 politiska debatter om hallbarhetsfragor &r ménga politiker och
beslutsfattare oense om vad som ska betonas i lirande for héllbar utveckling for att
uppnd hallbarhet (Sandell m.fl., 2005). Det diskuteras vilket mél larande for héllbar
utveckling ska strdva mot (Unesco, 2009; Wals, 2011). I vissa ldnder ligger fokus pa
att atgérda sociala problem sédsom jamlikhet och diskriminering av folkgrupper och
kulturer. Den ekonomiska dimensionen &r central i linder med utbredd fattigdom och
lag ekonomisk status. I andra ldnder kan ldrande for hallbar utveckling vara inriktat pa
ekologiska vérderingar och fokusera pa att forbéttra naturens tillstind genom

tillvigagéngssétt som kan anses vara miljovanliga, dvs. milj6frimjande. Saledes
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kommer ldrandet for héllbar utveckling att se olika ut beroende pa var i virlden man
befinner sig. De mél som forekommer frekvent inom ett flertal l&nder inkluderar
respekt gentemot andra, ansvarsfullt handlande béade lokalt och globalt, kritiskt
tankande, forstaelse for komplexitet och tvérvetenskapliga relationer, forméga att
forestilla sig framtiden samt identifiera och inneha sunda virderingar. Dessa mél utgor

den helhetskompetens som borde utvecklas hos alla medborgare. (Unesco, 2009.)

Vare och Scott (2007), Wals (2011) och Unesco (2009) identifierar tvd agendor for
lirande for héllbar utveckling, ESD 1 och ESD 2. ESD stir for education for
sustainable development. ESD 1 kédnnetecknas av att den “informerar” elever om
sunda synsétt och beteenden. Elever ldr sig beteendemdnster som ska minska pé
ménniskans negativa paverkan pa miljon. Studier visar dock att anvindning av endast
ESD 1 inte kommer att dndra pa ménniskans beteende i ldnga loppet och darfor borde
kompletteras med ESD 2. ESD 2 handlar om att markera och urskilja kontraster inom
héllbar utveckling, dvs. konflikter som uppstdr mellan olika behov inom olika
dimensioner av héllbar utveckling. Det huvudsakliga malet med ESD 2 ir att ge elever
de kunskaper som krévs for att kunna bemota och 16sa konflikter. Kunskaperna bestar
bl.a. av kritiskt tinkande och forstaelse av olika argument i en konfliktsituation, vilket
ger mojlighet att finna gemensamma I6sningar som beaktar alla dimensioner av hallbar
utveckling. ESD 2 dr saledes inte enbart ett komplement till ESD 1, utan gor &ven ESD
1 meningsfull. De formégor och beteenden elever lar sig i1 ESD 1 kan appliceras,
utvecklas och kritiseras i takt med att omstdndigheter i omgivningen fordndras. (Vare
& Scott, 2007.) I Finland ar mélet med larande for hallbar utveckling i kongruens med
bade ESD 1 och ESD 2. Hallbar utveckling ska bli en livsstil for varje enskild individ,
som med tiden ska erhélla fardigheter for att mota utmaningar i en fordnderlig vérld.
(Cantell, 2004; Palmberg, 2003a; Utbildningsstyrelsen, 2014.) ESD 1 har ldnge varit
den normativa agendan bland myndigheter och ddrmed ocksa inom skolvdsendet i
manga ldnder. Vare och Scott (2007) anser att ESD 2 fortfarande &r svagt forankrad i
dessa organisationer. I ldroplansgrunderna frén ar 2014 i Finland kan man dock
urskilja tecken pa att agenda ESD 2 beaktats i hogre grad én tidigare, i och med att

man tagit in de méngsidiga kompetenserna (Utbildningsstyrelsen, 2014).

Lirande dr en livslang process som inte slutar efter avslutad skolgang (Bjorneloo,

2008). I skolan har man dock en unik mdjlighet att befdsta saidan kunskap som ger
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grunden for framtida virderingar (Broquist-Lundegird m.fl., 2010). Lirande for
héllbar utveckling innebér ldrande for framtiden. Problemet med att undervisa for
framtiden &r att man aldrig kan veta exakt hur den ser ut. Bjorneloo (2008) menar att
larande for héllbar utveckling ér ett etiskt projekt, dir fokus ligger pé att ldra sig ta
ansvar for vir gemensamma vérld och ett kulturbygge dér individen skapar nya vigar,
metoder, ifrdgasittanden och stédllningstaganden i takt med nya upptickter. Larande
for hallbar utveckling kan dven, ur ett konstruktivistiskt synsatt, ses som ett séitt genom
vilket en individ formas. Larandet for hallbar utveckling ska berdra individen pé ett
djupare plan och ge en mer personlig mening at hallbar utveckling. Det kan exempelvis
handla om att stirka individens sjdlvkénsla, hélsa och kénsla av gemenskap.

(Bjorneloo, 2008; Tani m.fl., 2007; Wals, 2011.)

3.3 Miljomedvetenhet

Enligt Palmberg (2001) handlar miljomedvetenhet om att individen har en positiv
instéllning till miljon och att hen har kunskap om miljoproblemens orsaker och
foljder. Miljomedvetenhet innefattar d&ven tanken om att man genom samhélleliga och
individuella viljestarka mekanismer kan leva miljovénligt. (Palmberg, 2001.)
Palmberg (2003a) anser att miljdmedvetenhet tangerar alla dimensioner av héllbar
utveckling och utgar ifrén tanken om att utveckling ska ske hallbart. Ett flertal forskare
anser dock att det inom begreppet miljomedvetenhet finns en betoning pa naturmiljon
och den ekologiska dimensionen av héllbar utveckling. Den sociala och ekonomiska
dimensionen bor dven uppméirksammas for att individen ska kunna skapa sig en
fullstandig medvetenhet om det komplexa i begreppet héllbar utveckling. (Berglund
m.fl., 2014; Olsson, 2014; Sheth, Sethia & Srinivas, 2011.) D4 betoningen ligger for
starkt pd den ekologiska dimensionen gloms betydelsen av social réttvisa och

ekonomisk tillvaxt minga génger bort (Lassee, 2010).

Jiménez Séanchez (2010) definierar miljomedvetenhet som ett multidimensionellt
beteendeorienterat koncept med fyra dimensioner. Dessa dimensioner &dr den
emotionella, den dispositionella, den kognitiva och den aktiva dimensionen. Den
emotionella dimensionen préglas av de virderingar och dvertygelser som en individ

har och innehdller en mer allmén attityd till miljoframjande verksamhet. Denna
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innefattar individens oro for miljon och i vilken grad individen godkdnner en
vérldsbild didr man bryr sig om bade globala och lokala miljoproblem.
Miljomedvetenhet dr forknippad med biocentriska virderingar, ddr bevarande av
miljon och skapande av harmoni med naturen dr i fokus. Den dispositionella och
kognitiva dimensionen innefattar individens normer och moral, dvs. om det &r
nddvindigt eller vért att agera i en situation. En individ dvervéger att begé handlingar
oberoende av vad andra gor. Individer som har hog moral kinner en skyldighet att
agera miljomedvetet. Den dispositionella dimensionen syftar pd individens personliga
attityd. Den kognitiva dimensionen bestér av individens kunskap om miljorelaterade
fragestéllningar. Den aktiva dimensionen innefattar i vilken grad individen é&r aktiv 1
miljosammanhang i samhillet (t.ex. protester, volontdrarbete och dylikt), individens
personliga och vardagliga beteenden som ér relaterat till ldga kostnader, exempelvis
atervinning samt sddana vanor som anses kostnadskrdvande, t.ex. att konsumera

ekologiska produkter. (Jiménez Sanchez, 2010.)

Kollmuss och Agyeman (2002) diskuterar sambandet mellan individens attityd och ett
miljofrdmjande beteende. Forhédllandet mellan attityd och beteende kan vara komplext
eftersom det finns ett tomrum mellan dem, dvs. en attityd leder inte automatiskt till
motsvarande beteende. Attityder och beteende dr ocksd beroende av kunnande.
Avsaknad av kunnande om ett fenomen kan leda till att individen saknar kanslor for
fenomenet och dirmed inte handlar miljovinligt. Aven Palmberg (2001) poéingterar
att kunskaper och attityder inte nddvandigtvis dterspeglas i individens beteende.
Exempelvis behover inte tillrickliga teoretiska kunskaper om effekter av
overkonsumtion och fororening inverka pa individens sétt att agera i vardagen. Ett
miljofraimjande beteende uppstar ofta om det korrelerar med vélbefinnandet for
individen sjélv och hens ndrmaste anhoriga. Det krdvs en viss anstringning for att
skapa ett nytt beteendemonster, en ny vana. Ett tidigare beteendemonster, vilket
symboliseras av brist pd miljdmedvetenhet och brist pa inre och yttre motivation, ar
en stor barridr for att individen ska utveckla ett nytt miljofrimjande beteende.

(Kollmuss & Agyeman, 2002.)

Forutom individens inre faktorer kan miljofrdmjande beteende paverkas av yttre
faktorer, vilka antingen bidrar positivt eller negativt till individens beteende. Yttre

faktorer bestar av radande sociala, kulturella, ekonomiska och institutionella faktorer.
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(Kollmuss & Agyeman, 2002.) Skolan och speciellt ldraren spelar en viktig roll di det
giller barns och ungas utvecklande av miljomedvetenhet. Att endast undervisa och
fostra till miljomedvetenhet dr dock inte tillrdckligt eftersom elevers
miljomedvetenhet dven pdverkas starkt av samhillet, konsumtionstrender, medier,
kamrater och hemforhallanden. Miljomedvetenhet maste genomsyra alla omraden i
samhillet fOr att barn och unga ska kunna bli miljdomedvetna. (Laza, Lotrean, Pintea
& Zeic, 2009; Palmberg, 2003a; Sjoblom, 2012; Uddstrom, 2008; Vinokurova,
Nikolina, Shevchenko & Efimova, 2015.)

3.4 Hallbarhetsmedvetenhet

Begreppet hallbarhetsmedvetenhet anvédnds for att lyfta fram att individen ska ha en
bred medvetenhet, som ticker alla dimensioner av héllbar utveckling. De olika
dimensionerna ska inte uppfattas som separata delar utan mer som sammanhéngande,
eftersom hallbarhetsmedvetenhet ska ses som en helhet. Inom hallbarhetsmedvetenhet
relateras de olika dimensionerna av héllbar utveckling till bdde kognitiva och affektiva
aspekter hos individen. Dessa aspekter ligger dven till grund for lirande for héllbar
utveckling. (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014; Olsson & Gericke, 2015). Tidigare
forskning om elevers uppfattningar om olika dimensioner av hallbar utveckling visar
att det finns en bred variation hos elever i deras uppfattning och forstaelse. De flesta
elever forefaller ha en viss forstaelse for att hillbar utveckling har olika dimensioner,

men de har svérigheter att se samband mellan dem. (Manni m.fl., 2013; Walshe, 2008.)

Den syn en individ har pa fenomen och problem géllande hallbar utveckling har
koppling till hur individen uppfattar karaktéren, allvaret och omfattningen av olika
héllbarhetsproblem. Den dimension av hallbar utveckling som individen anser vara
viktigast dr en bidragande faktor till den syn och det angreppsétt individen har
gentemot héllbarhet. (Sandell m.fl., 2005.) Sheth m.fl. (2011) menar att det finns en
tradition att se pd dimensionerna skilt for sig. Exempelvis i samband med diskussion
om hallbar konsumtion fors det fram att man ska konsumera hallbart endast p.g.a.
naturmiljomassiga orsaker. Det efterlyses ett kat fokus pd dven personliga, sociala
och samhiélleliga vérderingar, ddr man beaktar personliga behov som en del av

individens vélbefinnande. Individen bor inte uppfattas som sjdlvisk trots att hen dven,
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vid sidan av den ekologiska dimensionen, ldgger vikt vid savél den sociala som den
ekonomiska dimensionen. Det dr hér virt att podngtera att personligt vilbefinnande
inte dr forknippat med masskonsumtion. Socialt vilbefinnande uppstdr inte ur
konsumerande, utan snarare genom att skapa relationer till sina medménniskor. (Sheth

m.fl., 2011.)

I ett flertal studier, med fokus pa elevperspektivet, har forskare undersokt effekter av
miljofostran pé elevers kunskaper, attityder och beteende framst inom den ekologiska
dimensionen (Cincera & Krajhanzl, 2013; Jiménez Sanchez, 2010; Kollmuss &
Agyeman, 2002). Larande for hallbar utveckling maste dock ha ett bredare perspektiv
dn endast det ekologiska for att kunna finga det komplexa forhdllandet mellan
méinniskan och den omgivande vérlden (Berglund m.fl., 2014; Capelo m.fl., 2012;
Lassoe, 2010; Olsson, 2014; Olsson & Gericke, 2015; Sandell m.fl., 2005; Sheth m.fl.,
2011; Tani m.fl., 2007). Berglund m.fl. (2014) och Olsson (2014) har i sina studier
tillimpat ett bredare perspektiv som inkluderar alla dimensioner av hallbar utveckling

och undersoker séledes elevers hallbarhetsmedvetenhet.

Konceptet och modellerna for hallbarhetsmedvetenhet har utvecklats av flera olika
forskare (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014; Olsson m.fl., 2015). Modellerna é&r
mycket likartade och bygger pa synen att héllbar utveckling har tre dimensioner,
ekologisk, ekonomisk och social dimension. Hallbarhetsmedvetenhet bestar av

individens kunnande, attityder och beteende inom dessa tre dimensioner (figur 2).

Environmental dimension

Figur 2. Modell for hdllbarhetsmedvetenhet. Kunnande (K), attityder (4) och beteende

(B) kan urskiljas och mdtas for varje dimension, men maste ses som en helhet. (Olsson,

2014, s. 26.)
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Begreppet kunnande skiljer sig fran kunskap i den bemaérkelsen att kunskap &ar
associerat med sanning. Larande for hallbar utveckling har inte som mal att forse
individen med kunskap i form av sanningar, utan snarare att tillféra individen formaga
att tdnka kritiskt. (Elfstrom, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée, 2008; Olsson, 2014.)
Begreppet kunnande kan erbjuda ett bredare perspektiv att se pA omvérlden. Kunnande
utgdr den kognitiva aspekten av hallbar utveckling. Héllbart kunnande &r associerat
till vilka sérdrag individen finner nédvéndiga inom héllbar utveckling. (Olsson m.fl.,
2015). Kunnande innefattar allt vetande individen har om det fundamentala inom
héllbar utveckling. Individen bor léra sig att tdnka kritiskt och pd egen hand sdka ny
kunskap eftersom framtiden dr osdker och kriver forméga att hantera nya situationer.

(Egidius, 2000.)

Hallbarhetsmedvetenhet handlar om att koppla, féorutom kognitiva, dven affektiva
aspekter till alla dimensioner av héllbar utveckling (Berglund m.fl., 2014).
Hallbarhetsmedvetenhet dr kénslomissigt priglad eftersom attityder och beteenden ar
kopplade till kinslor (Berglund m.fl., 2014; Kollmuss & Agyeman, 2002). Upplevelse
av exempelvis empati, sorg och frustration i samband med olika fenomen inspirerar
individen att handla och paverka for att nd en héllbar framtid (Broquist-Lundegard
m.fl., 2010). Studier av Manni m.fl. (2013) och Olsson m.fl. (2015) visar att elever
tenderar att koppla kénslomdssiga virderingar och attityder till den hallbara
utvecklingens alla dimensioner, och speciellt till den sociala. I studien av Manni m.fl.
(2013) framkommer att elever tycker synd om fattigare ménniskor och anser att
véirlden ar orittvis. Kénslomissiga attityder pavisas dven i forhallandet mellan
ménniskan och naturen. Eleverna lyfter ofta fram ménniskans negativa inverkan pa
naturen. Elevernas uppfattning om och attityd till pengar och konsumtion dr dven
affektivt priglade. Eleverna har antingen ett mer allmént eller mer personligt

forhéllande till detta. (Manni m.fl., 2013.)

Helhetstéinkandet inom hallbarhetsmedvetenhet finner man dven i en modell utvecklad
av Broquist-Lundegérd m.fl. (2010). Modellen lyfter fram att en individ ska beakta
bade ekologisk barforméga, social réttvisa och ekonomisk héllbarhet i nutid, framtid,
globalt och lokalt genom sin handlingskompetens. Handlingskompetens handlar om
individens formaga att ta genomtidnkta beslut, handla héllbart och framja ett gott liv

for hela planeten, dess natur och befolkning. Handlingskompetens utgérs av tre
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grundpelare, vilka dr kunskap, motivation och mdjlighet. Kunskap innefattar en djup
och bred kinnedom samt praktiska férdigheter. Motivation handlar om individens vilja
och forméga att urskilja mojligheter. Mojligheter symboliserar de olika alternativ och
fysiska mojligheter individen har att handla. Modellen for handlingskompetens har
foljaktligen likheter med modellen for hallbarhetsmedvetenhet. (Broquist-Lundegérd
m.fl., 2010.) Hermans (2016) diskuterar handlingskompetens pa liknande sitt i sin
studie av elevers och ldrares syn pd klimatfordndringen. Handlingskompetensen
beskrivs som en helhet av forstaelse av bakgrunden till foljder av klimatfoérandringen
och handlingsvilja for att forbattra omsténdigheter i miljon. Hermans menar att en
holistisk handlingsorienterad undervisning skapar mojlighet till sunda vérderingar och
handlingsmonster. Aven Degerman (2016) har i sin undersdkning om
klimatfordndringen preciserat kunskaper, attityder och handlingsberedskap som

grundpelare till handlingskompetensen.

I denna avhandling anvédnds Berglunds m.fl. (2014) och Olssons (2014) modeller for
héllbarhetsmedvetenhet som utgangspunkt. Det d4r ménga ganger svért att koppla ett
visst kunnande, attityd eller beteende till enbart en dimension av héllbar utveckling,
sasom det beskrivs i modellerna. Exempelvis kan en individ ha attityder som tangerar
relationen mellan olika dimensioner. Balderjahn (2013) menar att exempelvis den
sociala medvetenheten dr beslaktad med den ekologiska och ekonomiska, eftersom det
delvis handlar om att tinka i ekologiska och ekonomiska banor. Att konsumera
riattvisemérkta produkter dr en del av det sociala hallbarhetstdnkandet, men faller dven

inom de ekologiska och ekonomiska dimensionerna.

Berglund m.fl. (2014) och Olsson (2014) omnidmner i sin beskrivning av modellen for
héllbarhetsmedvetenhet att medvetenheten bor ses som en helhet. Vi anser att
helhetstinkandet dock inte framgar tillrdckligt tydligt i sjdlva modellen, eftersom
kunnande, attityder och beteende ar placerade var for sig i de olika dimensionerna. Vi
menar att det finns risk for att modellen kan tolkas sa att det finns olika kunnande,
attityder och beteende inom de olika dimensionerna och att dessa &r klart avgrénsade
fran varandra. Vi har ddrmed valt att vidareutveckla modellen for
héllbarhetsmedvetenhet dar vi dven har tagit intryck av modellen for
handlingskompetens, utvecklad av Broquist-Lundegard m.fl. (2010). Cirkeln 1 mitten
av var modell (figur 3) ska fortydliga att det dr problematiskt att sérskilja individens
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kunnande, attityder och beteende inom endast en dimension. Syftet med denna studie
ar heller inte att undersdka kunnande, attityder och beteende explicit, utan att fokusera
pa handlingskompetensen 1 sin helhet. Vi ser individens kunnande, attityder och
beteende som gemensamma aspekter for individens syn pé de olika dimensionerna av

hallbar utveckling, vilket d&ven kan sammanfattas i begreppet handlingskompetens.

Sociokulturell Ekonomisk
dimension dimension

Ekologisk dimension

Figur 3. Modell for hallbarhetsmedvetenhet. Vidareutveckling av Berglunds m.fl.
(2014) och Olssons modell (2014.)

I var modell for hallbarhetsmedvetenhet anvinder vi principen om en sociokulturell
dimension istéllet for en social dimension (jfr Tani m.fl., 2007; Unesco, 2009). Detta
1 syfte att tydligare beakta den kulturella dimensionen, som lyfts fram i de finldndska
laroplansgrunderna. I vir modell bibehaller vi dock tanken om tre dimensioner och
dessa bendmns ekologisk, ekonomisk och sociokulturell. Mellan dimensionerna finns
Oppna félt dar tvd dimensioner mots och aspekter fran bagge dimensioner kan relateras
till varandra. Pilarna i modellen symboliserar att individens uppfattning om hallbar
utveckling dr en livslang larandeprocess i1 stdndig utveckling och att de olika
dimensionerna av  héllbar utveckling pédverkar varandra och bildar en

sammanhingande helhet.
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4 Larande och undervisning inom hallbar

utveckling

I detta kapitel presenteras ldrandeteorier och elevers ldrandeprocess inom ramen for
héllbar utveckling. Vi beskriver olika perspektiv pd larande som lyfts fram i
litteraturen och forskningen inom ldrande for héllbar utveckling. Kapitlet avslutas med
att behandla hur synen pd ldrande inverkar pd undervisningsmetoder och arbetssétt

inom hallbar utveckling.

4.1 Perspektiv pa elevers ldrande inom hallbar utveckling

Larande for hallbar utveckling har, som tidigare ndmnts, inte som mal att dverfora
kunskap i form av sanningar, utan utveckla individens kunnande, attityder och
beteende (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014). Liarande kan ses som en process som
sker inne i individen (Sund, 2008). Enligt Kolb (1984) &r ldrandet &r en process och
inte ett resultat, eftersom det kontinuerligt sker nya upptackter. Om ldrandet vore ett
resultat skulle det vara mojligt att méta larandet. Framtiden ger stdndigt nya behov av
kunskap och darfor kan individen aldrig anses vara fulldrd. Kolbs teoretiska
utgéngspunkt dr att en individ inte registrerar, utan konstruerar sin verklighet enligt
sin egna unika uppfattning. Kunskapen &r inte fixerad utan transformativ, dvs. den
skapas och terskapas i takt med nya erfarenheter. (Kolb, 1984.) Aven Elfstrém m.fl.
(2008) och Palmberg (2003a) lyfter fram larandeprocessen som viktigare dn mélet for

larande for hallbar utveckling.

Det finns olika sétt att se pa elevers larande for hallbar utveckling. Inom ldrande for
héllbar utveckling dr det viktigt att elever berdrs pa ett djupare plan sé att hen finner
mening med héllbar utveckling (Bjorneloo, 2008). Vetenskapliga fakta, internationella
regler och normer é&r séllan tillrackligt motiverande for att elever ska uppleva att de
vill ldra sig. De méste finna motivation for att sjélva forverkliga rattvisa, sociala och
kulturella varden. (Egidius, 2000.) Dewey lyfter fram motivationens betydelse for

larande och att elever maste finna lust att ldra sig (Kolb, 1984).
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Gemensamt for flera olika perspektiv pa ldrande dr att socialt larande betonas, dir
elevers egna forestéllningar utgdr viktiga utgdngspunkter. (Elfstrom m.fl., 2008; Wals,
2011.) For att kunna forsta hur elever uppfattar varlden behovs forstéelse for bade
elevers inre och yttre virld. Den yttre vérlden, den omgivande miljon, har stor
betydelse for barns och ungas individuella utveckling. Individutvecklingen och
larande &r ett samspel mellan olika faktorer sdsom édrftlighet, omsorg och stimulans.
Begreppet socialisation innefattar bdde en planerad paverkan och en icke-planerad
paverkan av individen. En planerad pdverkan dr mer malinriktad och sker bl.a. via
uppfostran och skolging. Individen influeras dven av icke-planerade impulser via
exempelvis massmedia, jamnariga och deras kultur. Barn och unga har inte samma
formaga som vuxna att skapa motbilder, vilket betyder att barn och unga littare

paverkas av impulser utifrn. (Imsen, 2006.)

Larandet for héllbar utveckling utgar fran att larandet sker pd olika platser, vid olika
tidpunkter och i olika sociala sammanséttningar (Cantell 2004; Elfstrém m.fl., 2008;
Olsson & Gericke, 2015). Vygotskij (1978) menar att det rader ett samspel mellan
individens biologiska mognad och erfarenheter av den sociala och kulturella
omvérlden. Barns ldrande ska alltsa inte kopplas enbart direkt till hens &lder eftersom
larande sker i den s.k. proximala utvecklingszonen. Med detta avses att larande sker 1
zonen mellan vad barnet kan klara av pa egen hand och vad barnet kan klara av
tillsammans med en vuxen. (Vygotskij, 1978.) For att kunna ta till sig nya tankesétt
géllande héllbar utveckling borde eleven kunna jimfora med och anknyta till hens
tidigare uppfattningar och kunnande. Inom det sociokulturella perspektivet pa ldrande
lyfts fram att individens larande sker i samspel med andra, 1 ett socialt och kulturellt
sammanhang. Det handlar om att ldrande inte enbart existerar inom individen, utan
ocksa mellan individer. De kan bygga upp olika uppfattningar om omvérlden och i
diskussion med andra kan nya kombinationer uppstd. Individer kan séledes erhélla
gemensamma erfarenheter. (Elfstrom m.fl., 2008.) Det sociokulturella perspektivet
praglar ldrande for hallbar utveckling i allt hogre utstrackning (Elfstrom m.fl., 2008;
Sandell m.fl., 2005). Sandell m.fl. (2005) poéngterar att det sociokulturella
perspektivet banar vdg for framgéngsrik @mnesintegrering och temastudier. Hér
beaktas formdgor hos individer att tillsammans 16sa problem och
meningsskiljaktigheter, samt bedriva en reflekterande kommunikation och se

teknologi som ett hjdlpmedel for att skapa l0sningar (Lassee, 2010).
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Inom konstruktivismen betonas att det &r individen som aktivt skapar sin forstaelse av
omvérlden utgéende fran sin forforstaelse och sin inneboende intellektuella kapacitet.
I skolsammanhang ligger da fokus pa den enskilda elevens ldrande och arbetssitt, sa
att eleven skapar en bild av verkligheten med en personlig och meningsfull
anknytning. (Cobern, 1993; Elfstrom m.fl., 2008.) I sin syn pa ldrande utgar Piaget
fran nervsystemets utveckling hos individen, vilket styr hur barn i olika aldrar
konstruerar sin verklighet. Vid 6—7 ars alder kan barn borja forsta logiska resonemang
och hur naturens system fungerar, men frimst utgdende fran konkreta upplevelser och
antaganden. Nér barn ndrmar sig tondaren utvecklas det abstrakta tdnkandet, vilket
innebdr att de inte langre behdver vara i1 direkt kontakt med fenomen for att forstd
innebdrden av dem. Enligt Piagets teorier kommer barn vid 11 &rs dlder in i den
formellt-operationella perioden, som kénnetecknas av en formaga till mer abstrakt
tainkande. Barn kan dé tinka hypotetiskt, dvs. forestilla sig olika fenomen och testa

dem genom olika alternativa resonemang. (Kolb, 1984.)

Forskning visar att elever borjar utveckla en forstdelse av vad héllbar utveckling
innebdr forst vid ungefiar 10-14 &rs alder, vilket sammanfaller med den formellt-
operationella perioden (Svetina, Isteni¢-Starci¢, Juvanci¢, Novljan, Subic-Kovag,
Verovsek & Zupancic, 2013). Hallbar utveckling dr ett abstrakt och komplext begrepp,
vilket betyder att det dr viktigt att genom konkreta arbetssitt introducera hallbar
utveckling redan i ett tidigt skede (Higglund & Pramling Samuelsson, 2009;
Kahriman-Oztiirk, Olgan & Giiler, 2012; Palmer, Grodzinska-Jurczak & Suggate
2003). Enligt de finldndska laroplansgrunderna fran ar 2014 bor undervisning i lagre
arskurser préglas av konkreta exempel, medan man i hogre arskurser sa smaningom
kommer in pa mer abstrakt tinkande. Inom omgivningsléra i rskurs 1-2 ska ldraren
handleda elever genom bl.a. lek, experiment och utflykter i ndrmiljon for att skapa en
forstaelse av hur ménniskans val paverkar livet och miljén i dag och i framtiden. Aven
inom omgivningsléra for arskurs 3—6 betonas konkreta metoder for att uppné malet att
tilldgna sig en héllbar livsstil och forsta betydelsen av héllbar utveckling. Elever borde
utveckla sitt abstrakta tinkande och kunna forklara bl.a. fysikaliska fenomen i

vardagen, naturen och tekniken. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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4.2 Undervisningsmetoder och arbetssitt inom ladrande for

hallbar utveckling

Malet for larande for hallbar utveckling stdller krav pa att individen ska ha forméaga att
gestalta och forsta helheter. Helhetsperspektivet innebér bl.a. att héllbar utveckling
borde integreras i skolans verksamhetskultur och i olika ldrodmnen samt i
vardagsrutiner sdvil i som utanfor skolan. Alla elever ska ges mdjlighet att via egna
erfarenheter delta och paverka, och didrigenom lira sig att ta eget ansvar for en héllbar
framtid. (Finlands kommission for hallbar utveckling, 2006.) Den ekologiska
dimensionen har dock varit den som mest uppmérksammats i skolor och behandlats
framst inom naturvetenskapliga &mnen. Detta kan ha sin forklaring i att undervisning
for hallbar utveckling av manga uppfattas som en fortséttning pa miljofostran och att
miljobegreppet kopplas till naturmiljon. (Palmberg, 2003a.) Enligt den strategigrupp
som tillsattes av Finlands kommission for hallbar utveckling (2008) &r trenden att de
sociala, kulturella och ekonomiska dimensionerna av héllbar utveckling blir allt
viktigare 1 dagens sambhélle, vid sidan av den traditionella ekologiska dimensionen.
Hallbarhet har darfor fatt ett allt storre utrymme 1 laroplansgrunderna, vilket i sin tur

borde éterspeglas i undervisningen i skolan.

Enligt Bjorneloo (2008) finns det mycket forskning om undervisning. De flesta studier
har fokuserat pa undervisningsmetoder och arbetssétt, dvs. hur man undervisar, istillet
for undervisningens innehdll och mal, och hur man ska fé elever att ldra sig. Jeronen
m.fl. (2016) efterlyser flera studier som fokuserar pad undervisningsmetoder och
arbetssdtt som stoder héllbar utveckling i skolsammanhang. Larmiljoerna &r komplexa
inom undervisning for héllbar utveckling. Sociala relationer, det kdnsloméssiga
klimatet och vad elever upplever som intressant har stor betydelse for elevers ldrande.
Det dr sjdlva sammanhanget och de olika aktdrerna i1 ldrandeprocessen som
tillsammans bidrar till ldrande, sa att innehall, mal och arbetssatt far lika stor betydelse.
Arbetet med héllbar utveckling i skolan sker via ord, handling och upplevelse. Detta
ger upphov till diskussioner och reflektioner, samt bidrar till elevers forstaelse av ett
hallbart handlande. (Bjorneloo, 2008; Jeronen m.fl., 2016.) Walshe (2008) podngterar
att om inte metoder och innehéll for lirande for hallbar utveckling &r genomténkta

paverkar detta elevers helhetsforstielse av hdllbar utveckling.
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Undervisning for héllbar utveckling ska utgd frin tanken om en tvérvetenskaplig
helhetsundervisning. Till sitt forfogande har skolan t.ex. olika pedagogiska
arbetsmetoder och etablerade undervisningsprogram utvecklade for att arbeta med
héllbar utveckling (Palmberg, 2003a). Inom undervisning for héllbar utveckling ér det
fordelaktigt att utgd fradn att ldra elever se helheter och sammanhang. Konkreta
exempel, vardagssituationer och elevers egna erfarenheter dr viktiga. Pa s sitt uppnés
inlevelse och ett framgéngsrikt lirande. (Bjorneloo, 2008; Ohman, 2011). En elev lir
sig av de problem hen sjdlv stoter pd och som hen sedan forsoker 16sa. Undervisningen
bor dven konstrueras sa att eleven far en forstaelse av orsaken till varfor hen ska ldra
sig ndgot, dar det tydligt méste ingd mélet med undervisningen. Saledes blir det en del
av en systematisk process som leder till ett helhetstinkande och -kunnande.

(Bjorneloo, 2008; Elfstrom m.fl., 2008; Palmberg, 1995.)

Forskning visar att det finns flera undervisningsmetoder som stoder ldrande for hillbar
utveckling pé olika sitt. Speciellt undervisningsmetoder dér elever arbetar i grupp och
deltar aktivt i larandeprocessen ndmns som framgangsrika arbetssétt. Genom att arbeta
1 grupp Ovas elevers forméga att synliggora sina tankeprocesser och argumentera.
Aven vikten av en god introduktion till problemomrédet och stddjande riktlinjer under
arbetets gdng betonas. Larandet ska uppfattas som meningsfullt och motiverande av
eleven. Problembaserat lirande lyfts fram som en undervisningsmetod som utvecklar
individens sjdlvstindighet och problemlosningsforméga. Elevens formaga till
kreativitet, kritiskt tinkande och reflektion utvecklas. Metoden ger ocksé mojlighet att

integrera olika lirodmnen i ett tvirvetenskapligt angreppssitt. (Jeronen m.fl., 2016.)

Larandeprocessen forstirks genom att ldarandet sker pa rétt plats och 1 ritt
sammanhang. Upplevelser med olika sinnen och den ritta stimningen har stor
betydelse for ldrandet. (Briigge m.fl., 2007; Palmer & Neal, 1994; Szczepanski, 2013;
Utbildningsstyrelsen, 2014.) Undervisning som stdder héllbar utveckling kan med
fordel flyttas ut ur klassrummet sé att elever ges mdjlighet att uppleva och fa
forstahandsinformation om verkliga minniskor, situationer, héndelser och platser.
Detta stoder elevers forméga att kunna levandegdra abstrakta begrepp, ta till sig
kunskap och ldra sig fardigheter sdsom observation, kommunikation, problemldsning,
beslutsfattande och samverkan. (Briigge m.fl., 2007; Palmer & Neal, 1994.)

Upplevelsebaserat larande, som bla. tillimpas 1 utomhus-, &ventyrs- och
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friluftspedagogik, ger elever mdjlighet till ldrande i en autentisk miljo dér teori och
praktik ssmmanlidnkas. Utomhusundervisning &r ett arbetssétt ddr undervisningen lyfts
ut ur klassrummet och individen ges mdjlighet att f4 konkreta upplevelser. (Jeronen
m.fl., 2016; Palmberg, 2003a.) Utomhusundervisning behdver inte innebéra att man
méste gi bort frin skolan. Aven skolans niirmsta omgivning kan vicka intressanta
teman att behandla. (Palmberg, 2003a; Palmer & Neal, 1994.) Mgjligheter till en
framgangsrik miljoundervisning forbéttras genom utomhusundervisning, dér man
studerar naturmiljoer och dess miljopaverkan (Szczepanski, 2013). Elevers attityder

till att forbattra och bevara miljon blir da ocksa positivare (Amini, 2015).

Ohman (2011) ifrigasitter huruvida det verkligen finns ett samband mellan forindring
av elevers attityd till miljon och de upplevelser som utomhuspedagogik ger. Manga
studier har ndmligen visat pd motsatta resultat och att kunskapsbildningen dr négot
starkare @n attitydbildningen. Det har ofta varit sa att kunskaper forbéttrats, men
attityder forblivit de samma eller att det skett attitydférandringar endast inom vissa
begriansade omraden. Det finns bara ett fital studier som kunnat bevisa att det
miljovénliga beteendet har forbattrats genom utomhuspedagogik. For att &ndra pa
detta kunde man fokusera mer pa personliga erfarenheter av och upplevelser i naturen,
eftersom dessa som kan astadkomma attitydfordndringar. Moten med naturen dr en
livskvalitet som blir allt mera sdllsynt i den civiliserade virlden. Barns och ungas
forhéllande till naturen dr dock samtidigt en viktig del av hallbar utveckling. (Briigge
m.fl., 2007.) T en undersokning av Palmer och Neal (1994) visade resultaten att
personliga erfarenheter av utomhusvistelser i barndomen i kombination med tidiga
upplevelser utomhus tillsammans med ldrare, vardnadshavare, néra sléktingar och
kamrater dr de absolut viktigaste faktorerna for att individen senare i livet ska bry sig
om naturen, miljoproblemen och bli intresserad av att veta mera om dem. Genom
personliga erfarenheter av faltarbete, studiebesdok och naturvistelser okar elevers
intresse for och forstaelse av bl.a. ekologiska system och ett hallbart tankesitt. Detta
forefaller ha en positiv inverkan pé deras attityder och beteende (Jeronen m.fl., 2016.)
Det har visat sig att ju mer elever fér vistas utomhus desto mer foridndras deras attityd

(Ohman, 2011).

Trenden inom undervisning har gatt frdn att ha varit mycket ldrarledd och

framstéllande dér elever har varit passiva till att innehdlla mer elevaktiverande,
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experimenterande och undersdkande arbetssitt (Jeronen m.fl., 2016). Kénslan av att
sjdlv kunna klara av att géra nagot positivt for miljon stirker elevers tilltro till sin
formaga att kunna paverka. Saledes dr det fordelaktigt att 14ta elever sjdlva undersoka
fenomen genom olika experiment eller filtarbete. (Palmberg, 1995; Palmer & Neal,
1994.) 1 en finldndsk undersdkning av Palmberg (1995) fick eleverna, med
handledning av ldraren, mdjlighet att engagera invanarna i den by dér skolan var
beldgen och fa dem att tinka och agera mer miljovénligt. Resultatet av arbetssittet
visade att majoriteten av byborna hade fatt mer kunnande om och intresse for
miljovénliga levnadssitt, vilket fick eleverna att inse att de har mdjlighet att paverka i

samhallet och for en héallbar framtid.

Arbetet med hallbar utveckling kan ske genom fokuserad och intensiv
temaundervisning under en kortare tid eller sa att arbetet genomsyrar all verksamhet i
skolan (Bjorneloo, 2008). Unesco (2009) rekommenderar att undervisningen ska ske
via ett integrerat arbetssdtt som genomsyrar alla @mnen och hela skolans verksambhet.
Inom skolan kan man arbeta med hallbarhet med hjélp av fardigt utarbetade
miljoprogram och modeller for miljocertifiering. Det finns och har funnits manga olika
projekt eller program som skolor kan gd med 1 for att arbeta med miljéfostran och
larande for hallbar utveckling (Olsson, 2014). Generellt sitt ska skolor, med eller utan
miljoprogram, i sin undervisning for hallbar utveckling tangera alla dimensioner av
héllbar utveckling (Berglund m.fl., 2014), vilket &dven framkommer i
laroplansgrundernas uppdrag och véardegrund (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014). Det
ar dock oklart om alla dimensioner behandlas samtidigt pd ett integrerat sétt i

undervisningen som de borde (Berglund m.fl., 2014).
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5 Miljoprogrammet Gron Flagg

Gron Flagg dr ett program som utarbetats for att stodja skolor i deras arbete med
héllbar utveckling. I detta kapitel beskrivs och diskuteras miljoprogrammet Gron
Flagg framst ur ett finlandssvenskt skolperspektiv. Inledningsvis redogérs for
bakgrunden till miljoprogrammet Gron Flagg, vilka organisationer som ansvarar for
programmet och vilka gemensamma principer det bygger pd. Dérefter foljer en mer
ingdende presentation av programmets arbetsprocess och dess teman. Redogorelsen
baseras pa de material som organisationen Natur och Milj6 tillhandahéller for
svensksprakiga skolor i Finland. Slutligen diskuteras argument for och emot Gron

Flagg i skolan.

5.1 Bakgrunden till Gron Flagg i Finland

Gron Flagg ér ett program som ger skolan mojlighet att arbeta med alla dimensioner
av héllbar utveckling (Gron Flagg-mappen, 2015). Gron Flagg-verksamheten bedrivs
internationellt under bendmningen Eco Schools och &r ett program som é&ven
rekommenderas av FN:s miljoprogram United Nations Environment Programme
(UNEP). For narvarande bedrivs Eco Schools-verksamhet i 73 olika lander runt om i
vérlden, och till nitverket hor omkring 46 000 skolor (Foundation for Environmental
Education, FEE, u.d.). Eco Schools utvecklades ursprungligen av organisationen
Foundation for Environmental Education (FEE), grundat dr 1981. Den grona flaggan
ar symbolen for skolor, daghem och andra ldroanstalter som har héllbarhet som ett av
sina fokusomraden och alltsa arbetar utifrdn Eco Schools-programmet. Flaggan kan
hissas upp 1 flaggstangen och vara savil en intern som en extern symbol for skolans

verksamhet. (Gron Flagg-mappen, 2015.)

I organisationen FEE har Finland representerats av Séllskapet for Miljofostran i
Finland r.f. (Suomen Ympiristokasvatuksen Seura ry, SYKSE), grundat ar 1990. Inom
foreningen har man utvecklat Gron Flagg-programmet for att det ska ldmpa sig for
utbildningssektorn i Finland. Féreningen tog den 1 juni 2016 1 bruk ett nytt namn, FEE

Suomi. I framtiden kommer foreningen att koordinera all Gron Flagg-verksamhet 1
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Finland, bade pa finska och svenska. Tidigare koordinerades verksamheten pa svenska
i Finland av Natur och Milj6 r.f. Sedan Gron Flagg introducerades i Finland ar 1998
har 6ver 300 daghem, skolor och andra laroanstalter gatt med i programmet. Av dessa
ar ungefar 40 svensksprakiga. Stapeldiagrammet (figur 4) visar att intresset for
deltagandet i Gron Flagg-verksamheten stindigt har 6kat och att antalet daghem och
skolor med flaggningsritt likasa okat. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Miljo,

u.d.; Séllskapet for Miljofostran i Finland, u.4.)
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Figur 4. Utvecklingen av antalet deltagare i programmet Gron Flagg dren 1999—
2012. De bldfiirgade staplarna visar det totala antalet deltagare i Gréon Flagg, medan

de gréna staplarna visar hur manga som har flaggningsrdtt. (Natur och Miljé, u.d.)

Eco Schools-verksamheten runt om i vérlden ska bygga pa gemensamma riktlinjer och
principer, s.k. grundsatser, vilka kan anpassas enligt nationella forhdllanden och
kulturen. De gemensamma grundsatserna utgar frdn tanken om delaktighet dédr barn
och unga ska ges mojlighet att aktivt paverka och delta i beslutsfattande. Delaktighet
ar en av grundidéerna i programmet for att barn och unga redan i tidig alder ska fa
forstaelse for att de sjdlva har mdjlighet att paverka. Hallbar utveckling ska goras till

en del av vardagen. Miljobelastningen ska minska och man ska strdva efter stindiga
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forbattringar, langsiktigt och planmaéssigt. Till principerna hor &ven samarbete med det

omgivande samhallet. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Miljo, 2014.)

Ur ett skolperspektiv kan Gron Flagg ses som en féardig utarbetad verksamhetsmodell
som kan anvéndas for att uppna laroplansgrundernas mal samt mangsidig kompetens
for hallbar utveckling och delaktighet. Verksamheten genomfors i form av
projektarbete som behandlar ett tema i taget, t.ex. vatten, energi eller avfall.
Arbetsprocessen beskrivs mer ingdende nedan i avsnitt 5.2. Skolan anméler sitt
deltagande i programmet till Natur och Miljo r.f. och foreningen utvarderar arbetet tva
génger per projekt, forsta gdngen da verksamhetsplanen ér inskickad och andra géngen
efter slutrapporten. Efter att forsta genomforda projektet godkints beviljas skolan
Gron Flagg och fér flaggningsritt i tva ar. Da skolan genomfort tre godkinda projekt
inom fem &r kan den anhdlla om uppgradering till Hallbar Gron Flagg-niva.
Miljofostran ska dé vara en kontinuerlig och naturlig del av skolvardagen, med goda
miljovénliga rutiner dir barn och unga far exempel pa hur de genom egna val kan
handla pd ett hallbart sdtt. Skolan agerar miljomedvetet i allt frén stddning,
fastighetsskotsel, beslut om nyanskaffningar och sjélva skolarbetet till méngsidigt
samarbete med grupper och organisationer utanfor skolan. En skola som befinner sig
pa Hallbar Gron Flagg-niva kan vidareutveckla egna teman i samrad med Natur och

Milj6. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Miljo, u.4.)

I Gron Flagg-materialet, som finns tillgéngligt for ldroanstalter, framhélls att
programmet kan hjdlpa skolan att spara pd naturen och pd ekonomiska resurser.
Verksamheten och dess resultat ska dven synas konkret i skolvardagen. Effektivering
av bla. avfallshantering, vattenhdllning och energiférbrukning leder till
kostnadsbesparingar. Deltagande i programmet dr avgiftsbelagt och storleken pa den
arliga lasdrsavgiften dr beroende av antalet elever i skolan. For ldséret 2015-2016 var
avgiften 275 euro for enheter med hogst 100 elever, 550 euro for enheter med dver
100 elever och 150 euro for deltagare pa nivan Héllbar Gron Flagg. (Gron Flagg-
mappen, 2015; Natur och Miljo, u.a.)
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5.2 Arbetsprocessen for Gron Flagg

Arbetsprocessen for Gron Flagg omfattar atta steg, allt fran initiativtagande till
flagghissning (figur 5). Processen inleds med bildandet av ett miljorad dér det ingar
representanter fran skolans alla grupper, savdl elever och ldrare som Ovrig
skolpersonal. Radets uppgift ér att planera, leda och utvérdera projektet. I detta skede
utses ett personalteam bestdende av pedagoger och annan skolpersonal som stoder
miljorédet i sin verksamhet och ansvarar for att kriterierna for Gron Flagg uppnaés.
Miljoradet viljer sedan ett tema som skolan ska arbeta med inom ramen for ett projekt.
Ett tema behandlas vanligen under en projektperiod pa ett till tva &r. Inom programmet
finns det sju fardiga teman, ndmligen vatten, energi, minskning av avfall, ndrmiljo,
héllbar konsumtion, ett sunt liv och vért gemensamma jordklot. De tre forsta temana
utgor internationella grundteman, av vilket ett tema for Gron Flagg-verksamheten i
skolan inleds med. For alla sju temahelheter finns omfattande material samlat i den
s.k. Gron Flagg-mappen. Mappen innehéller anvisningar for genomforande,
bakgrundsinformation och har rikligt med praktiska tips. (Gron Flagg-mappen, 2015;
Natur och Milj6, 2014.)

I det andra steget i arbetsprocessen gors en kartldggning av nuldget gillande det valda
temat. Hér ska man fundera om sédant som berdr miljobelastningen och de dagliga
rutinerna, samt rddande kunskaper om och attityder till temat. Kartldggningen ska
resultera 1 malséttningar for projektet och beskriva vad man vill uppné och ldra sig,
vilket utgdr arbetsprocessens tredje steg. Uppgifter om kartldggningen,
malsdttningarna, projekttiden och den planerade verksamheten samlas i en skriftlig
verksamhetsplan som skickas till Natur och Milj6 r.f. for utvédrdering. Natur och Miljo
r.f. granskar och ger feedback pa verksamhetsplanen. Foljande steg innefattar den
egentliga verksamheten som fortgdr under minst ett helt lasér eller kalenderar. Hér
verkstills de planer man gjort upp for att minska miljobelastningen. Nya dagliga
rutiner dvas in och eleverna lir sig om det valda temat. Samarbete i hela skolan och
med det omgivande samhéllet dr av visentlig betydelse. Alltsammans ska

kontinuerligt dokumenteras. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Milj6, u.a.)

Steg sex utfors i slutet av projektet och dr en kartliggning som foljer samma uppligg

som kartldggningen i borjan av projektet. Har jamfors resultaten med malsdttningarna
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for att utvirdera om de uppnatts. Utvirderingen ska ses som en helhetsbedomning dér
man tar stillning till dels vilka de goda erfarenheterna av projektet var, och dels vad
man kunnat gora annorlunda. Kartldggningen sammanstills till en slutrapport som
skickas in for granskning till Natur och Milj6 r.f. och den riksomfattande Gron Flagg-
kommittén. Om projektets slutrapport godkinns erhaller skolan Gron Flagg och
flaggningsréttighet. D4 dr en projektcykel avslutad och en ny kan paborjas. Arbetet
med ett nytt projekt kring ett nytt tema inleds. Figur 5 askadliggdr de atta stegen i
projektets arbetsprocess. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Milj0, u.a.)
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Figur 5. Arbetsprocessen for Gron Flagg (Natur och Miljo, u.d.).
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5.3 Argument for och emot miljoprogram och Gron Flagg

Malet med miljofostran och ldrande for hallbar utveckling &r att sdkerstdlla att
individer utvecklar ett ansvarsfullt beteende med inslag av kritiskt tinkande och en
vilja att handla héallbart (Bjorneloo, 2008; Palmberg, 2001; Palmer & Neal, 1994; Vare
& Scott, 2007). Barn och unga tillbringar en stor del av sin tid i skolan och skolan ska
stodja utvecklandet av en bred héillbarhetsmedvetenhet dér alla dimensioner av hallbar
utveckling inkluderas. Palmer och Neal (1994) menar att skolor som gér in for en
miljotankande agenda kan ha stort inflytande pé elevers ldrande for hdllbar utveckling,
forutsatt att skolan verkligen sétter upp milstolpar och principer for hur mélen ska nés.
Skolans elever, personal och vardnadshavare ska aktivt delta for att nd malen.
Miljoprogram sdsom Gron Flagg ger skolan konkreta modeller pé hur man kan arbeta
med héllbar utveckling. Programmet &r utformat sé att det kan tilldmpas i fostran och
utbildning i alla jordens ldnder oberoende av landets utvecklingsnivd. Enligt Toniik
och Kayihan (2012) &r detta dock omdjligt och menar att det darfor ar viktigt att skolor
dokumenterar sin process i programmet sé att skolor 1 olika lander och dven lokalt kan
jamforas. Pa sd sitt fir dven administratdrerna av programmet feedback pd hur de

kunde utveckla programmet.

All typ av verksamhet i skolan borde kontinuerligt utvirderas for att utveckling ska
ske pa ett andamalsenligt satt. Inom Gron Flagg sker utvédrdering och dokumentation
pa ett strukturerat sitt. Utvdrdering av den pedagogiska processen hjélper
utbildningsanordnare, larare och elever i deras informationssdkande. Det mojliggor ett
kooperativt ldrande och kan sétta grund for evaluering av ldroplansgrunder samt ge
feedback for administratorer av miljoprogram (Elfstrom m.fl., 2008; Rickinson, Hall
& Reid, 2015; Toniik & Kayihan, 2012). Dokumentationen &r viktigt dven for att
utreda fordndringar i attityder och beteende hos elever (Bogner & Wiseman, 2006).
Dokumentation av erfarenheter ger elever bekriftelse pa att deras handlingar dr av
betydelse och virda att noteras. I Gron Flagg framhélls att elever och vuxna i skolan
kan uppleva saker pa helt olika sétt. Elever kan uppleva att ndgonting varit mycket
lyckat bara genom att de getts mdjlighet att bli horda och fa vara med. (Gron Flagg-
mappen, 2015.)
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Utbildningsstyrelsen i Finland genomf6rde ar 1992, 1999 och 2002 riksomfattande
utvéirderingar av miljéfostran och ldrande for héllbar utveckling. Man fann att ldrarna
pa 1990-talet upplevde att brister i ldroplansgrunder, negativa attityder, samt brist pa
utbildning, material och pengar utgjorde storsta hindren for miljofostran. I samband
med den sista utvirderingen framkom att brist pa pengar, utbildning och tid var de
faktorer som hindrade ldrande for hallbar utveckling. Utbildningssektionen for
Finlands kommission for hallbar utveckling foreslog dérfor att man skulle ga in for att
stodja externa utmaérkelser for och certifieringar av verksamhet for hallbar utveckling.
Resurser skulle gora det mojligt for 1droanstalter att miljocertifiera sig genom att delta
1 program sasom Gron Flagg. Malet var att 15 procent av alla daghem, skolor och
Ovriga ldroanstalter skulle ha en utmérkelse eller certifikat & 2014. (Finlands
kommission for hallbar utveckling, 2006.) Det kan alltsa anses onskvirt att man inom
skolan arbetar med hallbarhet med hjdlp av féardigt utarbetade miljoprogram och

modeller for miljocertifiering.

Pa uppdrag av Undervisnings- och kulturministeriet samt Miljoministeriet gjordes en
extern utvirdering av hur utbildning for hdllbar utveckling implementerats inom olika
nivaer i skolsystemet. I slutrapporten som utkom ar 2012 framkom att endast 35
procent av alla de 917 ldroanstalter som besvarat enkdten anvénde sig av ndgon typ av
program for att arbeta med hallbar utveckling. Av alla skolor var det 8,4 procent som
arbetar med Gron Flagg, 3,7 procent som har arbetat men har slutat och 3,3 procent
som planerar att borja anvdnda programmet. I utvdrderingen podngterades att de
storsta hindren for implementering av Gron Flagg i skolor ansags vara programmets
kostnader och administrativa krav. (Pathan m.fl., 2012.) Liknande resultat géllande

hinder framkom i en kvalitativ studie av rektorers syn pa Gron Flagg (Bergman, 2016).

Enligt foresprakarna for Gron Flagg stdder programmet tanken om smidighet och
langsiktighet. Programmet dr ett pedagogiskt verktyg som kan anpassas enligt skolans
egna forutsittningar och stddja skolans arbete med laroplanens mal for héllbar
utveckling och delaktighet. Eftersom verksamheten bygger pa det internationella
programmet Eco Schools har skolan mojlighet att knyta kontakt med deltagare frén
andra ldnder inom nétverket. Likasd har skolan mgjlighet att fi rddgivning och stod

genom stodtjanster i ndromradet. Skolan kan ocksd f& positiv publicitet for sina
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uppnadda resultat och ses som en god forebild och inspirationskélla inom arbetet for

en héllbar framtid. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur och Miljo, 2014.)

Hallbar utveckling dr ndgot som ska genomsyra allt, men for barn och unga &r detta
begrepp nagot komplext och abstrakt. Inom Gron Flagg-programmet forsoker man
darfor stodja barns och ungas forstaelse genom att arbeta konkret med mindre delar.
Eleverna ska motas pa sin egen niva och tanken ir att olika projekt s smaningom ska
bidra till ett helhetstdnkande géllande hallbar utveckling. Eleverna ska vara delaktiga
ialla skeden av arbetsprocessen och lira sig tillsammans med ldrarna att ta gemensamt
ansvar. (Natur och Milj6, u.a.) Programmet stoder 4ven demokratifostran, vilket dven
betonas i ldroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014). Palmberg (1995)
podngterar att det gemensamma for ménga miljoprogram é&r att de ofta handlar om att
lata elever léra sig ta eget ansvar. Elever kan tillatas bli miljoagenter genom att sjélva,

under handledning av lérare, ta itu med for dem relevanta miljoproblem i ndromradet.

I Gron Flagg anvédnds konkreta elevaktiverande arbetsmetoder sa att larande kopplas
till elevers vardag och tidigare erfarenheter. Genom att mdta elever pa deras
utvecklingsnivd och utgd fran deras egna intressen och erfarenheter stods deras
personlighetsutveckling, kunskap och kreativitet. (Gron Flagg-mappen, 2015; Natur
och Miljo, u.d.) Exempelvis spelar elevers egna upplevelser av natur och
miljoforstoring en viktig roll nédr det géller att utveckla intresse och engagemang {for
miljorelaterade fragor. Elever ska vara aktiva i1 ldrandeprocessen via praktiska
aktiviteter och konkreta erfarenheter. Kontinuitet i utbildningen och mangsidiga
arbetsformer &r viktiga for att effekterna ska bli bestdende. Ju tidigare intresset for
natur och miljo skapas desto storre sannolikhet &r det att barn och unga utvecklar
miljovénliga attityder och virderingar. Detta betyder dock inte att ett intresse for

miljofragor automatiskt resulterar i ett miljovinligt beteende. (Johansson, 2005.)

Biocentriska vérderingar om bevarande av miljon dr vésentliga for att elever ska ha en
attityd och ett beteende som framjar miljon. De maste ha en vilja att bevara miljon. Att
endast se pd miljon utgdende frén det antropocentriska perspektivet, det minskliga
perspektivet, dr inte tillrdckligt for att kunna forstd miljons vérde, och dirfor inte
tillrdckligt for att skapa ett miljovénligt beteende. (Boeve-de Pauw & Van Petegem,
2013; Milfont & Duckitt, 2004). I en studie av Boeve-de Pauw och Van Petegem
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(2013) jamfordes elevers varderingar och beteende inom den ekologiska dimensionen
mellan elever i Eco Schools och elever i skolor som inte tillimpar nagot miljoprogram.
Studien visar att det endast finns en liten skillnad i elevers uppfattningar. Det framkom
att elever 1 skolor som tillimpar Eco Schools-programmet inte &ndrat sina attityder
och beteende gentemot miljon. Elevernas biocentriska virderingar hade inte Okat
mérkbart, men elevernas antropocentriska syn var svagare dn hos elever som gar i
skolor dir Eco Schools-programmet inte tillimpas. Elever i Eco Schools var instillda
pa att utnyttja mindre naturresurser. (Boeve-de Pauw & Van Petegem, 2013.) Det finns
dven studier ddr man fokuserat pa att undersoka vilka faktorer som péverkar elevers
handlingskompetens inom den ekologiska dimensionen i skolor som tillimpar Eco
Schools-programmet. Det framkom att den viktigaste faktorn &r elevers mdjlighet att

aktivt delta i beslutsprocessen i skolan. (Cincera & Krajhanzl, 2013.)

Ett fatal forskare har tidigare undersokt miljoprogrammens betydelse for elevers
hallbarhetsmedvetenhet (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014; Olsson m.fl., 2015;
Olsson & Gericke, 2015). Samtliga forskare menar att miljoprogram har en tamligen
begransad effekt pa elevers hillbarhetsmedvetenhet. I en kvantitativ studie av Olsson
m.fl. (2015) framkom att elever i arskurs 6, som gér i skolor med ndgon typ av
miljoprogram, &r béttre pa att identifiera miljoproblem och har béttre kunnande om
naturmiljon &n elever i skolor som inte tillimpar ndgot miljoprogram. Elever som
deltagit i ett miljoprogram har positivare attityder och en starkare vilja att bekdmpa
miljoproblem. Deras attityder dr mindre centrerade till utnyttjandet av naturresurser.
Négon skillnad i elevers attityder till bevarandet av naturresurser fanns inte mellan de
olika grupperna. Inom den sociala och ekonomiska dimensionen kunde inga skillnader
i elevers hallbarhetsmedvetenhet pdvisas. Orsaken till de resultat som framkom i
studien kan bero pé att skolor med miljoprogram satsar mera pad miljéfostran och
miljokunskap. Aven lirarnas fokus pa den ekologiska dimensionen och deras bristande
kunskaper om det midngdimensionella i hdllbar utveckling kunde vara en bidragande
orsak. Olsson m.fl. (2015) menar dven att miljoprogrammet Eco Schools ér tydligt
priaglat av den ekologiska dimensionen, vilket sdledes bidrar till att skillnader i
héllbarhetsmedvetenhet hos elever endast syns inom denna dimension. Det finns en
misstanke om att skolor inte kan fanga komplexiteten av héllbar utveckling, och att
det sociokulturella perspektivet pa ldrande for héllbar utveckling foga implanterats 1

miljoprogrammens agenda. (Olsson m.fl., 2015.)
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6 Metod och genomforande

Detta kapitel inleds med en dterkoppling till avhandlingens syfte och en precisering av
forskningsfragorna. Dérefter redogdrs for forskningsansats samt val av
datainsamlings- och analysmetod. Aven undersdkningens genomforande och valet av
respondenter beskrivs. Kapitlet avslutas med en diskussion om tillforlitlighet,

trovardighet, generalisering och etik.

6.1 Precisering av forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att undersoka elevers syn péd héllbar utveckling. Vi
vill skapa en fOrstaelse av elevers uppfattning om hallbar utveckling genom att
undersoka deras hallbarhetsmedvetenhet, bestdende av elevers kunnande, attityder och
beteende, inom alla dimensioner av hallbar utveckling. Vi beskriver och tolkar detta
ur  elevers  perspektiv.  och  synliggér  deras  egna  resonemang.
Hallbarhetsmedvetenheten hos elever i skolor som deltar i miljoprogrammet Gron
Flagg jamfors med elever i skolor som inte deltar i detta miljoprogram, och alltsa
tillimpar andra pedagogiska angreppssitt for att nd ldroplanens mal for héllbar
utveckling. Véar modell for hallbarhetsmedvetenhet (figur 3) fungerar som
utgéngspunkt for den empiriska undersokningen. Utgéende frén avhandlingens syfte
och den teoretiska bakgrunden har tvé forskningsfrdgor preciserats:
1. Hurdan hallbarhetsmedvetenhet har elever inom alla tre dimensioner av hallbar
utveckling?
2. Hurdan héllbarhetsmedvetenhet har elever i skolor som anvénder Gron Flagg-
programmet jamfort med elever i1 skolor som inte anvinder detta

miljoprogram?

Genom den forsta forskningsfragan vill vi utreda hurdan syn elever har pé alla
dimensioner av héllbar utveckling efter att de genomgatt de sex forsta arskurserna i en
finlandssvensk skola. Hallbarhetsmedvetenheten hos en elev undersoks genom att
kartligga hens kunnande, attityder och beteende inom de tre olika dimensionerna i

héllbar utveckling; ekologisk, sociokulturell och ekonomisk. Vi ser dimensionerna
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som sammanhéngande eftersom hallbarhetsmedvetenhet utgdrs av en helhet. Vi vill i
en djupare forstielse av detta genom att studera vilka ord elever lyfter fram som
vésentliga 1 sina beréttelser och huruvida de har forstielse av sambandet mellan de
olika dimensionerna. Eftersom elevers hallbarhetsmedvetenhet paverkas av deras
motivation att handla hallbart och deras forvéntningar pd framtiden, undersoks dven
detta. Elevers kunnande, attityder och beteende inom de olika dimensionerna av
héllbar utveckling jdmfors med varandra for att finna likheter och skillnader mellan
dem. Vér avsikt ér inte att explicit soka kunnande, attityder och beteende som ligger
bakom en specifik dimension, utan vi utgar frin att det &r individens samlade
kunnande, attityder och beteende som bildar hens héllbarhetsmedvetenhet. Vi dr heller
inte ute efter att framhéva vad i elevers utsagor dr kunnande, attityder och beteende
utan vi soker individens syn pa hallbar utveckling och dess olika dimensioner genom
att stélla frdgor och tolka utsagor som fangar upp individens handlingskompetens.
Genom den andra forskningsfrdgan utreder vi en eventuell variation i
hallbarhetsmedvetenhet mellan elever i skolor som deltar i Gron Flagg-programmet

och elever i skolor som inte deltar i detta miljoprogram.

6.2 Forskningsansats

Studier kan genomforas antingen kvantitativt eller kvalitativt. En kvantitativ
undersokning baserar sig pa en stor miangd kvantifierbart datamaterial. Enligt Stukat
(2012) stravar forskaren hir efter att, med hjdlp av statistiska analysmetoder, hitta
monster eller lagbundenheter som kan generaliseras. Kvantitativ forskning anses inte
gé in pa djupet, utan dr mer allmingiltig och bred. I det kvalitativa synséttet strdvar
man ddremot efter tolkning och forstaelse av det undersokta. Forskaren dr intresserad
av att forstd det enskilda framom att soka ndgot som géller allméngiltigt. (Ahrne &
Svensson, 2015b; Stukat, 2012.) Trost (2010) menar att en kvantitativ studie soker
svar pd frdgor gillande hur frekvent ndgot forekommer eller antalet forekomster,
medan fragestéllningen i en kvalitativ studie &r att beskriva, forsta eller hitta monster.
Kvalitativa fenomen kan inte mitas i siffror utan det ricker med att konstatera att de
finns (Ahrne & Svensson, 2015b). Tidigare forskning om hallbarhetsmedvetenhet hos
elever har varit kvantitativa studier (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014; Olsson m.fl.,

2015). Var studie dr av kvalitativ karaktér eftersom den forsoker skapa en djupare
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forstaelse av elevers hallbarhetsmedvetenhet. Eftersom vi vill fa en mer nyanserad och
tydligare bild av elevens tankar och kénslor géllande héllbar utveckling lampar sig en
kvalitativ ansats (jfr Ahrne & Svensson, 2015b). Studien strivar séledes inte efter att
finna allmint generaliserbara resultat utan forsoker skapa insikt i elevers sétt att
resonera. Vi dr ute efter att identifiera uppfattningar och beskriva variationer i dem.

(jfr Stukat, 2012.)

I denna studie finns drag av hermeneutik eftersom vi undersoker respondenternas egna
uppfattningar och utsagor, utgédende frdn vilka vi sedan forsoker tolka, forstd och
formedla deras hallbarhetsmedvetenhet (jfr Hansson, 2011; Westlund, 2009).
Avsikten dr att via spraket skapa en forstaelse av respondenternas livsvérld (Patel &
Davidson, 2011). Respondenternas utsagor tolkas och analyseras utgdende fran den
forforstielse vi har av fenomenet héllbar utveckling. Hermeneutiken ser verkligheten
som en helhet och den dr ddrmed holistisk. Den hermeneutiska forskningsprocessen
kan jamforas vid en cirkel eller spiral som pd vidgen finner olika delar, vilka
tillsammans skapar en helhetsforstielse av ett fenomen. Det &r helhetsforstdelsen som
ar det centrala, men eftersom det &r svart att med ord beskriva allt som ingér i helheten,
behovs redovisning for enskilda delar. (Hansson, 2011; Westlund, 2009.)
Hallbarhetsmedvetenhet ska ses som en helhet som kan definieras genom att beskriva
individers kunnande, attityder och beteende 1 forhallande till den héllbara

utvecklingens alla dimensioner (Berglund m.fl., 2014; Olsson m.fl., 2015).

Inom hermeneutiken finns det flera inriktningar som forskaren kan tillimpa beroende
pa vad hen viljer att undersoka. Var forskning har frimst influerats av den existentiellt
inriktade hermeneutiken. (Westlund, 2009.) Vi vill forstd personerna bakom utsagorna
och deras syn pa fenomenet hallbar utveckling. Westlund (2009) poéngterar att det &r
viktigt att forskaren kartldgger sin forforstaelse av det undersokta fenomenet for att
inte klassificera respondenterna utgaende fran deras utsagor. I var teoretiska bakgrund
forklarar vi inneborden av bl.a. hallbar utveckling och hallbarhetsmedvetenhet, vilket
utgdr grunden till véra tolkningar. I vér forskning finns dven drag av misstankens
hermeneutik eftersom vi strukturerar elevernas utsagor utgéende frin fenomenet

hallbar utveckling.
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6.3 Intervju som datainsamlingsmetod

I denna avhandling anvénds intervju som datainsamlingsmetod. Valet av
datainsamlingsmetod pdverkas dels av forskningsproblemet och dels av att
undersokningen dr kvalitativ till sin karaktir. Genom att anvdnda intervju som
datainsamlingsmetod kan kunskap f&s om respondenternas sétt att resonera, samt vilka
uppfattningar och erfarenheter respondenterna har (Trost, 2010). Genom samtal kan
inre upplevelser formedlas (Ahrne & Svensson, 2015a). Héllbarhetsmedvetenhet
innefattar kognitiva och affektiva aspekter hos individen och dérfor &r intervju som
datainsamlingsmetod ett limpligt val (jfr Trost, 2010). Aven Walshe (2008) framhaller
att intervju dr en lamplig metod for att undersoka enskilda elevers forstaelse av hillbar
utveckling pé ett djupare plan. Walshe (2008) anvinde tankekartor och intervjuer som
datainsamlingsmetod 1 sin studie av elevers uppfattning om héllbarhet.
Respondenterna hade léttare att framfora sin forstaelse av fenomen genom intervjun.
Genom intervjuer fas en uppfattning om respondenternas kdnslor for olika fenomen

(Broquist-Lundegérd m.fl., 2010; Trost, 2010; Walshe, 2008).

Data kunde alternativt ha samlats in med observationer, enkéter, texter av olika slag
eller via en kombination av olika metoder, s.k. metodtriangulering (Stukat, 2012).
Under varen 2016 genomforde vi en pilotstudie dar vi testade olika
datainsamlingsmetoder i form av ett utkast till en intervjuguide, enkédt och
teckningsuppgift. Pilotstudien genomfordes i arskurserna 1-6 i en finlandssvensk
skola som tillimpar Gron Flagg-programmet. Léraren i respektive klass valde
slumpmassigt ut en elev som deltog i pilotundersdkningen. Sammanlagt deltog sex
elever. I pilotstudien framkom att elever 1 é&rskurs 1-4, oberoende av
datainsamlingsmetod, hade svérigheter att formulera sina uppfattningar om och
erfarenheter av hallbar utveckling och Gron Flagg. Elever i arskurs 5—6 kunde
formulera sina tankar och forestdllningar mer tydligt. Tidigare forskning visar att
elever borjar utveckla en forstéelse av hallbar utveckling forst vid 10-14 ars alder
(Svetina m.fl., 2013). Eleverna i arskurs 5—6 hade dock svarigheter att besvara enkiten
och visualisera sina uppfattningar i en teckning. Eftersom enkét och teckning inte gav
ndgot mervérde till elevernas utsagor valde vi att anvdnda endast intervju som
datainsamlingsmetod i den egentliga studien. Fragorna i enkiten och teckningen

bedomde vi att man kunde diskutera under intervjutillfdllet. Pilotstudien gav oss
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klarhet i vilken metod som dr mest ldmpad for var forskning och vilken arskurs vi

skulle fokusera pé.

Stukat (2012) framhaller att en forskningsintervju ska sérskiljas fran vanliga samtal
eller fran andra former av intervjuer, sdsom arbetsintervjuer eller intervjuer inom
journalistik. En forskare méste noggrannare kunna redogora for frigornas relevans,
sitt tillvdgagdngssitt och sina tolkningar av intervjun. Patel och Davidson (2011) anser
att frdgorna 1 en kvalitativ intervju inte behover stéllas 1 en bestimd ordning, utan
respondenten kan ges mojlighet att svara pd frdgorna i den ordning som &r mest
lamplig. Trost (2010) foreslér att man i en kvalitativ intervju delar in intervjufragorna
eller samtalsimnena 1 olika delomraden. Enligt Trost forekommer det 1
metodlitteraturen ménga sétt att bendmna olika intervjuformer. Stukat (2012) talar om
strukturerade och ostrukturerade intervjuer. Om forskaren genomfor en strukturerad
intervju stdller hen frdgorna i en pa forhand faststélld ordningsfoljd och med en
bestimd formulering till alla respondenter. I en ostrukturerad intervju anpassar
forskaren temaomrddenas frdgor efter respondentens och intervjusituationens
forutséttningar. Fragorna kan vara fé till antalet, 6vergripande formulerade eller sé kan
forskaren l4ta den intervjuade helt fritt diskutera kring ett tema. I denna studie
samlades datamaterial in med hjdlp av en mellanform av dessa tvé intervjutyper. En
s.k. halvstrukturerad eller semistrukturerad intervju anvindes och intervjufrdgorna var
grupperade 1 delomraden, vilka benimndes samtalsomraden (jfr Patel & Davidson,

2011; Trost, 2010).

En intervjuguide (se bilaga 1) anvindes for att sdkerstélla att liknande fragestéllningar
diskuteras under de enskilda intervjuerna. Intervjuguiden utarbetades pa basis av
avhandlingens syfte och de preciserade forskningsfragorna. Intervjuguiden arbetades
fram med beaktande av FN:s globala mal for hallbar utveckling och mélen for FN:s
decennium for utbildning for hallbar utveckling. Fragorna i intervjuguiden utformades
utgdende fran den teoretiska referensramen, dér speciellt avsnittet om hallbar
utveckling och hallbarhetsmedvetenhet spelade en viktig roll (jfr Berglund m.fl., 2014;
Olsson, 2014). Intervjuguiden innehéller fyra for alla respondenter gemensamma
samtalsomraden. Ett sista samtalsomrade géllande Gron Flagg diskuteras endast med
elever som gar i skolor som tillimpar programmet. Vi utgar frdn en syn pd héllbar

utveckling bestaende av tre dimensioner, dvs. ekologisk, sociokulturell och ekonomisk
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(Tani m.fl., 2007; Unesco, 2009). For att ytterligare utreda elevers
hallbarhetsmedvetenhet har vi formulerat frigor om elevers syn pd framtiden. I
samband med intervjun anvindes dven bildmaterial som stod for en virderingsévning,
dér avsikten var att utreda hur eleverna prioriterar de olika dimensionerna av héllbar

utveckling (jfr Manni m.fl., 2013).

Valet av intervjufragor paverkades dven av tidigare forskning som tangerar vart
forskningsomrdde. Inspiration togs frdn frdgeformuldr, exempelvis kvantitativa
enkéter med Likert-skala av Olsson (2014) och kvantitativa enkdter med 6ppna fragor
av Manni m.fl. (2013). I intervjuguiden finns frdgor om exempelvis natur,
naturresurser och miljoproblem som tangerar den ekologiska dimensionen. Exempel
pa fragor som tangerar den sociokulturella dimensionen dr sociala relationer, kultur
och multikulturalism. Inom den ekonomiska dimensionen finns frdgor om bl.a. pengar,
konsumtion och varors ursprung. Négra fragor gillande exempelvis dteranvindning
och &tervinning samt fattigdom och framtid ger respondenterna mojlighet att
sammankoppla de olika dimensionerna och tydliggéra helhetssynen. (jfr Walshe,
2008.) For att undersoka elevers kunnande, attityder och beteende i relation till hillbar
utveckling formulerades intervjufragor som berdr dessa aspekter. Flera intervjufrdgor
forviantades leda till utsagor som tangerar flera av aspekterna, exempelvis bade elevens
attityd och beteende. Aven om de flesta intervjufrdgor anknét till respondentens
kunnande eller attityd gav de utrymme for respondenten att samtidigt reflektera dver
sitt beteende. For att precisera vilken aspekt fragorna forvéntas utreda &ar

intervjufragorna utméarkta med K (kunnande), A (attityder) och B (beteende).

Beroende pé intervjusituationen anpassades fragornas ordningsf6ljd och formulering
enligt det som f06ll sig mest naturligt. Vi ville péd detta sétt undvika att respondenterna
skulle forknippa intervjun med ett muntligt forhor. Vi valde darfor att 1ata intervjun
efterlikna en diskussion. Intervjusituationen fick sdledes karaktiren av ett samtal
mellan intervjuarna och respondenten. Ansvaret for samtalet med respondenten
fordelades mellan intervjuarna utgdende frdn intervjuguidens temaomraden.
Respondenterna gavs dven mdojlighet att anknyta till sina tidigare svar med hjélp av
foljdfragor dir de fick vidareutveckla sin tankeging. (jfr Stukat, 2012; Trost, 2010.)
Intervjun som anvénds i denna studie kan dérfor klassas som en semistrukturerad

kvalitativ intervju med en g grad av standardisering (jfr Patel & Davidson, 2011).
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6.4 Val av respondenter och genomforande av undersokningen

Avhandlingens fokus ligger pa att studera elevers héllbarhetsmedvetenhet och jamfora
den mellan elever i skolor som deltar i Gron Flagg och elever i skolor som inte gor
det. Faktorer som begransar populationen for val av elever ér att respondenten och
skolan maste uppfylla vissa kriterier. Resultatet av pilotstudien visade att de mest
lampliga respondenterna for vart syfte dr elever i arskurs 6 i1 dldern 12—13 ér. Alla
respondenter &dr séledes elever som gar i arskurs 6 i en finlandssvensk grundskola.
Sammanlagt har 16 respondenter deltagit i undersokningen. Hilften av respondenterna
(&tta elever) gér i en skola som arbetar med miljoprogrammet Gron Flagg, medan
andra hilften av respondenterna (tta elever) gar i skolor som inte tillimpar detta
miljoprogram. Elever i Gron Flagg-skolorna valdes ut utgdende fran de skolor som
fanns listade pd organisationen Natur och Miljos hemsida for Gron Flagg i maj 2016
(Natur och Miljo, u.a.). Utgéende fran denna lista valdes tvd Gron Flagg-skolor ut pd
basis av var de dr beldgna i olika regioner i Svenskfinland. Ytterligare tva skolor som
inte tillampar Gron Flagg valdes frdn samma region. Sammanlagt valdes alltsa fyra
olika skolor. Skolor som anvéinder miljoprogrammet Gron Flagg, bendmns Gron
Flagg-skolor, medan skolor som inte har denna miljoprofilering bendmns vanliga

skolor.

I god tid innan den egentliga datainsamlingen genomfordes kontaktades dels
representanter inom bildningssektorn i respektive region och dels skolornas rektorer.
Dessa kontaktades i1 syfte att fi tillstdnd att genomfora undersékningen i de valda
skolorna. Representanter inom utbildningssektorn kontaktades per e-post och tillstdnd
erholls genom att fylla i blanketter som returnerades till respektive region. Rektorerna
kontaktades per e-post och nagra dven per telefon. I e-postmeddelandet (se bilaga 2)
till rektorerna gavs information om forskningens syfte och vad intervjumaterialet
skulle anvéndas till. Efter att ha fatt tillstdnd till undersdkningen av skolans rektor
kontaktades klassldrarna i arskurs 6 genom ett e-postmeddelande (se bilaga 3), dér de
ombads vilja ut ett antal frivilliga elever for intervju och faststélla en lamplig tidpunkt
for genomforande av intervjuer. Lararen ombads dven skicka ut ett informationsbrev
till de berérda elevernas vardnadshavare (se bilaga 4) sa att vardnadshavarna kunde ge

samtycke till att deras barn kunde delta i undersdkningen.
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Trots att avsikten med studien inte dr att undersoka skillnader i hallbarhetsmedvetenhet
mellan konen har vi valt att ha en jimn konsfordelning mellan respondenterna. Av
jamlikhetsskél ombads klassldraren i respektive klass att vdlja ut tva flickor och tva
pojkar bland de elever som anmalt intresse for att delta i undersdkningen. Vi gav inga
ovriga sdrskilda 6nskemal géllande urvalet av elever. Konsfordelningen ir strategisk
eftersom vi striivar efter att spegla hallbarhetsmedvetenhet i skolorna (jfr Oberg,
2015). Denna heterogena grupp valdes dven ut for att f4 ett sampel som bést motsvarar

verkligheten och dr mest representativt (jfr Kvale & Brinkmann, 2009; Trost, 2010).

Intervjuerna genomfordes pa respektive skola i februari och mars ar 2017. Eleverna
intervjuades en at gdngen pd en avskild plats i skolan. Vi var bada tvd nérvarande vid
varje intervju och turades om att stélla intervjufrdgor och foljdfrdgor. Lingden pa
intervjuerna varierade mellan 20 och 35 minuter. I samband med intervjutillfillet
informerades respondenterna om att intervjuerna kommer att spelas in och sedan
forstoras nér forskningen dr fardigstilld. For att dokumentera unders6kningsmaterialet
spelades varje intervju in med hjidlp av en smarttelefon med en app som stdder
ljudinspelning. Detta skedde med elevernas samtycke. Inspelningen &r en viktig del av
arbetsprocessen for att forhindra att viktig information gldms bort och for att forskaren
ska kunna vara mer nédrvarande och lyhdrd under sjdlva intervjun. Att fora
anteckningar under intervjun kan t.o.m. vara distraherande och gora att forskaren
missar viktig information (Nyberg & Tidstrom, 2012). En annan férdel med inspelning

ar att den aterger tonfall och ordval (Trost, 2010).

Av konfidentiella skédl har vi valt att i avhandlingen bendmna respondenterna med
fiktiva namn. Elever med namn som bdrjar pd bokstav V gér i vanliga skolor, medan
elever med namn som borjar pd bokstav G gar i Gron Flagg-skolor. Enligt Patel och
Davidson (2011) kan forskaren utelimna uppgifter om saddant som beddoms vara
oviasentligt for problemstillningen. Av ovanndmnda orsak valde vi att inte heller
framhalla vilken elev som kommer fran vilken region eller noggrannare presentera
skolorna. Tidigare studier visar att det inte finns ndgra signifikanta skillnader i
miljomedvetenhet mellan elever som bor i stads- och landsbygdsmiljo (Bogner &
Wiseman, 1997; Sjoblom 2012). Alla elever i studien gar i skolor som &r beldgna i
stadsmiljo, vilket betyder att elevernas boendemiljo inte beaktats i studien eftersom

den anségs ovisentlig. Det dr dessutom virt att poéngtera att alla respondenter kommer
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frén skolor med en stor ldrarkér och stort elevantal, men av konfidentiella skil avslojas

inte elevantalet. Tabell 2 askddliggor respondenterna som deltog i denna studie och

visar vilka elever som kommer fran vanliga skolor respektive Gron Flagg-skolor.

Tabell 2. Oversikt av respondenterna i studien

Skola Flicka Pojke
Viola Viktor
Vera Viggo
Vanlig =8
Vilma Ville
Victoria Vincent
QGreta Gabriel
Gabriella Gustav
Gron Flagg
Gina Gillis
Gitte Glenn

6.5 Databearbetning och analys

Det forsta steget i databearbetningen efter en intervju ér transkribering (Oberg, 2015).
Transkribering innebér att intervjuerna skrivs ut i sin helhet, for att sedan kunna
bearbetas grundligt. Vi transkriberade sjélva alla intervjuer och textens lingd varierade
mellan 10 och 15 sidor per intervju. I samband med transkriberingen valde vi att
konvertera en del talspréksformer i intervjuerna till ett mera lattbegripligt skriftsprak,
men utan att indra innebdrden i utsagorna. Oberg (2015) poéngterar att man bor vara
forsiktig dd man Oversitter dialektala uttryck eftersom det kan &ndra utsagans innebord
och andemening. Darfor valde vi att bibehélla en del av respondenternas formuleringar

trots att de inte dr grammatikaliskt korrekta.

Analysens centrala roll dr att fa respondenternas olika utsagor att kommunicera med
varandra s att samband mellan dem uppdagas. For att kunna teoretisera ett fenomen
sdsom hallbarhetsmedvetenhet bor man ha en forforstaelse av det. (jfr Oberg, 2015.)
Det finns inte ndgon tidigare kvalitativ forskning som undersoker individers

héllbarhetsmedvetenhet. Véar analys har inspirerats av Berglund m.fl. (2014) och
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Olsson (2014), vilka har identifierat individers kunnande, attityder och beteende ur
kvantitativt data. Vi har dven grupperat utsagorna och resultatredovisningen med
inspiration av en studie gjord av Manni m.fl. (2013). Patel och Davidson (2011) och
Trost (2010) podngterar att det i kvalitativ forskning inte finns bestimda enhetliga
forfaranden for hur bearbetning och analys bor genomforas. Det finns endast allménna
principer och det dr vanligt att forskare utformar sitt eget arbetssitt och skapar en egen
variant av ndgon existerande kvalitativ analysmetod. Denna undersokning har drag av
hermeneutik dér individens héllbarhetsmedvetenhet ses som en helhet och dér de olika
dimensioner av hallbar utveckling analyserats for att tillsammans ge en holistisk bild.
Vi har darfor valt att redovisa resultaten av analysen och diskutera de olika

dimensionerna av héllbar utveckling i skilda avsnitt.

I denna studie anvindes innehallsanalys med drag av meningskoncentrering som
databeatbetnings- och analysmetoder. Enligt Alexandersson (1994) kan man dela in
analysprocessen i fyra faser. I den forsta fasen bekantar man sig med allt data for att
f4 en helhetsbild. I fas tva identifieras utsagornas skillnader och likheter for att sedan,
i fas tre, skapa kategorier. I den fjdrde fasen studeras kategorisystemets underliggande
struktur dir man ser pd rangordning och om kategorierna gir in i varandra.
(Alexandersson, 1994.) Var analysprocess har inspirerats av Alexanderssons faser.
Sjdlva arbetet med att bearbeta och analysera intervjumaterialet inleddes med att ldsa
igenom de transkriberade intervjusvaren flera ganger. Vi forsokte forst fi en
helhetsforstaelse av  intervjumaterialet, for att sedan analysera hurdan
héllbarhetsmedvetenhet respondenterna har av den ekologiska, sociokulturella och
ekonomiska dimensionen. Respondenternas utsagor tangerade ofta flera dimensioner
och utsagorna analyserades utgdende frdn den mest signifikanta dimensionen (jfr
Balderjahn, 2013). Respondenternas intervjusvar jamfordes med varandra genom
innehéllsanalys (jfr Nyberg & Tidstrom, 2012). Utsagorna grupperades enligt likheter
och skillnader for att bilda innehéllsmissigt likartade grupper (Patel & Davidson,
2011). Under hela analysprocessen gick vi stindigt tillbaka till den transkriberade
texten fOr att forsdkra oss om att var tolkning 6verensstimde med helheten, vilket ar
ett utmdrkande drag inom hermeneutiken (jfr Hansson, 2011; Sjoblom, 2012;

Westlund, 2009).
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I analysen av elevers hallbarhetsmedvetenhet ur ett framtidsperspektiv tog vi fasta pa
respondenternas framtidssyn och forvéantningar infor framtiden och grupperade dem
till storre helheter. For att utreda svaret pd den andra forskningsfrdgan jaimfordes
respondenternas kunnande, attityder och sjélvrapporterade beteende med varandra.
Under analysprocessen utgick vi frdn den vidareutvecklade modellen for
hallbarhetsmedvetenhet (se figur 3.) Modellen visualiserar helhetstinkandet inom
héllbar utveckling, vilket vi efterstrdvar att undersoka. Elevernas kunnande, attityder
och beteende tolkades utgdende frdn deras utsagor for att sedan sammanstéllas i en
slutdiskussion dir vi fokuserade pa elevers holistiska syn pé héllbar utveckling och

effekten av Gron Flagg-programmet.

Trost (2010) podngterar att analysprocessen inte nddvandigtvis bor ske enligt en strikt
ordning sdsom exempelvis Alexandersson (1994) forklarar. Trost (2010) betonar
vikten av att redan vid intervjutillféllet borja tolka. Inom forskningstraditionen dr det
viktigt att vara nyfiken, 6ppen och kreativ. Trost menar ocksa att man ska notera och
anteckna idéer direkt nir de dyker upp och lata tankarna mogna. Westlund (2009)
framhaller att man alltid ska komma ihag att respondenters utsagor dr bundna till en
viss tidsanda och kontext. Da vi analyserat och tolkat respondenternas utsagor har vi
beaktat utsagornas sjdlvstdndighet, men samtidigt varit medvetna om att utsagorna kan
ha paverkats av sammanhanget. Eftersom vi dr tvd har vi under analysprocessen kunnat
fora en kritisk dialog med varandra, dir vi bla. reflekterat over olika

tolkningsmojligheter.

6.6 Tillforlitlighet och trovérdighet

En vetenskaplig forskning kédnnetecknas av god kvalitet i olika dimensioner.
Forskningen ska vara savil tillforlitlig som trovdrdig for att kunna anses ha nagot
viarde. Inom kvalitativ forskning rekommenderas att man anvénder begreppen
tillforlitlighet och trovirdighet, medan motsvarande begrepp inom kvantitativ
forskning &r reliabilitet och validitet. Med trovirdighet (validitet) avses giltighet, dvs.
att man méter det man avser att mita och inte nigot nérliggande fenomen. Med
tillforlitlighet (reliabilitet) menas att det resultat som uppnas genom att anvinda en

specifik metod kan uppnas pd nytt med samma metod. Begreppet syftar pd graden av
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métnoggranhet och pd kvaliteten hos det anvinda matinstrumentet eller
tillvigagéngssiéttet. En forskning har hog tillforlitlighet om andra forskare kan
anvinda mitinstrumentet vid andra tidpunkter och komma fram till motsvarande
slutsats, forutsatt att omstindigheterna i Gvrigt &r lika. (Bell, 2006; Stukat, 2012.) Inom
kvalitativ forskning ska kraven pa tillforlitlighet och trovardighet inte gélla enbart
datainsamlingen utan hela forskningsprocessen (Patel & Davidson, 2011). I denna
avhandling har vi strdvat efter att systematiskt redogora for olika steg i processen och
de val vi gjort for att ldsaren ska kunna folja med i vart resonemang och vara

tolkningar.

I denna studie stérks tillforlitlighet och trovirdighet genom att vi tagit fasta pa en
modell for att undersoka individers hallbarhetsmedvetenhet, vilken baserar sig pa
tidigare forskningsmodeller. Tillforlitligheten har stirkts genom att modellen kan
anvéndas pd nytt for att uppna liknande resultat. Trovérdigheten har 6kat genom att vi
med hjélp av modellen kunnat sékerstélla att vi undersokt det vi avsett att undersoka.
Svensson (1996) konstaterar dven att trovirdigheten stdrks av att man kopplar
resultaten till de fenomen som studeras. Genom att vi under analysen av datat grundligt
last igenom alla intervjusvar flera ganger har vi kunnat svara pa vara forskningsfragor
pa ett fullstandigt sétt, vilket 6kar trovérdigheten. (jfr Svensson, 1996.) Trovérdigheten
har dven stirkts genom att anvdnda en omfattande intervju, som sdkerstiller att
respondenten verkligen sdger det hen menar. I korta intervjuer finns risk for att
repondenten inte kan uttrycka sig lika omfattande om ett visst fenomen, vilket gor att
utsagans budskap kan forvrangas. I var intervju sdkerstillde vi att respondenten hade
mdjlighet att uttrycka sig méngfacetterat genom att intervjun var uppbyggd av olika
samtalsomraden. (jfr Oberg, 2015.) I resultatredovisningen har vi exemplifierat vara

tolkningar med direkta citat fran intervjuerna, vilket d&ven okar trovérdigheten.

Thornberg och Fejes (2009) hédvdar att det finns olika kriterier for trovirdighet i en
kvalitativ studie, vilka bor beaktas i analysprocessen. Den empiriska forankringen
innebdr att det som diskuteras i resultatet bor bygga pd det som framkommit i det
empiriska materialet. I vér studie &r resultaten forankrade i1 respondenternas utsagor.
Ett annat kriterium att ta fasta pa dr att 1dsaren ska ges mojlighet att se pé ett fenomen
i verkligheten pd ett nytt sdtt. Detta kallas heuristiskt virde och genom att 14sa om

sjatteklassares hallbarhetsmedvetenhet kan ldsaren fi nya insikter om verkligheten.
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Det pragmatiska kriteriet handlar om att resultatet i forskningen har ett vérde i
praktiska handlingar. (Thornberg & Fejes, 2009.) Den utforda undersdokningen kan ge
ldsaren information om hurdan héllbarhetsmedvetenhet elever i drskurs 6 har. Inom
skolan kan man utvérdera nuldget och saledes vidareutveckla undervisningen for att
uppnd savdl mélen i ldroplansgrunderna som malen inom ldrande for hallbar

utveckling (jfr Berglund m.fl., 2014).

Inom kvalitativ forskning bor forskaren vara medveten om att respondenternas
livsvdrld kan fordndras fran en tidpunkt till en annan. Deras beskrivningar och
tolkningar av ett visst fenomen kan exempelvis paverkas av ndgot nytt de lért sig eller
att de helt enkelt har dndrat dsikt. Beddmningen av tillforlitlighet ska ske utgaende fran
den unika situation och de speciella forhdllanden som rdder vid undersokningstillfallet.
(Patel & Davidson, 2011.) Enligt hermeneutiken dr ménskligt liv och mainsklig
forstaelse bundet till en kontext, vilket innebér att respondentens utsagor maste tolkas
utgéende frdn de raddande forhédllandena. For att undvika att intervjuerna ska bli
oenhetliga har vi forsokt genomféra dem under liknande forhéllanden. Intervjuerna
har @ven gjorts inom ett kort tidsintervall och samma intervjuguide har anvénts under
alla intervjuer. Eftersom respondenterna géir i olika skolor uppstdr dndé en viss

oenhetlighet. (Kvale & Brinkmann, 2009.)

For att ytterligare 6ka studiens tillforlitlighet har vi foljt den utarbetade intervjuguiden.
Intervjuerna har spelats in for att kunna spelas upp sd minga génger som ansetts
nddvindigt och dédrigenom har intervjuerna kunnat behandlas och analyseras enligt
liknande principer. I en kvalitativ intervju kommer intervjuaren att paverka resultatet
eftersom det handlar om en interpersonell situation. For att uppné en god tillforlitlighet
ska man i man om mojlighet forsoka minimera intervjuarens inflytande under samtalet
sé att respondentens utsagor motsvarar hens verklighet. (Starrin & Renck, 1996.) Detta
har vi tagit fasta pa under sjélva intervjutillfillena och forsokt hélla oss neutrala och
anvinda ett neutralt sprék for att inte skapa forvintade svar. Intervjuguiden ar
utformad sé att respondenten inte ska kidnna behov av att svara pa ett visst sétt och

intervjufragorna &r alltsa formulerade i neutrala termer. (jfr Starrin & Renck, 1996.)
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6.7 Generalisering och etik

Med generalisering avses hur vil forskningens resultat kan tillampas i andra situationer
och pé andra individer. Generalisering forsoker svara pd fragor om hur, var, nir och
for vilka individer studiens resultat kan appliceras pa. Inom kvantitativ forskning ar
maélet att samplet ska representera hela ursprungspopulationen, vilket innebér statistisk
generalisering. [ kvalitativ forskning kan man inte generalisera resultat pa liknade sétt.
Inre generalisering &r enligt Svensson (1996) de slutsatser som dragits péd basis av
resultaten och kan saledes bara tillimpas inom motsvarande situationer. Detta betyder
alltsa att resultatet av var studie kan tillimpas pé elever som befinner sig i en liknande
kontext. Med yttre generalisering avses att slutsatserna kan tillampas pa andra grupper
in de som studerats. Resultatet gar i viss man att generalisera pa det yttre sittet,
eftersom vissa paralleller kan dras till andra arskurser och i andra ldnders skolsystem.

(jfr Svensson, 1996.)

Thornberg och Fejes (2009) urskiljer fyra generaliseringskategorier inom den
kvalitativa forskningen. Analytisk generalisering innebér att resultatet kan vara
riktgivande i motsvarande situationer. Det handlar alltsd om ett perspektiv framom en
absolut sanning. Situerad generalisering betyder att forskningens resultat kan ge
beredskap infor nya situationer om det &r lampligt inom sammanhanget.
Anviandargeneralisering gir ut pa att ldsaren ar en tolkande ldnk mellan
forskningsresultatet och en ny situation. Lasaren tolkar sdlunda hur vésentligt
resultatet dr i en situation som forskningen kan appliceras pad. Genom att ta del av
forskningen kan ldsaren fd insikt 1 sig sjélv och sin livsvirld. Detta kallas for
generalisering pa metanivd, vilket &r en generalisering inom den hermeneutiska
ansatsen. (Thornberg & Fejes, 2009.) Inom vér undersokning tillimpas samtliga
generaliseringsprinciper av Thornberg och Fejes (2009) for den kvalitativa
forskningen. Forskningens resultat kan tillimpas i motsvarande och nya situationer dir
man vill utreda elevers kognitiva och affektiva forhéllningssatt till hillbar utveckling
i kvalitativ  forskning. Ur resultaten kan ldsaren f4 insikt 1 hurdan
hallbarhetsmedvetenhet elever i arskurs 6 har, vilket kan vara anvidndbart inom hela
utbildningssektorn. Forstdelse av hallbarhetsmedvetenhet hos elever ér till nytta i

undervisningen for hallbar utveckling. (jfr Thornberg & Fejes, 2009.)
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En forskare ska inom ramen for sitt arbete ta stdllning till etiska fragestéllningar som
berér kravet péd individskydd och plagiat. Stukat (2012) sammankopplar
individskyddet med krav pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. I
denna studie tillgodoses informationskravet via bl.a. e-postmeddelanden,
telefonsamtal och under sjélva intervjutillfallet. De berdrda rektorerna, klassldrarna,
eleverna och deras vardnadshavare informerades om studiens syfte, tillvigagangssatt
och vad resultaten skulle anvindas till. Vidare fick de 4ven information om vara namn,
vér fakultetsanknytning och att deltagandet i undersdkningen ar frivilligt. For att
uppfylla samtyckeskravet for denna typ av studie behdvdes ett formellt
forskningstillstdnd, som vi anholl om frén bildningssektorn i samtliga deltagande
regioner. Dirutover kravdes rektorns, védrdnadshavarnas och respondenternas
samtycke till unders6kningen. Vid intervjutillféllet informerades alla respondenter om
att de inte skulle bli bedomda for att de stdllde upp pa intervjun och att denna inte
skulle paverka deras betyg. Konfidentialitetskravet uppfylls genom att inga namn
ndmns, varken pd skolorna eller eleverna. Nyttjandekravet berdr frdgan om hur
insamlat material utnyttjas. Datamaterialet i denna studie anvénds endast for denna pro
gradu-avhandling och inte till ndgot annat. Efter att avhandlingen blivit fardigstilld
forstors det insamlade materialet. (jfr Kvale & Brinkmann, 2009; Stukéat, 2012.)

Med god etik i1 en kvalitativ studie avses att forskaren beaktar alla utsagor och inte
uteldmnar eller tilldgger nagot. God etik innebédr dven att studien grundar sig pa
tidigare vetenskapliga teorier och forskning. (Larsson, 2005.) Det &r dock viktigt att
forskaren noggrant klargér skillnaden mellan sitt eget material och andras. Det dr
oetiskt att framldgga andras forskningsresultat som sina egna. Enligt Stukat (2012) ar
det friga om plagiat d& forskaren anvinder andras texter utan att ange ursprungskéllan.
Vi har anvént oss av kéllhdnvisningar i den lopande texten och alla killor finns

samlade i en litteraturforteckning for att sékerstilla upphovsrétten.
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7 Resultatredovisning och diskussion

I detta kapitel redovisas resultatet av den empiriska studien, vars syfte ér att {4 en
forstaelse av elevers hallbarhetsmedvetenhet genom att undersoka elevers kunnande,
attityder och beteende i relation till hallbar utveckling. Vidare stdlls resultaten i
relation till den teoretiska genomgéngen och elevers beskrivningar lyfts fram och
diskuteras. Utgdende frdn avhandlingens syfte har tvd forskningsfragor preciserats och
dessa ger struktur at resultatredovisningen och -diskussionen. De fyra forsta avsnitten
anknyter till den forsta forskningsfrdgan medan det femte avsnittet behandlar den
andra forskningsfrdgan. 1 avsnitt 7.1-7.3 redovisas och diskuteras -elevers
héllbarhetsmedvetenhet inom ekologisk, sociokulturell och ekonomisk dimension.
Avsnitt 7.4 handlar om elevers hallbarhetsmedvetenhet ur ett framtidsperspektiv. I
varje avsnitt sammanfattas och askadliggors resultatredovisningen med figurer. I det
avslutande avsnittet, avsnitt 7.5, jamfors hallbarhetsmedvetenhet hos elever i Gron
Flagg-skolor med elever som gér i vanliga skolor. Antalet respondenter ar rétt fa, vilket
gjort att vi valt att inte alltid podngtera exakta antalet elever bakom likartade utsagor.

For att exemplifiera tolkningen av intervjusvaren anvinds citat.

7.1 Elevers hillbarhetsmedvetenhet inom den ekologiska

dimensionen

Centralt for elevers héllbarhetsmedvetenhet inom den ekologiska dimensionen ar
deras syn péd natur och naturens roll, innefattande deras beskrivningar av natur,
naturvistelse och relationen mellan natur och minniska. Elevers syn pa hallbar
utveckling inom den ekologiska dimensionen aterspeglas dven i hur de beskriver
miljoproblem, deras effekter och forslag till &tgdrder. Elever beskriver natur,
naturupplevelser och ménniskans forhéllande till naturen och olika arter med koppling
till dels kognitiva och dels affektiva aspekter. Elever talar om miljoproblem och pa
vilket sitt man kan leva miljdvinligt. Aven hinder for miljévinligt beteende lyfts fram,
dels pé ett mer allmént plan och dels géllande mer specifika miljoproblem sdsom 6kad

avfallsméngd och utslépp.
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7.1.1 Natur och naturens roll
Elevers syn pd natur och naturvistelse

Alla elever ser naturen som en plats med manga olika organismer sdsom véxter och
djur. De framhaller dven att det handlar om olika naturmiljéer sdsom skog, mark och
hav. Ett fatal elever forknippar naturmiljéer med en plats som ménniskan inte haft sa
stor paverkan pd. Majoriteten av eleverna anser att natur ocksa finns i stdder och
ndmner som exempel planteringar och parker. Fem elever menar att stidder inte kan

anses vara natur. Endast Viktor betonar att det finns mycket natur i varlden.

Natur &r liksom ute, alltsa skog och djur och allt som hor till det som vi ménniskor pa

det sittet inte har rort jétte mycket. (Viggo)

Det dr vaxter som liksom kan véixa och det ar liksom inte det vi tillverkar utan det ar

det som jorden tillverkar. (Gitte)

Naturen ar liksom allt utanfér och allt som finns ocksa hér ute i var stad och var det

finns sadant som ér lite fritt. (Gabriella)

Da eleverna beskriver sin naturvistelse och vad de uppskattar i naturen tar de flesta
fasta pé saval naturupplevelser som aktiviteter i naturen. Eleverna lyfter fram naturens
egenvirde och ndmner att naturen dr lugn, tyst och skon att vistas i. De forknippar
natur med ren och frisk luft samt en plats som ger kénsla av frihet. Exempel pa
aktiviteter som eleverna berittar att de utfor i naturen &r att bygga kojor och leka i
naturen. Manga elever framhaller dven att de deltar i hobbyverksamhet som gor att de
ofta vistas 1 naturen. Endast tvd elever, Viggo och Ville, uppskattar inte sjilva
naturupplevelsen och landskapen utan foredrar snarare trevliga aktiviteter i naturen.
Majoriteten av eleverna menar att de vistas ofta i naturen tack vare att den dr latt
tillgénglig. Elever som anser att de sillan vistas i naturen anger som motivering att de
saknar tillgéng till naturen. Greta hénvisar ocksa till tidsbrist, medan Vera och Ville

lyfter fram otrevliga upplevelser i naturen.

Jo, alltsd om man &r mitt i stan sd hor man hela tiden oljud och sa blir man stérd av
bilar och sé &r luften full av fororeningar. Ute i naturen &r det helt tyst och dér &r luften

ren och s dr det skont med lite omvéxling ibland. (Viola)
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Jag haller pa med paddling och dér kan man ju inte vara utan att vara i naturen speciellt
mycket. Dér ser man ju liksom just det dar omkring sig i naturen och hur fint det &r hér

1 Finland. (Victoria)

Elevers syn pd relationen mellan natur och méiinniska

Alla elever, forutom Viggo, anser att minniskan dr en del av naturen och lyfter fram
olika forklaringar till detta. Nagra elever tillagger att médnga manniskor gldommer bort
att de dr en del av naturen. Viggo menar att méinniskan inte dr en del av naturen
eftersom han anser att naturen &r nigot ordrt. Tre elever podngterar ytterligare att de
finns méinniskor som jobbar for och vdrnar om naturen och dérfor dr en del av den.
Fyra elever framhéller att ménniskan ur en evolutionir synvinkel hirstammar frén

naturen och saledes ar en del av den.

Jo, for att liksom ménniskan behdver ju naturen och trdden behover ju koldioxid sé

dérfor ér de liksom en del av den. (Vilma)

Vissa minniskor jobbar och bryr sig jittemycket om naturen sdsom t.ex.
vildmarksguider. Det finns liksom ménniskor som lever ute pa sméa holmar och de kan

klara sig ganska langt utan elektricitet s de 4r nog en del av naturen. (Viola)

Alla elever lyfter fram ménniskans behov av naturen och naturresurser, och menar
déarfor att ménniskan inte kan leva utan naturen. Majoriteten av eleverna anser att
ménniskans hédlsa dr beroende av naturen och forklarar bl.a. att ménniskan andas den
luft och de &mnen som véxterna ger. Av dem kan tre elever ytterligare forklara att
véixterna omvandlar koldioxid till syre. Tre elever framhaller &ven att ménniskans
hilsa dr beroende av naturens vélbefinnande och djurens existens. Ett flertal elever
anser att minniskan har behov av naturen eftersom den forser minniskan med
nddvindiga rdvaror sdsom byggnadsmaterial, husdjur, foda och vatten. Ménga elever
betonar att naturen dven &r viktig av estetiska skdl och menar att vérlden skulle bli

dyster och trdkig utan en vacker natur.

Speciellt vdxterna ar ju viktiga for de dér grona véxterna ger ju luft och tar bort

koldioxiden. (Gillis)

Jo, for att den [naturen] behovs, liksom trdd och sddant far man ju ofta energi fran och

sa bygger man av olika naturresurser. (Vincent)
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Den [naturen] &r ganska viktig for att t.ex. om man vill sporta och vara dér. Det dr ju

ocksé fint att ha en sddan dér fin natur néra sig. (Victoria)

Viggo och Ville har tankar om att nutidens ménniska inte &r lika beroende av naturen
som forr eftersom de anser att det finns nya teknologiska 16sningar som kan frigora
ménniskan frén naturen. Viggo menar att ménniskan kan komma pé nya l6sningar for
att f4 det hon behdver. Exempelvis genom véxthus och planteringar eller nya metoder

att utvinna ravaror.

Alltsa vi dr ju beroende av naturen, kanske inte s& mycket mera med den moderna

teknologin, men forut pa stendldern var det nog ganska viktigt med natur. (Ville)

Fjorton elever anser att alla varelser pd jorden &r lika védrda och har lika rétt att leva.
Fyra elever lyfter dessutom fram att ménniskor pd senare tid blivit mer sjilviska och
anser sig vara viktigare dn andra arter, trots att detta inte dr fallet. Nagra elever ser
dock méanniskans forhallande till andra arter som ndgot problematiskt och menar att
ménniskan behdver djuren som foda trots att alla har lika rétt att leva. Gitte och
Gabriella menar att alla arter &dr lika viktiga, men att midnniskan dr nigot klokare dn
andra arter. Gabriel och Glenn anser att ménniskor och djur dr lika vdrda och att
méinniskan inte kan vara viktigare eftersom ménniskan forstort sa mycket av planeten.
Viktor och Viggo ar de elever som anser att ménniskan ar viktigare 4n andra arter.
Viktor anser att djur som dter ménniskor inte dr s nddviandiga och ddrmed inte lika
viktiga som maénniskan. Viggo framhéller att ménniskan dr mera intelligent, kan
kommunicera, bygga och utnyttja teknologi. Han menar att ménniskan &r viktigare

p.g.a. de specifika egenskaper som inga andra arter har.

Jag tycker att djur och ménniskor &r viktiga, s& kanske de ar typ lika vérda. (Vera)

Vi [ménniskan] dr egentligen inte viktigare fast vissa tdnker sa ibland, men vi éter ju

ocksa kott och fisk sa da tanker man ju liksom inte att de nu ska fa leva. (Greta)
De [djuren] &r precis som oss, alltsd de har en egen vad ska man nu séga, sjil och de

borde dérfor fa samma rittigheter. Det far de ju nog inte alltid. Man brukar ju ha

valfiske och olaglig jakt fast man vet att man inte borde goéra det. (Glenn)
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7.1.2 Milj6problem

Elevers syn pda miljoproblem i allmdiinhet

Alla elever anser att miljoproblem finns for att vissa ménniskor inte bryr sig om
naturen och att det &r madnniskan som &r orsaken till att miljoproblem finns. Sex elever
papekar att minniskor inte bryr sig om miljoproblem eftersom de anser att individens
enskilda handlande och insats inte har ndgon betydelse. Viggo forklarar ytterligare att
ménniskor tidnker att de dndéd inte kommer att leva pa jorden dé den i framtiden gar
under. Tre elever menar att miljoproblem dven skulle existera oberoende av médnniskan
och att minniskan behdvs for att stoppa dem. De ser t.ex. olika naturkatastrofer och

extrema vader som miljoproblem, vilka inte enbart dr en foljd av ménsklig aktivitet.

Ja, man ténker att om en ménniska gor det sa gor det ingenting, men om alla ténker sa

da blir det ju sa. (Greta)

Jag tror det &r bara ménniskan [...] men miljoproblem kan ju vil ocksé vara sadant dar

som vider sasom hard &ska och dé ar det ju inte alltid bara médnniskan. (Gabriel)

Alla elever kan ndmna olika dtgdrder som de sjdlva kan gora for att minska
miljoproblem, men atgérderna &r ofta forknippade med specifika miljoproblem. Fyra
elever lyfter dock fram att miljoproblem kan minskas genom att ménniskan handlar
enligt ekologiska principer. Exempelvis hdvdar Viola att man ska leva ett ekologiskt

liv och tillreda mat hemma av naturliga révaror sa att inte naturen belastas.

Man kan alltsa forsoka att ateranvinda s& mycket som mojligt och kopa ekologiska
produkter och inte kasta bort for mycket liksom. Man ska forsoka sortera sitt skrap sa

bra som mojligt och inte liksom bara smutsa ner naturen. (Glenn)

Ett flertal elever beskriver att det finns hinder som gor att de inte alltid handlar hallbart.
Négra elever ndmner glomska, tids- och motivationsbrist som orsak, medan andra
lyfter fram olika typer av behovskonflikter. Tre elever anser att maktldshet och distans
ar orsaken till att de inte handlar hallbart. De menar att de som enskilda individer inte
kan péverka och att problemen ir alltfor stora och langt borta. De forknippar

miljoproblem med fenomen som hénder i andra ldnder som t.ex. regnskogsskovling.
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Kanske just det att man inte dr vuxen och inte kan rosta i sddana hér fragor. Da kan

man inte liksom vara lika mycket aktiv och vélja vad man vill paverka i. (Victoria)

Det dr nog bara typ FN som kan protestera. (Viktor)

Men inte kan jag heller hjélpa till att de haller pa att hugga ner olika regnskogar. Jag

kan inte gora nagonting for att skogarna blir daliga. (Gabriella)

Elevers syn pd specifika miljoproblem

Alla elever identifierar nedskrépning som ett miljoproblem. De menar att
avfallsméngd och nedskrapning kan minskas om ménniskor slutar skrépa ner i naturen
och borjar sortera avfall. Alla elever berittar att de sjélva brukar sortera avfall hemma
och nagra poédngterar att de dven gor det i skolan. Eleverna forklarar att papper,
kartong, glas och metall kan &teranvdndas och atervinnas for att anvidndas i nya
sammanhang. De flesta elever papekar dven att de brukar panta flaskor. Hélften av

eleverna menar att man ska sldnga mindre mat och ta till vara mat som blivit dver.

Man kastar ju massor av plast i naturen som ju inte far ndgonstans dérifran. (Glenn)

Om man har anvént nagot s& kan man anvénda det pa nytt [...] pantflaskor, glas och

metall. (Gina)

Skillnader uppstar mellan eleverna nédr det géller att forklara varfor man ska
avfallssortera, ateranvdnda och atervinna. Tio elever menar att det ar bra att
ateranvianda och 4tervinna eftersom det minskar pa produktionen och sparar pd
naturresurser. Nagra elever lyfter ytterligare fram att dylikt handlande ar ekonomiskt
lonsamt. Ovriga sex elever har nigot svagare forstdelse av meningen med
ateranviandning och atervinning. De kénner till att man ska sortera, men kan varken

forklara varfor man ska gora det eller varfor ett sidant beteende ar miljéframjande.

Om du for flaskor och sadant sé far du pengar om du ldgger in dem i den dér grejen
[...] och om man fast ska gora en viska av papper sé istdllet for att hugga ner trad sa

skulle man kunna anvinda nagot tidningspapper eller sadant. (Gabriel)

Jag vet inte riktigt vad som hander. Nér min familj alltid gjorde det dar [pantade

flaskor] sa undrade jag alltid att vad hdander med flaskorna. (Gustav)
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Alla elever ser skogen som en naturresurs och ndmner att man borde vdrna om
naturmiljoer och djurarter. De identifierar skogsskovling och forstorelse av habitat
som hot mot miljon, vilket dven leder till att djurarter utrotas. En del elever kan ge
exempel pad atgirder som méanniskan kan vidta for att minska skogsskdvling och
habitatforstorelse. Exempelvis ndmner Gillis att man borde utveckla jordbruket sa att
det blir mer effektivt och samtidigt tdr mindre pd naturen. Ett flertal elever beskriver
emellertid att de varken kan eller vet hur de skulle kunna motverka detta miljoproblem.
Alla elever anser att djur ar viktiga och bor bevaras, men eleverna har dock olika
motiveringar till detta. Majoriteten poédngterar att varje djurart dr en del av naturens
géng och fyller en viss nisch. Tio elever framhéller &ven vikten av att bevara djur och
véxter for deras affektiva och estetiska vdrde. Sex elever menar att det dr viktigt att ta

hand om naturen sé att manniskor kan jaga och fa kott frén djur.

Om bina skulle do ut, sé skulle liksom varlden d6 om nagra ar for att bina liksom haller
pa med den dér pollinationen, som sen haller oss i liv. Alla har sa dér sin egen roll i

varlden. (Victoria)

N4, liksom att inte vill man ju utrota alla trdd och djur. De 4r ju intressant att lisa om

dem och sen om man ser dem i skogen sé ar det ju roligt. (Vilma)

Ett flertal elever identifierar 6kad energi- och vattenanvdndning som miljoproblem.
Nio elever ndmner Okad energianvdndning, medan sju elever ndmner o©kad
vattenanvéndning. De anser att man ska vara sparsam dd man diskar eller duschar, men
forklarar inte varfor sparsamheten dr viktig. Nagra elever kan ddremot forklara att
energisparande sparar pa naturresurser. Andra elever ndmner endast att man ska spara
energi, men forklarar inte varfor detta beteende dr bra. Eleverna ndmner bl.a. att de
sparar pa elektricitet genom att slicka lampor och inte anvénda apparater i onddan.
Viola dr speciellt insatt 1 energifragor och framhaller virmeisolering som ett sétt att
spara energi. Hon dr ocksd den enda eleven som berdttar om fornybara energikéllor,

risker med kdrnkraftverk och fordelar med vind- och vattenkraft.

Man ska inte slosa onddigt pa vatten och stinga av vattenkranar och duschar. (Glenn)

Man ska inte anvénda s& mycket elektronik och vara liksom varsam med elen [...] vi
har brasa hemma och anvinder inte batterier. Vi varmer pé det séttet upp huset for det

ar mer ekologiskt 4n att anvénda batterier. (Victoria)
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Alla elever, forutom Gina och Viktor, ndmner att utsldpp och fororeningar &r ett hot
mot miljon, men det forkommer en variation 1 uppfattningar om vad det innebér. De
flesta elever menar att utsldppen kommer frdn fordon och fabriker, medan vissa ser
den allmdnna anvéndningen av fossila brinslen som ett hot mot miljon. Andra elever
ser endast det faktum att dessa resurser kan ta slut som ett miljoproblem. Eleverna
ndmner att man ska minska utsldpp och fororeningar, men endast ett fatal elever kan
beskriva hur detta kan forverkligas i praktiken. Nagra elever menar att man kan

anvénda kollektivtrafik, cykla eller gd for att minska utslépp.

Kol och olja kan ta slut, inte helt och hallet men néstan helt. (Vincent)

Det ér typ de dér olika gaserna som hotar miljon [...] och sé kan man férsoka aka med

buss, cykla eller ga. (Gitte)

Viola, Victoria, Gabriella och Gitte ser klimatférdndringen som ett miljoproblem. De
kopplar ihop utslapp och fororeningar med klimatfordndringen och beskriver att
djurarter dor ut som péafoljd. Viola och Victoria har en starkare forstaelse av orsaken
till och foljder av klimatfordndringen. De ndmner att ménniskors utslédpp av t.ex.
koldioxid &r orsaken till klimatfordndringen och att detta resulterar i att naturmiljoer

forstors, sméltande polarisar, extrema ovdder och langre somrar.

Det kommer att bli varmare, men jag minns inte varfor. Jag tycker att har ar mycket

bilar s& de kanske hdnder nagot till naturen och véxter eller djur kan dé. (Gitte)

Om man inte nu gora nagot med klimatfordndringen, s kommer det ju att vara sa att
liksom isen smaélter och da har isbjérnarna inte ndgonstans att vara. Vi skulle borda

gora nagot at det och minska liksom koldioxiden. (Victoria)

Figur 6 askadliggor elevernas syn pd hallbar utveckling inom den ekologiska
dimensionen. Elevernas syn pa natur, naturvistelse och relationen mellan natur och
ménniska visualiseras i de grona rutorna. I de blda rutorna sammanfattas elevernas
uppfattning om ménniskans pdverkan pa miljon och atgirder mot miljoproblem.
Pilarna visualiserar forhdllandet mellan innehéllet i de olika rutorna. Ur figuren kan
dven elevernas kinsla for naturvistelse avldsas, vilken skapar god relation till naturen
och frimjar hallbarhet. Elevernas forslag till atgérder mot miljoproblem kan ocksé ge

ett bidrag till en héllbar framtid.
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Figur 6. Elevers syn pd hdllbar utveckling inom den ekologiska dimensionen.



7.1.3 Sammanfattande diskussion om elevers hallbarhetsmedvetenhet

inom den ekologiska dimensionen

Ett flertal styrdokument bade internationellt och nationellt hdnvisar till att skolans
uppgift ar att utveckla elevers fOrstaelse av natur och resursanvindning for att
sakerstdlla en héllbar framtid. WWF publicerar med jdmna mellanrum rapporter dver
situationen pa véar jord och framhéller att ménniskan dverkonsumerar och forstor
naturen i en allt snabbare takt. (Broquist-Lundegard m.fl., 2010.) Alla elever i var
studie ser att ménniskans beteende har effekter pd naturen. Eleverna anser att det ar
ménniskan som orsakar miljoproblemen och detta vicker ofta negativa kénslor.
Liknande resultat har pavisats i en studie bland 10—12-driga elever i Sverige (Manni

m.fl., 2013).

Eleverna har nagot varierande syn pa minniskans forhallande till naturen. Den
dominerande synen dr mer antropocentirisk och sétter manniskans behov i centrum for
att naturen ska kunna anses ha ett virde. Vissa elever anser t.ex. att djurens existens ar
beréttigad och vérd att virna om enbart fOr att djuren dr manniskans fodokailla. Ett fatal
elever framhaller att médnniskan &r viktigare @n andra arter, medan majoriteten lyfter
fram deras lika vérde. Tidigare forskning har visat att avsaknad av biocentrisk natursyn
kan utgora ett hinder for miljofrdmjande attityder och beteenden (Boeve-de Pauw &
Van Petegem, 2013; Milfont & Duckitt, 2004). Enligt Sjoblom (2012) och Svens
(2008a) dr en alltfor stark betoning pé det ménskliga perspektivet inte tillrdckligt for
att kunna forsta naturens egenvérde. De flesta elever 1 studien kan dven anses ha drag
av en biocentrisk natursyn. De framhaller naturens skonhet och anser att naturen i sig
har ett egenvirde. Den natursyn som eleverna i denna studie har kan anses vara rétt
realistisk, eftersom den har drag av savél antropocentirisk som biocentrisk natursyn.
Eleverna vill virna om naturen, men sétter ménniskan i fokus. (jfr Sjoblom 2012;

Svens 2008a.)

Eleverna i vér studie forknippar natur och miljoproblem med affektiva aspekter. De
berdttar om positiva naturupplevelser som kénts bra for bade kropp och sjél. Eleverna
kénner dven empati for djuren. Elevernas héllbarhetsmedvetenhet priglas saledes av
kinslomdssiga upplevelser, vilka ofta lyfts fram som en viktig aspekt inom

forskningen om héllbarhetsmedvetenhet (Berglund m.fl., 2014; Kollmuss &
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Agyeman, 2002; Olsson m.fl., 2015). Lisberg-Jensen (2011) anser att naturskona
upplevelser dr en bidragande orsak till att manniskan utvecklar hallbarhetskunnande,
miljofrimjande handlande och positiva personliga vérderingar anknutna till
miljoproblem. Sjoblom (2012) menar att elever som inte haft mgjlighet att uppleva
och vara i kontakt med naturen inte har tillrdckliga forutsittningar for att forstd
ménniskan beroendeforhdllande till naturen. I var studie anser alla elever att
ménniskan inte kan leva utan natur och alla har ndgon form av kontakt med naturen.
De elever som vistas sillan i naturen forefaller ha en mer negativ kénsla for och

upplevelse av naturen dn elever som vistas ofta dér.

Hallbarhetsmedvetenhet inom den ekologiska dimensionen, det som forknippas med
miljomedvetenhet, forutsitter att individen har en positiv instéllning till miljén och
forstar orsaker till och foljder av miljoproblem (jfr Palmberg, 2001). Denna studie
visar att det i ménga fall r just detta som &r orsaken till att elever inte handlar hallbart
i alla livssituationer och troligen inte heller i framtiden. De elever som inte fOrstar
orsaken till och foljderna av exempelvis Okad avfallsméngd, energi- och
vattenanvindning samt dkade utsldpp och fororeningar handlar inte alltid héllbart. De
elever som saknar formaga att se monster av orsak och verkan beskriver exempelvis
att det forekommer skogsskovling och utslipp i virlden, men att de inte vet vad de kan

gora for att atgérda dylika miljoproblem och vad problemen beror pé.

Ett annat tydligt drag som framkommer i utsagorna dr att minga elever har ett
miljovénligt handlande som forefaller var mer inldrt utan att forsta varfor de har ett
dylikt beteende. De forklarar exempelvis att de dtervinner, men kan inte ange nagon
orsak till detta och har saledes svarigheter att kritiskt reflektera 6ver samband. Elever
som saknar forstdelse av miljovénligt beteende kommer troligen inte handla héllbart.
Detta kan bero pd att ldrande i skolan tidigare ofta foljt en agenda motsvarande ESD
1, dvs. den agenda som Vare och Scott (2007) beskriver som ett mer informerande
arbetssdtt dir en vuxen endast visar hur eleven ska bete sig, men inte uppmuntrar till
kritisk reflektion och forstéelse av argument. Tidigare forsking har visat att detta sétt
att arbeta i skolan inte kommer att fordndra elevers beteende i 1dnga loppet. Berglund
m.fl. (2014) och Olsson (2014) podngterar att det inom ldrande for hallbar utveckling
inte dr frdga om att overfora kunskap utan eleven méste sjédlv f utveckla kunnande,

attityder och beteende.
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Enligt Jiménez Sénchez (2010) ska en individ med forstdelse av hallbar utveckling
inom den ekologiska dimensionen bry sig om miljén och miljoproblem béde globalt
och lokalt. Detta podngteras dven i laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004,
2014). Eleverna i vér studie forknippar dock miljoproblem mer med globala problem
och reflekterar i mindre utstrdckning Over lokala. Inte en enda elev ndmner t.ex.
miljdproblem i anknytning till Ostersjon, som kan anses utgéra en del av nérmiljon for
skolelever i Finland. Det dr endast ett fdtal elever som ndmner nagot om
klimatfordndringen trots att detta &r ett mycket aktuellt och omdiskuterat miljoproblem
(jfr Hermans, 2016; Degerman, 2016). Eleverna kopplar dessutom klimatfordndring
endast till djurens och naturens hilsa, och uteldmnar andra konsekvenser sdsom

forsdmrade jordbruks- och levnadsfoérhallanden.

Brister i kunnande eller direkta missuppfattningar kan forekomma hos en individ som
inte har en med verkligheten 6verensstimmande uppfattning om vilket handlande som
ar onskvirt (Palmberg, 2008). Detta dr dock inte sd vanligt bland de intervjuade
eleverna i vér studie, men forekommer i enstaka fall. Exempelvis anser en del elever
att miljoproblem &ven kan orsakas av naturen sjélv. En del elever som har kunnande
handlar dock inte alltid heller héllbart eftersom de t.ex. saknar motivation. Nagra
elever har attityden att médnniskan inte kan gdra ndgot for att stoppa den negativa
utvecklingen och att det dirfor inte dr ndgon id¢ att sjélv ha ett miljovénligt beteende.
Brist pad motivation kan ocksé resultera i att elever inte alltid har samma beteende utan
handlar miljovénligt i skolan men inte exempelvis i hemmet. Detta dverensstimmer
med en studie gjord av Boeve-de Pauw och Van Petegem (2013) som pavisar att elever
trots att de i skolan arbetat med hallbar utveckling inte &dndrar sina attityder och sitt

beteende gentemot miljon.

I likhet med resultaten i Mannis m.fl. (2013) studie har eleverna svarigheter att koppla
thop den ekologiska dimensionen med andra dimensioner av héllbar utveckling. Det
ar endast ett fatal elever som kan gora denna koppling. Beteenden som exempelvis att
sortera, atervinna och ateranvdnda kan nagra elever koppla till savél den ekologiska
som den ekonomiska dimensionen. Elever har alltsé inte ett helhetsperspektiv trots att
laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014) lyfter fram att héllbar
utveckling borde integreras i skolans verksamhetskultur och 1 olika ldrodmnen samt i

vardagsrutiner.
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7.2 Elevers hallbarhetsmedvetenhet inom den sociokulturella

dimensionen

Centralt for elevers hallbarhetsmedvetenhet inom den sociokulturella dimensionen ar
deras syn pé hélsa, sociala relationer, samhille och konflikter. Detta dterspeglas i hur
de beskriver hilsosamma vanor, virnandet om sociala relationer, mobbning, kultur,
multikulturalism, jimlikhet, krig och ldnders samarbete. Elevers utsagor dr anknutna

till bdde kognitiva och affektiva aspekter.

7.2.1 Halsa och sociala relationer
Elevers syn pd hiilsa och viilbefinnande

Alla elever kan beritta vad det innebér att mé bra. Eleverna har dock olika syn pa vad
de anser dr hdlsosamt, men de utgar ofta fran sig sjdlva och sina egna intressen.
Elevernas uppfattning om hilsa priglas av ménniskocentrerade synsitt sdsom fysiskt,
psykiskt och socialt vilbefinnande. Alla elever berittar att sociala relationer &r viktiga
for dem och Okar deras vilbefinnande, men sex elever anser att det ar kritiskt for att
kunna ha hélsa. Gabriella och Glenn anser att husdjur gor att de mar battre. Gabriella

framhaller ocksa att hon mar bra av att fa ga i skola.
N4, finns en hel del saker, det &r ju roligt nér man &r med kompisar. (Vincent)

Atta elever anser att man méste vara frisk for att anses ha hilsa. Vera och Vilma
podngterar att tillgdng till sjukvdrd och medicin ar viktigt for hdlsan. Fem elever
framhaller tillricklig sémn. Atta elever anser att motion #r viktigt. Gustav menar att
felaktig ergonomi &r daligt for hilsan. Vilma menar att telefonanvdndning ar
ohilsosamt eftersom det leder till trotthet i 6gonen. Alla elever forutom en elev
podngterar vikten av hilsosamma matvanor. Viola framhéller att ekologisk mat och
naturliga rdvaror dr hilsosamma. Eleverna anser att godis och snabbmat ar ohdlsosamt.

Gitte ndmner att olika droger sdsom alkohol och tobak ar ohdlsosamt.

Om man motionerar och trinar ndgon sport sd da kan man ju ma bra. Sedan att man

dter ratt saker, just att liksom sallad och sadant. (Viggo)
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Tolv elever berittar att den psykiska hiilsan ir viktig for att ma bra. Atta elever
forknippar god hélsa med glddje och att grundbehoven ér tillfredsstéllda. Sex elever
menar ocksa att en minniska som mar bra ar effektiv och har ett meningsfullt liv med
meningsfulla intressen. Viggo betonar vikten av att fa hora positiva nyheter. Trots att
ménga elever tidigare har framhéllit att naturen ar viktig for ménniskan &r de endast

Glenn som framhaéller att sjdlva utomhusvistelsen &r kritisk for hélsan.

Man kan forséka ha liksom kompisar och prata t.ex. med ndgon kurator eller psykolog

om man har nagra problem. (Victoria)

Elevers syn pd sociala relationer och mobbning

Alla elever talar om hjilpsamhet, drlighet och tillit som viktiga delar inom sociala
forhallanden. Alla elever brukar ta hand om sina sociala relationer genom att vara
trevliga, visa respekt och vara hjélpsamma. De podngterar att en god vin ska vara
omtinksam och ha formagan att lyssna. Viggo tar ocksa upp temat konflikter ndr han

berittar om sina vanner.

Det ar ungefar liksom med kompisar, ens vénskap, och om man nu tycker om nagon

flicka, sé liksom det dr samma sak, och sen ocksa inom familj. (Viggo)

Alla elever kan beskriva mobbning som fenomen, men har olika syn pa hur mobbning
uppstér och hur den kan forebyggas eller bekdmpas. Majoriteten av eleverna menar att
den mobbade ofta &r annorlunda pd ndgot séitt och dérfor riskerar att bli

mobbningsoffer.
Att man fast utfryser eller retar ndgon annan for att den ar liksom annorlunda. (Gitte)

Alla elever tycker att mobbning &r fel. Trots att eleverna vet vad mobbning handlar
om &r det endast Viggo, Vincent och Gillis som framhéiller att kamratfortrycket maste
ske dterkommande och under en lingre tid for att klassas som mobbning. Tre elever
forknippar mobbning med verbalt vald, medan tvd andra elever framhaller att det
handlar om bade fysiskt och psykiskt fortryck. Viola berdttar att mobbning méste
involvera flera mobbare, men att det alltid finns en ledande mobbare. Enligt elva elever
iar mobbaren oftast en person som soker uppmairksamhet till foljd av daligt

sjalvfortroende. Nio av dessa elever menar dven att en mobbare har behov av att visa
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sig starkare &dn andra. Det kan handla om exempelvis avundsjuka eller rddsla av att

sjdlv bli mobbad. Gillis pdpekar att mobbning kan ske till f61jd av konflikter.

Det som vi har kommit fram till, det som lérare oftast séger ar att det for att de sjdlva

ar osédkra. (Vincent)

Alla elever berittar att de vander sig till en vuxen om mobbningssituationen dr for
besvirlig for dem sjélva att tgirda. De ndmner att de vagar std emot mobbning, men
i nagot olika situationer. Atta elever anser sig i de flesta situationer kunna st emot
mobbning och det handlar dd ofta om att de gér i en hogre klass. Sju andra elever viagar
std emot mobbning endast om det berdr deras vanner eller néra. Tio elever lyfter fram
forbyggande atgérder som viktiga i anti-mobbningsarbetet. Ménga av dem menar att
mobbning kan forebyggas genom att alla skulle fa en forstelse for att det ar
acceptabelt att vara annorlunda. De framhaller bl.a. vikten av en god klassanda och att
vara snéll. Nagra av dem framhaller att det borde finnas ett system for hur man haller
uppsikt dver minniskor sa att alla beter sig bra. En del elever menar ytterligare att man
bor vicka mobbarens empati och fraga hur det skulle kdnnas for hen att bli mobbad.
Viola poéngterar ytterligare att det dr viktigt for elever att f4 kunskap om mobbning,

dess uppkomst och foljder.
Man skulle nog kunna ldra att alla ménniskor &r bra sa som de ar. (Gillis)

Viktor, Greta och Gabriella fokuserar mindre pé de forebyggande atgérderna och lyfter
istdllet fram behovet av att ingripa forst i sjdlva mobbningssituationen. De berittar
bl.a. att man bor hjidlpa mobbaren att komma till ritta med sitt liv eller att
mobbningsoffret bor 14ra sig att strunta i mobbaren sa att hen tappar intresset. Gabriella
hévdar att vuxna maste ingripa vid mobbning. Gabriel, Gustav och Glenn har inga

konkreta forslag pd hur man i skolan kan arbeta for att motverka mobbning.

Man skulle ju kunna forsoka liksom sdga till ndgon larare sa kanske kan det sdkert

stoppas. (Gabriella)

74



7.2.2 Kultur, jdmlikhet och samhéllskonflikter

Elevers syn pd kultur, multikulturalism och jimlikhet

Eleverna har olika uppfattningar om vad ordet kultur betyder och en del elever berittar
att det kan betyda flera saker. Tio elever menar att kultur handlar om olika
levnadsmonster 1 olika samhéllen, dir nagra ndmner olika trosuppfattningar och
religioner. Atta elever menar att ordet kultur kan betyda kulturellt skapande och

ndmner bl.a. teater, museer, konst, bocker och tidningar.
Kanske i olika lander sa kanske de har ett annat sitt att gora saker. (Greta)

Alla elever anser att folk fran olika kulturer ska f ha ritt till sin &sikt och att alla ska
respektera varandra. De forklarar tydligt hur viktigt det & med jamlikhet och att
respektera olika kulturer och hénvisar till allas lika vdrde. Sju elever anser att
multikulturalism innebir ett samhille med flera olika kulturer. Ovriga elever kan inte
definiera begreppet, men fir under intervjun en forklaring. Eleverna berittar att
multikulturalism &r bra bl.a. for att 6ka méinniskors kunskap och tolerans mot
annorlunda védrderingar och tankesitt. Gabriella, Gina och Gabriel betonar att
multikulturalism dr bra for att ménniskor lir sig att se vad de har gemensamt. Sex
elever ndmner bade négot positivt och negativt med multikulturalism. De framhaller

att man kan léra sig av andra, men att multikulturalism &ven kan leda till konflikter.

Det &r ju bra for att det finns ju ménga ldnder, manga méanniskor frén olika ldnder i ett

stdlle, sa da kan man ju liksom, ha nadgonting, ”’in common”. (Gabriella)

Trots att en del elever inte kénner till begreppet jamlikhet kan alla elever forklara att
ménniskor dr lika vdrda. Vera och Victoria kan sétta in jamlikhet i ett historiskt
perspektiv och ndmner slaveriet som ett exempel. Viola, Ville och Gillis framhéller att
jamlikhet handlar om att 16nen &r rittvis och en av dem, Viola, nimner dven

jamstélldhet mellan konen och rittigheten att fa ga i skola.

Det &r sé dér att t.ex. bade kvinnor och mén har samma réttigheter och alla far lika

mycket 16n for ett visst jobb och alla t.ex. har ritt att g i skola. (Viola)

For att alla dr pa det séttet ménniskor. Det &r liksom svart att forklara, men alla har

liksom pa det séttet ett liv men lever det pa lite olika sitt. (Gitte)
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Elevers syn pad krig, konflikter och samarbete mellan linder

Alla elever tar starkt avstand fran krig och ser det som ndgot ytterst negativt som
skadar ménskligheten. Eleverna forstdr innebdrden av krig dven om de har lite olika
uppfattning om hur krig uppstar. Tio elever menar att krig uppstar dé ett land vill fa en
storre areal. Tio elever anser att ldnders olika forhéllningssatt och kulturer kan skapa
konflikter som leder till krig, och att det ofta handlar om att ett land vill ha makten
over ett annat. Fem elever ndmner att konflikter kan bero pa ldnders olika religioner.
Viktor, Ville och Gillis framhaller att krig uppstar da ldnder vill komma at samma
resurs och dérfor dr resursfordelning viktigt. Ville menar att krig kan uppstd utan

ndgon egentlig orsak. Viola poédngterar dessutom att krig skadar naturen.

Krig finns for att folk inte kan komma Gverens. T.ex. som religioner om nagon tror pa
islam och nagon pa kristendom, s& kan det uppkomma konflikter dér [...] och sen blir

det bara nagon slags kedjereaktion. (Glenn)

Alla elever har forslag pa hur man kan motverka eller bekdmpa krig. De flesta av
eleverna podngterar att samarbete mellan ldnder behdvs for att krig inte ska uppsta. De
ndmner bl.a. rittvis resursfordelning, tolerans mot olika religioner och fredsmikling.
Gustav har en idé om att hela vérlden kunde besté av endast en stat. Greta och Gabriel
framhéller inte samarbete mellan ldnder som ett sitt att motverka och bekdmpa krig.
Greta menar att linder borde halla konflikter inom de egna grénserna, medan Gabriel

anser att minniskor maste kriga for att 16sa konflikter.

For att man istdllet for att kriga kan dela pé resurser och saker sé ar de ju bra. (Viktor)

De bista skulle ju vara att hitta en bra fredsmaiklare och forsdka skapa fred, men det &r

ju inte alltid sa latt. (Viola)

Om man haller saken i sitt eget land och later ett annat land gora pa sitt sétt. (Greta)

Eleverna ombads att reflektera over situationer ddr samarbete mellan ldnder kan vara
till fordel. Ett flertal elever lyfter fram samarbete mellan ldnder for att 16sa d&ven andra
svarigheter én krig. Victoria, Greta och Gustav menar att samarbete leder till 6kad
forstaelse av olika kulturer och att linder maste samarbeta fOr att minimera

kulturkrockar. Vera, Gabriella och Gillis menar att ldnder borde samarbeta for att
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hjélpa andra ldnder dir levnadsforhallandena ar simre. Endast Victoria lyfter fram
flyktingkrisen som en orsak till landers samarbete. Fem elever menar att ldnder borde
samarbeta genom att dela pd naturresurser. Vilma poédngterar att oljeresurser frimjar
landers ekonomi och att linder med mycket olja borde exportera den till andra lédnder.
Viola och Gabriella menar att samarbete gillande naturresurser och miljoproblem kan

minska pa utslapp och konflikter.

Jo, det gar t.ex. snabbare for att t.ex. hjélpa att plantera ndgonting sa kan manga lander

gora det samtidigt s& kan man fi nadgonting gjort. (Gabriella)

Vissa ldnder har mer resurser dn andra och t.ex. i Finland har man inte s& mycket guld
eller olja och da méste man importera hit, och da kan man exportera hérifran t.ex. skog

som andra ldnder inte har s mycket av och som Finland har mycket av. (Glenn)

7.2.3 Sambhalle, larande och utbildning

Elevers syn pd begreppet samhiille

Majoriteten av eleverna anser att samhéllen finns till for att mdnniskan ska kunna
organisera sin verksamhet. De menar att ett samhille &r allt som finns runtomkring
ménniskan, dvs. deras livsmiljo och platser ddr ménniskor bor. Manga elever kan dven
identifiera méinniskors olika roller i samhillet. Viggo och Vilma ndmner att samhéllet
kretsar kring ekonomi. Viola poidngterar ytterligare att ménniskor bositter sig pa

platser dér det finns resurser som gar att utnyttja, exempelvis néra vatten.

For att manniskorna ar liksom djur att i flock liksom sa hér att andra ménniskor kan

gora nagon annan sak under tiden da t.ex. de andra gér nagot annat. (Victoria)

Elevers syn pd skola och lirande

Alla, forutom Ville, berittar att de har favoritimnen i skolan. Han dr motiverad att ldra
sig, men menar att skoldmnena &r trakiga. Alla elever anser att man ska gé i skola for
att lara sig om omvérlden, kunna skaffa sig ett jobb och bli en del av samhaéllet. Manga
framhaller att utbildning ger ett béttre liv. Gustav anser att man genom att ldra sig kan

lara andra. Vincent podngterar att lirande dr grunden till utveckling.

Alltsa man vill ju inte jobba pa Mc Donalds da man skulle som kunna istdllet jobba nu

i skolan och sedan bli ndgon typ chef. (Ville)
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De som inte gar i skolan kan inte fd ndgot bra jobb och sedan inte fa nagra pengar och

sedan har de liksom svart att klara sig. (Gitte)

Eleverna ombads reflektera dver viktiga saker att ldra sig. Tretton elever anser att
matematik dr viktigt, bl.a. for att det ger fardigheter som behdvs varje dag, att
samhillet &r uppbyggt av matematik och att matematikkunskap behdvs i manga jobb.
Fem elever anser att modersmal dr viktigt och behdvs bl.a. for skrift, muntlig
kommunikation och framférandet av asikter. Sex elever framhaller finska eller
fraimmande sprdk som viktiga, eftersom man méiste kunna kommunicera med

maénniskor som har ett annat modersmal.

Matematik dr bra, man lar sig rékna pé olika sdtt och modersmal for sprak. (Gustav)

Eleverna lyfter fram samhilleliga fardigheter som viktiga. Sex elever menar att
samhillskunskap &r viktigt eftersom det ger allmdnbildning och forstéelse for de
samhéllen vi lever i. En del elever menar ocksa att det dr viktigt att g i skola bl.a. for
att lara kénna olika ménniskor och ldra sig om naturen. Gitte och Vincent menar att
man ska ldra sig om hur man skoter ett jobb. Viggo anser att gymnastik dr viktigt for
att man ska ldra sig att rora pa sig. Gabriel anser att det dr viktigt att f4 kunskap om

olika hobbyn sa att man kan delta i dem.

Man ska liksom ldra sig hur man beter sig och liksom hur samhiéllet fungerar. Annars

vet man inte hur man ska goéra och hur man soker jobb och sadant. (Gitte)

Figur 7 &skadliggor elevernas vérderingar, beredskaper och &tgirdsforslag till
mobbning och krig som handlingskompetens for att frimja en hallbar framtid.
Elevernas syn pé de sociokulturella problem som diskuterades under intervjuerna, dvs.
krig och mobbning, visualiseras i de blda och ljusblda rutorna. Pilarna visar hur
elevernas forslag pa atgidrder mot problemen kan bidra eller inte bidra till en hallbar
framtid. Den grona rutan symboliserar elevernas sunda syn pa hilsa, relationer, kultur,

jamlikhet och utbildning, vilket bidrar till en hdllbar framtid.
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Figur 7. Elevers syn pd konflikter i samhdllet och atgdrder mot dem.
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7.2.4 Sammanfattande diskussion om elevers hallbarhetsmedvetenhet

inom den sociokulturella dimensionen

Alla elever i vér studie vet vad det innebir att vara hilsosam. De flesta elever berédttar
om psykiskt, fysiskt och socialt vilbefinnande. Eleverna dr medvetna om att vénner,
familj och meningsfulla intressen behovs for védlbefinnandet. Majoriteten av eleverna
betonar dven vikten av hélsosamma matvanor. Enligt tidigare studier &r elever
medvetna om hilsosamma och ohdlsosamma matvanor. Flickor dr dock mera bendgna

att vélja hilsosamma alternativ om sadana erbjuds i skolan. (Gayford, 2009.)

Eleverna i vér studie beréttar om hur viktigt det &r med sociala relationer och hur man
ska ta hand om dem. I samtalsomradet mobbning beréttar eleverna att mobbaren ofta
ar en person med daligt sjilvfortroende. Salmivalli (2014) menar att mobbarens
sjalvfortroende starks ifall askddarna dr passiva, eftersom mobbaren upplever detta
som en bekréftelse for hens sjalvfortroende. Det dr viktigt att fostra elever till att ha
medvetenhet om dskadarnas roll i mobbningen, eftersom en passiv dskadare forstarker
mobbningen. Enligt forskning av Péyhonen, Juvonen och Salmivalli (2010) har elever
som star emot mobbning ofta egenskaper sdsom empati, popularitet och
sjalvfortroende. Nistan hilften av eleverna i var studie anser att det dr virt att sjdlva
ingripa om deras vinner blir mobbade. Andra hiften hdvdar att de skulle viga sta emot
mobbning om det handlade om ndgon annan &n deras vén. Forskning tyder pa att elever
ofta tdnker att ndgon annan maste ingripa i mobbningen och att det inte berdr dem
sjdlva (Veenstra, Linden, Huitsing, Sainio & Salmivalli, 2014). Ingen elev i var studie
forklarar varfor det dr viktigt att dskddarna inte &r passiva. De som har forslag till
atgirder podngterar dock vikten av att man behover skapa en forstaelse for att det ar

okej att vara annorlunda.

Alla elever i vér studie tar avstdnd frdn mobbning. De berittar att de gdrna vander sig
till ndgon vuxen om de ser mobbning och om de sjdlva inte vigar std emot den. Detta
leder till att 14raren har en central roll i mobbningssituationen. Lirarens ingripande i
mobbning kan dock ofta vara bristfilligt, eftersom ldraren kanske inte genast ser
allvaret 1 situationen eller har svart att forestélla sig hur mobbningsoffret paverkas av
trakasseringen (Veenstra m.fl., 2014). Fa elever i var studie ndmner att mobbning ar

ndgot som sker dterkommande och under en léngre tid. Det kan tyda pd att manga av
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eleverna tolkar att det dr frdga om mobbning direkt d4 nadgon gor ndgot dumt mot en
annan. Ndtmobbning &r ett vanligt forekommande fenomen vid sidan om den fysiska
verklighetens mobbning. Ndtmobbning kan exempelvis handla om att utesluta ndgon
ur en gruppchatt eller att sdnda trakasserande meddelanden (Kwan & Skoric, 2013).
Ingen elev i var studie ndmner dock ndgot om ndtmobbning. Elevernas atgiardsforslag
till mobbning kan dven tolkas som nagot bristfilliga. Sex elever har inga forbyggande
forslag till mobbning, och tre av dem kommer inte alls pd nagot forslag till dtgarder

mot mobbning.

Studier av Manni m.fl. (2013) och Olsson m.fl. (2015) visar att elever speciellt kopplar
kinslosamma vérderingar och attityder till den sociala dimensionen av hallbar
utveckling. Elever tenderar ofta visa empati for ménniskor som har det svért i
samhillet. Utsagorna hos alla elever i var studie ger intryck av att eleverna har sunda
attityder till jimlikhet, solidaritet och multikulturalism. Eleverna lyfter fram vikten av
att inte laimna ménniskor med annan trosuppfattning eller kultur utanfér. De podngterar
vidare att man bor behandla alla ménniskor jadmlikt i samhéllet. Det dr emellertid svart
att utreda huruvida eleverna paverkas av intervjuarna inom detta samtalsimne,
eftersom intervjufragorna 29-39 dr nagot kdnsloladdade och handlar om etiska normer
(se bilaga 1). Det finns risk for att eleverna upplever det som inkorrekt att vara av
annan asikt. Eleverna svarade dock rattframt pd majoriteten av dessa fragor, vilket gav
intryck av édrlighet. I en tidigare studie av Gayford (2009) anser elever att
multikulturalism ger positiva effekter, eftersom man kan ldra sig mycket av varandra.
Elever i Gayfords (2009) studie anser samtidigt att problemet med multikulturalism
finns utanfor skolan. I en kanadensisk studie kunde forskaren konstatera att elever i
lagstadiedlder dr oroade over bl.a. krig, diskriminering och rasism som 6kade problem

i samhallet (Chareka, 2010).

Négra elever i var studie beréttar att resursfordelning behovs for att 1dnder ska kunna
komma overens, vilket tyder pd att de har formdga att se hur utnyttjandet av
naturresurser kan skapa konflikter. Degerman (2016) menar att finska och svenska
niondeklassare inte dr medvetna om att klimatforandringen kan skapa konflikter
mellan folkgrupper. De flesta elever i vér studie ger likaséd inga direkta kopplingar
mellan krig och klimatfoérandring. Krig och konflikter dr en av manga foljder av

klimatfordndringen. Sdmre jordbruksforhallanden, vattentillgdng eller dtkomst till
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ravaror kan leda till konflikter mellan folkgrupper och nationer. (IPCC, 2014, kap. 12.)
Aven minniskans hilsa kan bli simre till fljd av forindringar i temperatur och
nederbord, som exempelvis kan leda till 6versvdmningar, extrem torka eller invasion

av nya skadliga organismer (IPCC, 2014, kap. 11).

Majoriteten av eleverna menar att krig dr frimst ndgot som uppstar mellan tva lénder,
eftersom de berittar att det handlar om att olika ldnder 4r osams. Ingen elev namner
ndgot om inbdrdeskrig eller papekar att krig paverkar landers ekonomi. Eleverna ger
dock manga forslag till samarbetsmdjligheter ldnder emellan for att motverka och
bekdmpa krig. Brantmeier (2013) podngterar nddvindigheten med ldrande for fred
(eng. peace education) inom ldrande for héllbar utveckling. Globala konflikter
paverkar ekologisk, social och ekonomisk vilfiard. Fokus bor ligga pa att uppna
ekologisk réttvisa snarare dn antropocentrisk och social réttvisa, i synnerhet nir det
giller fred. De flesta elever 1 Brantmeiers studie anser att de lér sig for lite om globala
samhiéllsproblem och oOnskar diarfor f4 mera kdnnedom om detta. Brantmeier
podngterar att larande for fred samtidigt ger elever mojlighet att 14ra sig om orsak och

verkan. (Brantmeier, 2013.)

Enligt Haapasalo, Vilimaa och Kannas (2010) &r de flesta finldndska elever positivt
instéllda till skolgdng och ldrande, men forskarna bekraftar samtidigt att det finns
elever som dr mycket omotiverade. Alla elever i var studie beréttar att det &r viktigt att
lara sig, eftersom de anser att man behdver ha en utbildning och ett jobb for att klara
sig bra i livet. Alla férutom en elev anser att det finns roliga skoldmnen i skolan. Han
tycker att skolan dr trdkig, men dr &ndd motiverad att ldra sig p.g.a. att man far det
lattare 1 framtiden. PISA-resultat tyder pa att omotiverade elever emellertid klarar sig
relativt bra i skolan och att deras skolbetyg &r nadgot hogre &n medeltalet. Yngre elever
och elever med framgang i skoldmnen tenderar att vara de som &r mest motiverade att
gé 1 skola. (Haapasalo m.fl., 2010.) I Charekas (2010) forskning med 9—11-aringar har
de flesta elever redan borjat skapa sig idéer om hur deras eget liv skulle se ut i
framtiden. Liksom i Charekas (2010) studie har de flesta elever i var studie en klar bild
av hur de i framtiden ska utbilda sig, skaffa sig ett jobb och borja fortjana egna pengar.
Detta tyder péd att eleverna har ambitioner och en vilja att dstadkomma négot i

samhallet.
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7.3 Elevers hallbarhetsmedvetenhet inom den ekonomiska

dimensionen

Centralt for elevers héllbarhetsmedvetenhet inom den ekonomiska dimensionen dr
deras syn pé fattigdom, varors ursprung, pengar, ekonomi, konsumtion och sparande.
Detta aterspeglas i hur de beskriver fattigdomens uppkomst och atgérder, ekonomins
beroende av rdvaror, behovet av pengar och forhdllningssitt till konsumtion. Elevers

utsagor dar dven anknutna till bdde kognitiva och affektiva aspekter.

7.3.1 Fattigdom
Elevers syn pad fattigdomens uppkomst och dtgiirder

Alla elever forknippar fattigdom med délig ekonomi och med att ménniskor inte har
grundbehoven tillfredsstéllda. Eleverna anser att fattigdom betyder att manniskor har
brist pa pengar och saknar jobb, vilket gradvis leder till att levnadsforhdllandena blir
samre. Gabriel ndmner att fattigdom ocksé leder till dalig hdlsa. Vera, Vilma och Ville
beréttar att fattiga minniskor kan vara hemlosa. Alla elever, forutom Gabriel, anser att
det finns fattigdom i hela vérlden, inklusive Finland. Vera, Gustav och Glenn menar
att det finns mycket fattigdom utomlands eftersom rika ménniskor &r sjélviska och inte

hjélper till.

Det ar helt enkelt om man inte har s mycket pengar och sen s& far man inte ett jobb

och sa blir det liksom sdmre och sdmre, och sé blir det blir svarare att leva. (Viggo)

For att de dér jatterika bara bryr sig om sig sjélv, men jag tror att i Finland ar det inte

sa, men utomlands kan det vara sa och dé kan ingen hjédlpa nagon annan. (Vera)

Nio elever menar att fattigdom uppstér d det finns for lite arbetsplatser. Vilma, Viggo,
Vincent och Glenn ndmner dérefter att fattigdom kan minskas genom att 6ka antalet
arbetsplatser 1 fattiga ldnder. Viggo papekar samtidigt att detta &r problematiskt

eftersom det dr dyrt att betala 16n till manga arbetstagare.

Man skulle hjdlpa dem att fa ett yrke och fa ett arbete, och sedan skulle man kunna ha

foretag s man skulle kunna ha flera pa arbete. (Vilma)
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Gabriella nimner att man borde lata flyktingar komma till Finland s& att de kan f4 ett
jobb. Vincent, Gabriel och Glenn menar att fattigdom uppstér i ldnder som har
ordttvisa i samhallet och ndmner bl.a. ojamlikhet och bristfdlliga lagar som exempel.
De anser dérfor att samhéllet maste bli mer jamlikt. Tio elever lyfter fram Okade
donationer och hjilpsamhet som atgérder mot fattigdom, och fem av dessa elever
nédmner att de donerar kléder till hjélporganisationer. Viola, Victoria och Ville beréttar
att utbildning behdvs for att bekdmpa fattigdom, eftersom méanniskor d4 har mojlighet
att fa ett jobb och didrmed fOrtjdna egna pengar. Gillis dr den enda som framhaller att
fattigdom uppstér till foljd av brist pé naturresurser. Han ndmner bl.a. att l&nders olika
klimat kan forsvdra jordbruksforhdllandena, vilket leder till délig statlig ekonomi.
Gillis har som étgirdsforlag att effektivera jordbruket och utnyttja oexploaterade

naturresurser.

Alltsé har man inte jobbat ordentligt i skolan sa kanske man far ett jattedaligt jobb och

sd maste man bo under ett triad. (Ville)

Man kunde bekdmpa det [fattigdom] med att just komma pa sétt att just odla pa sadana
stdllen som man inte just nu kan odla pé, och anvédnda naturresurser som just finns i

sadana ldnder som inte just har ndgot annat. (Gillis)

7.3.2 Varors ursprung, ekonomi och konsumtion
Elevers syn pd varors ursprung

Alla kénner till varifran lattigenkdnnliga naturresurser sdsom virke, papper och mat
hérstammar. Fem elever nimner dven exempel pa metaller som kommer fran naturen.
Didremot forefoll ingen forklara tydligt varifrén prylar av syntetiska material sdsom
plast hdarstammar. Eleverna berittar att de &r osdkra pa varifran syntetiska material
kommer och ménga hévdar att dessa material hirstammar fran fabriker eller foretag.
Vilma och Gillis 4r de enda som antar att rdvarorna som anvéinds i fabriker

ursprungligen kommer fran naturen.

Jag vet inte hur man gor plast, men liksom sékert dr det liksom pa nagot sdtt for det

kommer ju inte fran naturen, men liksom pa nagot sitt sékert gor man det. (Victoria)
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Elevers syn pd pengar och ekonomi

Alla elever ndmner att pengar behovs till mat och andra féornddenheter sa att man ska
kunna leva i ldingden. De menar att pengar kommer fran lonen d4 man jobbar, men de
har svérigheter att forklara hur pengar uppstér. De flesta elever har en konkret bild av
pengar, och forklarar att pengar trycks i fabriker eller harstammar fran banken. Nagra
elever beréttar 4ven hur pengar historiskt sett har uppstatt genom byteshandel. Viola,
Vera, Gitte, Gabriel och Glenn berittar att pengar kan komma frén staten. De ndmner
bl.a. att statens pengar hirstammar fran skattebetalarna och att man kan fa pengar
genom understdd ifall man studerar eller r arbetslds. Victoria och Vincent papekar att
man kan &drva pengar. Vilma och Gillis framhaller att pengar kommer fran de
naturresurser som olika ldnder har och att ldnder dirmed kan idka handel med

varandra.

De kommer fran sadana dir banker och sedan printas de ut som sedlar och sddana dér

som bara banker har. (Gitte)

Om du inte alls har liksom ett jobb s& d& brukar man dnda fa lite 16n och sen ndr man

gdr i gymnasiet s& brukar man fa lite ocksa 16n. (Gabriel)

Pengar kommer fran olika naturresurser. Sddana som ménniskorna just behdver och

koper. Ménniskorna far sedan pengar av att gora arbete. (Gillis)

Viola, Viggo och Gillis kan forklara att pengar gér i omlopp 1 vérlden. Viggo ténker
dock mycket konkret och berdttar att pengar kan fOrsvinna exempelvis om man

branner upp dem, samt att pengamédngden kan 6ka om man trycker mera pengar.

Statens pengar kommer ju fran att man betalar skatt och sedan 16nen man far kommer
ju fran staten, sé egentligen gér det i en sddan dér rund bana att man betalar skatt till

staten och staten betalar en for ens jobb och sen sé fortsétter de. (Viola)

Elevers syn pd konsumtion och sparande

Elevernas syn pd sparande och konsumtion kan tillsammans tangera alla tre
dimensioner av hallbar utveckling. Elevernas syn dominerades dock av att tdnka i
ekonomiska banor. Alla elever ndmner att man forst bor anvénda pengar till

fornddenheter sdsom boende, mat och kldder. Alla elever ndimner ocksa att man maéste
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ha en orsak att konsumera och att man maste overviga nodviandigheten av ett kop.
Majoriteten av eleverna framhaller att det dr bra att ha en budget, spara pengar och inte
slosa dem pa onddiga saker. Sex elever podngterar att de sjdlva dr varsamma med att

konsumera.

Man behdver pengar for att leva och sé dar till mat, klader och sadant. Man ska anvinda

det varsamt och inte liksom kdpa onddiga saker. (Victoria)

Telefon skulle jag kunna klara mig utan, men den &r roligt att ha d& man har trakigt,

fast jag skulle gérna avsta fran den for att fa en fordel ndgon annanstans. (Glenn)

Tio elever anser att man kan spendera pengar pd ndjen eller unna sig nagot om det
finns pengar dver, men de menar samtidigt att det 4r oekonomiskt att slosa. Gabriel
menar att sparande dr viktigt for att skapa en buffert infor framtiden, t.ex. om nédgon
blir sjuk. Sex elever anser att materiella saker dr viktiga for dem. De menar att det ér
nddvindigt med saker, eftersom livet blir ldttare att leva och att manniskor i samhéllen
sasom Finland behdver spendera pengar pé elektronik for att kunna kommunicera och
fungera som samhéllsmedborgare. Telefonen dr en pryl som de flesta elever lyfter fram
som rolig eller nodvéndig. Viggo, Ville och Gillis framhéver att ett liv utan pengar ar

mycket begrénsat.

Alltsa nog tror jag liksom i Finlands samhaélle, &tminstone sa skulle jag nog séga, att
det [prylar] &r ganska viktigt dverlag liksom. Alla har liksom en smartphone eller

likande och mycket kommunikation gér ju via nétet. (Viggo)

Eleverna ombads reflektera dver vad de ténker pd innan de ska kdpa ndgot nytt. Alla
elever ndmner att de forst funderar 6ver om de behover saken de ska kdpa. Sju elever
ndmner att de brukar granska varan de dr intresserade av, t.ex. genom att jimfora
kvalitén och priset pa internet. Gustav framhaller att man inte ska konsumera saker
som inte testats for sin sikerhet. Gitte papekar att hon brukar kopa sddana varor som

har ett andrahandsvirde for att vara mer ekonomisk.

Om det finns ménga av samma t.ex. fotbollar, sa tittar jag liksom pa priset, att kanske
den é&r inte gjord lika bra som den andra som dr dyrare. Sa tittar jag ocksa att den
kommer man spela med ldngre &n den andra, sd da sdkert koper jag den dyrare.

(Gabriella)
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Sex elever har en viss forstaelse for hur ekonomin dr beroende av utnyttjandet av
naturresurser. Fyra av dem, Viola, Viggo, Ville och Glenn, vet att minskad konsumtion
leder till minskad anvéndning av naturresurser. Viggo berittar att han blir glad av att
unna sig prylar och ndjen och gor det ofta, men podngterar samtidigt att han nog vet

att det dr daligt for miljon att konsumera.

Det ar ju jatteroligt och s& dér man blir bara glad, men nir man tinker efter ndrmare sa
ar det dumt for att d& producerar de nya saker sé att de ska kunna f& mera pengar och
det gor naturen pa ett sitt dannu vérre [...] Nér ni nu fragar sddana hér fragor s& kommer
jag att tinka pa det, men nér jag star dir framfor nagot nytt sé tédnker jag nu mera pa &r

det vért priset och liksom att kan jag hitta béttre ndgon annanstans. (Viggo)

Fem elever, Viola, Vera, Vilma, Victoria och Gabriclla, kan relatera konsumtion till
sociala perspektiv och tre av dem poédngterar att de som har extra pengar eller andra

fornodenheter ska donera dem till hjélporganisationer eller behdvande.

Nér man har for mycket pengar sa kan man t.ex. donera till Roda korset. (Viola)

Att ndgon annan behdver jobba for att gora den dir saken som nu inte sen kanske

anvénds. (Victoria)

Figur 8 &skadliggor elevernas syn pa fattigdom, pengar och konsumtion. De blaa
rutorna sammanfattar elevernas syn pd fattigdom dar atgdrderna domineras av
konkreta forslag pa hur den enskilda medborgaren kan fa pengar. De grona rutorna och
den ljusblda rutan beskriver elevernas uppfattning om pengar ur ett vardagligt
perspektiv, samt hur eleverna forhaller sig till konsumtion. Pilarna tydliggér hur
atgirdsforslagen mot fattigdom och sunda konsumtionsvanor kan bidra till en hallbar

framtid.
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Figur 8. Elevers syn pd fattigdom, pengar och konsumtion.
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7.3.3 Sammanfattande diskussion om elevers hallbarhetsmedvetenhet

inom den ekonomiska dimensionen

De flesta elever i vér studie relaterar den ekonomiska dimensionen frimst till den
personliga ekonomin. Eleverna har en konkret bild av pengar och ténker séllan ldngre
an att pengar kommer frén l6nen och kan skrivas ut i fabriker eller banker. Elever 1
Mannis m.fl. (2013) studie har ocksa en konkret bild av pengar, samt svérigheter att
forklara pengars ursprung och ekonomins inflytande pa nationell niva. For att fa till
stand atgédrder 1 hdllbarhetsfragor bor man ge nista generations beslutsfattare mojlighet

att forsta ekonomiska villkor i samhéllet (Berglund m.fl., 2014).

Enligt tidigare forskning kan elever koppla den ekonomiska dimensionen till dvriga
dimensioner i hdllbar utveckling, men forstaelsen domineras av enkla samband (Manni
m.fl., 2013). De flesta elever i vér studie forstar enkla samband sésom fattigdom och
brist pa pengar. Fa elever kan beskriva samband mellan ekonomi och social vilfard pa
en hogre niva i samhéllet. Det dr endast en elev som kénner till att brist pd naturresurser
och sdmre klimatforhallanden kan vara en orsak till fattigdom genom t.ex. misslyckade
skordar. Forstdelse av komplexitet dr kritiskt for forstaelse av fattigdom. Fattigdom
uppstér till f61jd av manga komplexa faktorer som inte endast handlar om en individs
inkomster utan ocksd om samhillets inkomster, tillgang till grundliggande service
sdsom hillsovard samt befolkningsokning (Unesco, 1997). Aven klimatforindring kan
orsaka fattigdom nér odlingsmarkerna utarmas eller dricksvattnet tar slut (IPCC, 2014,
kap. 13). Fattigdom fOrsvarar arbetet for hallbar utveckling eftersom méanniskor
tvingas anvénda de snabbaste végarna att fa det som de behdver, vilket kan innebéra
forstorelse av habitat for att f& sin egen mat eller anvdndning av oekologiska

jordbruksmetoder. (Unesco, 1997).

Majoriteten av eleverna i vér studie har mestadels en konkret uppfattning om pengar,
vilket kan vara orsak till deras svaga forstaelse av fattigdomens ursprung. De relaterar
fattigdom till samhéllsmedborgarnas brist pa pengar och att det sker till foljd av for fa
arbetsplatser. Det &r f4 elever som ser hur fattigdomen beror pé sjélva samhéllet i sin
helhet och inte bara brist pa arbete. Manni m.fl. (2013) konstaterar dven att elever i
samma aldersgrupp inte kan forklara orsaker bakom fattigdom eller relatera fattigdom

till den ekologiska dimensionen. Samtidigt visar studier att elever har mest kénslor
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kopplade till fattigdom och tycker synd om fattiga minniskor (Manni m.fl., 2013;
Walshe, 2013). I en studie av svenska 10—12-dringar identifierar elever klyftor i
samhillet och de anser att det &r ordttvist att mdnniskor har det sé& bra i Sverige (Manni
m.fl., 2013). Eleverna i véar studie har en attityd som préglas av en vilja att motverka
fattigdom och hjilpa ménniskor som har det sémre. Eleverna vet dock inte hur de

sjdlva ska ga tillvdga, annat dn att donera pengar.

En studie av Chareka (2010) visar dven att elever har svagt kunnande om hur de kan
vara med och péaverka den globala sociala situationen med fattigdom, diskriminering
och krig. Det kanske kan bero pd att undervisningen inte fokuserar pd praktiska
atgdrdsforslag mot fattigdom péd ett lika konkret sédtt som &tgirdsforslag mot
miljoproblem. I laroplansgrunderna frén ar 2014 omnédmns inte ordet fattigdom, men
det framhalls att eleverna bor ldra sig om ménskliga réittigheter (Utbildningsstyrelsen,
2014). I en amerikansk studie anser elever att de inte far tillrdckligt med information i
skolan om hur man forbéttrar de globala sociala omstédndigheterna (de Leeuw, Valois
& Seixas, 2014). Chareka (2010) formodar att ménniskor i vélbargade vésterldndska

samhillen har svart att forstd hur ménniskor lever i fattiga utvecklingslidnder.

Fyra elever 1 vér studie anser att konsumtion dr daligt for miljon, och dessutom
erkinner en elev att han inte bryr sig om detta. Enligt Manni m.fl. (2013) tanker elever
i samma aldersgrupp pa bdde sociala och ekologiska aspekter ndr det kommer till
konsumtion. Elever i tidigare studier har reflekterat over betydelsen av att kopa
rittvisemarkta produkter eller lokalproducerade varor. (Manni m.fl., 2013.) De flesta
elever i1 vér studie har ett konkret tinkande géllande olika naturresurser. Det ar fa
elever som forstdr orsak och verkan nér det kommer till naturresurser och ekonomi.
Eleverna forstar dock att produktion av varor tir pd naturresurser, men hianvisar detta
endast till varor vars ursprung &r létt att lista ut, sdsom virke, papper eller mat. Tva
elever forklarar hur naturresurser ger ekonomisk vinst, men ingen elev forklarar hur
bevarandet av naturresurser ocksa kan frimja ekonomin. I Walshes (2008) studie kan
ett fatal elever se ekonomisk nytta av att bevara naturresurser och ndmner turismen
som exempel. Eleverna i vér studie har dock betydande kunnande om hur man boér
spendera sina pengar. Alla elever hdvdar att man maste ha orsak att konsumera och
overviga nddvindigheten att kdpa nagot nytt. Ménga elever kopplar dven pengar till

den sociala dimensionen och menar att det dr bra att donera dverflodiga pengar.
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7.4 Elevers syn pa héllbar utveckling ur ett framtidsperspektiv

I detta avsnitt redogérs och diskuteras elevernas forstielse av begreppet hallbar
utveckling och dess tre dimensioner. I ldrande for héllbar utveckling betonas dven
larande infor framtiden. Genom att undersoka elevers syn pa framtiden, prioriteringar
och hogsta dnskningar kan man fa en forstéelse av deras forvéntningar infor framtiden.
I fokus ligger dé elevers framtidssyn och hur denna kan bidra till deras syn péd en
héllbar  utveckling och  framtid. Elevers hallbarhetsmedvetenhet och
handlingskompetens pdverkas av huruvida de ser positivt eller negativt pa framtiden

och hurdan motivation de har att handla hallbart.

7.4.1 Héllbar utveckling, framtidssyn, lycka och hogsta dnskan
Elevers syn pd begreppet hdllbar utveckling

Viola och Ville kan ge en definition av hallbar utveckling som tangerar alla dess tre
dimensioner. Viola beskriver det som ndgot ekologiskt som frimjar naturen, samt
ndgot som gor sa att alla ménniskor blir jimlika och har chans att fi 16n. Viggo menar

att hdllbar utveckling handlar om att minska utsldpp och ldnders olika utvecklingsniva.

Det [héllbar utveckling] handlar om sé hér att minska utslépp och vilka ldnder som é&r

underutvecklade och sa. (Ville)

Vilma, Victoria, Gustav och Gillis har en definition pa hallbar utveckling som tangerar
den ekologiska dimensionen. Tre av dem menar att hallbar utveckling innebar att man
ska forsoka bevara naturen sd gott det gér. Gustav har svart att beskriva héllbar

utveckling, men menar att det har nagonting med biologi och geografi att gora.
Det [hallbar utveckling] dr ndgot liksom med att miljon halls sa dér bra. (Victoria)

Vera, Gabriella och Viktor associerar hdllbar utveckling med ndgot som tangerar den
sociokulturella dimensionen. Viktor menar att det handlar om samhéllsutveckling och
att fa samhéllet att bestd. Vera menar att hallbar utveckling betyder att ménniskor inte
ska ge upp utan fortsitta forsoka, men definierar dock inte vad det handlar om.

Gabriella tror att hallbar utveckling dr dd man behandlar alla elever lika.
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Det [hallbar utveckling] dr utveckling i samhillet s att det inte rasar ungefar. (Viktor)

Sju 6vriga elever kan inte definiera begreppet hallbar utveckling. En del elever gissar
vad det betyder, och ibland kan det tolkas som att de &r inne pa ritt spar. Manga av

dem tinker att det handlar om hur méinniskans lér sig och utvecklas.

Négot med att man utvecklas. Kanske s& ddr manniskan och hjarnan. (Gabriel)

Elevers syn pd framtiden, prioriteringar och hégsta énskningar

Eleverna ombads genom en vérderingsovning reflektera 6ver vad som ér det viktigaste
i deras liv. Som alternativ gavs tre olika omriden: natur och naturupplevelser, sociala
relationer eller ekonomiska tillgdngar. Dessa omraden symboliserar samtidigt de tre
dimensionerna av héallbar utveckling. Som stdd fick eleverna titta pd bilder som
symboliserar de olika dimensionerna (se bilaga 1). En del elever prioriterar de olika
dimensionerna som likvirdiga. Dérfor finns det inte sexton antal utsagor per
prioriteringsgrad (dimensionerna prioriterades pd antingen forsta, andra eller tredje
plats). Majoriteten av eleverna anser att sociala relationer, dvs. deras vinner och
familj, &r viktiga for dem. De prioriterar saledes den sociala dimensionen pa forsta
plats. Tretton elever anser att natur och naturupplevelser édr viktigare for dem én
ekonomiska tillgangar. De hinvisade detta till att de behover naturen for att ma bra,
och manga elever har ju d4ven en 6nskan om att miljoforstorelsen ska minska. Eleverna
berdttade dven bl.a. att ménniskan behdver naturen for att kunna leva och att alla djur
och vixter borde respekteras mera én vad som gors 1 nuldget. Vilma, Greta, Ville och
Viggo anser dock att pengar dr viktiga for dem eftersom man maste ha dem for att

kunna leva, och darfor prioriterar de inte den ekonomiska dimensionen till sist.

Pengar &r inte s viktigt, men det 4r ganska viktigt med familj och sa. Samtidigt kénns

det som om att naturen forsvinner och da kan ingen leva. (Gustav)

Med pengar kan man gora typ vad man vill [...] Det kanske kdnns sjdlviskt att tdnka

bara pé att man behdver pengar, pengar och pengar, men man maste ha pengar. (Ville)

Alla elever har 6nskningar som tangerar den sociokulturella dimensionen, eftersom de
Onskar att vara omgivna av vinner och familj i framtiden. Sex elever har en 6nskan

om fred pd jorden och att alla ménniskor skulle mé bra. Viola och Viggo framhaller
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dven jamlikhet och réttvisa i samhéllet. Viola och Vera har en 6nskan om att alla ska
f4 vara friska. Atta elevers énskningar tangerar den ekologiska dimensionen och dessa
elever har samtidigt den ekologiska dimensionen pé forsta eller andra prioritet. De har
onskningar om att naturen och miljon ska ma bra och att méinskligheten ska dverleva.
Glenn 6nskar dessutom att han sjdlv inte ska vara en belastning pd naturen. Ville dr
den dnda som har en 6nskning som tangerar den ekonomiska dimensionen och han
prioriterar den ekonomiska dimensionen som den viktigaste. Ville har en hdogsta

onskan om att vara en rik multimiljardar.

Det dr kanske typ fred pa jorden och att dagens presidenter, som Trump och Putin, inte

skulle vara sa oforstaende. (Viggo)

Kanske sa linge som atminstone t.ex. mina barnbarn skulle fa ha det liksom ganska

normalt och att det liksom inte skulle bli helt détt. (Vilma)

Att man skulle hitta mer arter och att det skulle finnas s& ddr mer sorter pa jorden, och

att ocksa Finland skulle bli ett sddant dér gronskande land. (Gitte)

Majoriteten av eleverna har en positiv framtidssyn som tar hénsyn till héllbar
utveckling, och de ger héllbara 16sningar pa alla hotbilder de for fram. Tio elever
nidmner att framtiden hotas av miljoforstoring. Sju elever anser att det finns en risk for
att planeten fOrstors, men att planeten, naturen och ménskligheten kan riddas om
ménniskorna borjar bry sig mera om naturen och djuren samt slutar slésa pa
naturresurser. Dessa elever har dven ekologiska dimensionen pa forsta eller andra
prioritet. Vincent framhéller att jordens befolkning kommer att dka, vilket kan leda till

ytterligare miljoforstoring.

Planeten kanske inte mera finns om ménniskorna anvénder naturen, djuren och vattnet
pé ett daligt sitt. P4 ett sétt tror jag att ndgon géng i ménniskans historia kommer jorden
inte mera finnas, men jag tror att pa ett sitt kanske naturen kommer bli béttre om folk

borjar bry sig om den mera. (Vera)

Viggo och Gustav tror att ménniskorna inte lingre kan rddda naturen frn all
miljoforstoring och att miljoforstoringen kommer bli jordens undergang. Viggo
papekar att han dr omotiverad att handla hallbart eftersom han tror att jorden dnda

kommer att gd& under i framtiden. Gina och Viggo har dock en optimistisk syn pa
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miljoforstorelsen och de tdnker att minniskan dr opaverkad av miljoforstorelsen,
eftersom de menar att minniskan kan leva utan natur. Dessa tva elever prioriterade
ocksa den ekologiska dimensionen pa andra respektive tredje plats. De har alltsd en
positiv framtidssyn, men den tillhor inte hallbarhetsideologin (se figur 9). Viola, Ville
och Gabriel framhéller att solen langt i framtiden kommer att svélla upp och forstora
planeten jorden. Viola ndmner bade milj6forstorelsen och solens inverkan pa jordens

undergang. Pojkarna Ville och Gabriel 4r mer oroade Over det sistnimnda alternativet.

Naturen forsdamras ju hela tiden sd den kommer bli &nnu sdmre tror jag. Jag tror inte att
man pa det séttet &nda kan fixa alla véra utslépp, eftersom vi inte kan leva utan de dér
utslappen. I dagens lage behdver vi inte mer s beroende av naturen, eftersom vi har sa

mycket vixthus och planteringar. (Viggo)

Virlden kommer nog gé under i framtiden. Jag vet inte riktigt hur, men den [jorden]

kommer typ spréngas av solen. (Ville)

Nio elever tror att framtiden préglas av nya teknologiska losningar. Gabriel ndmner att
ménniskan kommer att bli mera passiv av teknologin. Greta, Glenn och Viggo anser
att naturens tillstdnd kommer att bli béttre tack vare nya teknologiska ldsningar, vilka
kan leda till bl.a. reducerade miljoproblemen. Greta och Viggo prioriterar den
ekologiska dimensionen som minst viktig, medan Glenn starkt betonar den ekologiska

dimensionen i sin syn pa framtiden.

Det kommer vél bli s hdr mer miljovanligt, for man har ju borjat med nagra elektriska

bilar och séddant redan. Sedan liksom mer automatisering av olika grejer. (Glenn)

Figur 9 dskadliggor elevernas dnskningar for och forvintningar pa en hallbar framtid.
De grona rutorna symboliserar elevernas hotbilder infor framtiden. I de blda rutorna
visualiseras elevernas positiva framtidssyn i form av visioner, onskningar och
prioriteringar som losningar pa elevernas hotbilder. Den ljusblaa rutan utgér en symbol
for de elever som anser att minniskan inte kan gora nagot at miljoforstorelsen eller

antar att ménniskan ar opaverkad av den.
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Figur 9. Elevers onskningar och forvintningar om en hdllbar framtid.
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7.4.2 Sammanfattande diskussion om elevers syn pa héllbar utveckling

ur ett framtidsperspektiv

Trots att manga elever i var studie kan berdtta om olika problem i anknytning till
héllbar utveckling ér det f4 som kan definiera begreppet hallbar utveckling. Endast tva
elever kan ge en forklaring av héllbar utveckling som tangerar alla tre dimensioner.
Begreppet hallbar utveckling ar svéart for barn att forstd eftersom det forutsitter
forméga att tdnka abstrakt (Svetina m.fl., 2013). Det forefaller sig dock att en del
elever, trots att nagra inte kan forklara begreppet hallbar utveckling, kan forklara hur
olika fenomen hénger ihop, vilket tyder pa forméga att tinka abstrakt. En annan studie
visar att elever i samma aldersgrupp kan definiera begreppet utan kontextuell hjélp

(Walshe, 2008).

Tidigare studier tyder pd att elever relaterarar hallbar utveckling framst till den
ekologiska dimensionen. Direfter foljer den sociala dimensionen och sist den
ekonomiska dimensionen. (Walshe, 2013). Ifall exempelvis social réttvisa och
ekonomisk tillvaxt gloms bort forsvinner tanken med hallbar utveckling (Lassoe,
2010). Det holistiska perspektivet kravs for att kunna fdnga det komplexa forhallandet
mellan méinniskan och den omgivande vérlden (Berglund m.fl., 2014; Capelo m.fl.,
2012; Leesswge, 2010; Olsson, 2014; Olsson & Gericke, 2015; Sandell m.fl., 2005;
Sheth m.fl., 2011; Tani m.fl., 2007). Elevernas forslag pa atgéarder for att forbéttra
vérlden dominerades dven av dtgirder relaterade till den ekologiska dimensionen. I en
studie av Brantmeier (2013) anser eleverna att de har lért sig om miljoproblem, men
inte om Ovriga samhéllsproblem. Trots att det holistiska perspektivet pa senare tid har
uppmaérksammats mer i laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014), ér det
osédkert om alla dimensioner behandlas samtidigt pa ett integrerat sétt i undervisningen,

vilket de borde (jfr Berglund m.fl., 2014).

Formaga att forestdlla sig framtiden ingar i helhetskompetensen som ska utvecklas hos
alla medborgare (Unesco, 2006). Ménga elever i var studie har en 6nskan om att
vérldens befolkning ska fa ma bra och att det ska bli fred pd jorden. Detta
overensstimmer med forskning av Chareka (2010), som konstaterar att barn oroar sig
for att diskrimminering och rasism ska oka i framtiden. Nagra elever i var studie

efterlyser mer réttvisa i samhéllet. Enligt en studie av Walshe (2013) anser elever i
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samma alder att makt och politik &r grundpelare for en bra framtid. Ménga elever i var

studie har forslag pa samarbete mellan ldnder och politiska dtgérder.

Enligt forskare har ménga elever en teknocentrisk natursyn, dvs. att elever ar hoppfulla
om att miljoproblemen kan 16sas genom teknologiska framsteg (Vilkka, 1993; Walshe,
2013). Walshes (2013) studie av 11-16-aringar visar att majoriteten av eleverna ar
optimistiska och ser niagon typ av 10sning for en hallbar framtid, déribland
teknologiska insatser. I var studie beréttar manga elever att framtiden kommer att
priaglas av ny teknologi. Tre av eleverna anser ocksa att hallbarhetsproblemen kan
16sas med hjélp av teknologiska 16sningar. Inom ramen for sociokulturell larandeteori

ses teknologi som ett hjdlpmedel for att skapa losningar (Lassee, 2010).

Enligt tidigare studier dr elever positiva infor framtiden och tror pd mindre
miljoproblem, minskad fattigdom och 6kad jamlikhet (Brantmeier, 2013). De flesta
elever i var studie har en optimistisk syn pd framtiden och pa att manskligheten och
planeten kommer att klara sig bra, men ménga elever poédngterar samtidigt att
minniskan inte ska ta detta for givet utan méste aktivt borja ingripa. Aven i Walshes
(2013) studie har storsta delen av eleverna en positiv instillning till att vérlden kan
forbattras genom satsning pd hallbar utveckling. Hermans (2016) studie visar att
elevers attityder till att forbittra klimatomstindigheterna &r positiva. Medvetenheten
om tidsperspektiv dr betydande eftersom den inverkar pa elevers syn pa héllbar
utveckling inom alla dimensioner, och deras fOrmaga att se alternativa

framtidsscenarier (Walshe, 2008).

Den dimension i héllbar utveckling som en individ anser vara viktigast dr en
bidragande faktor till den syn och det angreppsitt individen har gentemot héllbarhet
(Sandell, m.fl., 2005). Eleverna i véar studie prioriterar forst den sociala dimensionen,
sedan den ekologiska och till sist den ekonomiska. Alla elever poédngterar att vénner,
familj och relationer dr viktiga for dem, vilket kan tdnkas forklara varfor de flesta
elever har den sociala dimensionen som hogsta prioritet. De elever som anser att den
ekonomiska dimensionen &r viktigast dr dock inte de elever som har minst kunnande
om de olika dimensionerna, tvdrtom, dessa elever kan berdtta om méanga samband
mellan de olika dimensionerna. Som tidigare ndmnts har de flesta elever i var studie

en antropocentrisk natursyn, med inslag av biocentrism. Detta syns dven i elevernas
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framtidssyn. Elevernas framtidssyn priglas frimst av den sociokulturella
dimensionen, men innehdller &ven drag av den ekologiska och ekonomiska
dimensionen. Eleverna vill att naturen ska bevaras for ménskligheten och manga lyfter
fram miéinniskans behov av naturens resurser, dess estetiska och affektiva vérde.
Elevernas héllbarhetsmedvetenhet inom alla tre dimensioner av hallbar utveckling ar
alltsa inkluderad i deras framtidssyn. I tidigare studier har elevernas framtidssyn
préglats av den sociokulturella och ekonomiska dimensionen sdsom vénner, familj, bra
arbetsplats och materiella kapital, men saknar inslag av den ekologiska dimensionen

(Chareka, 2010).

Forskare menar att den antropocentriska natursynen inte &r tillricklig for att kunna
forsta naturens vérde och séledes inte heller tillrdcklig nog for att skapa ett miljovénligt
beteende (Boeve-de Pauw & Van Petegem, 2013; Milfont & Duckitt, 2004). I en studie
av Walshe (2013) har eleverna frimst en egocentrisk eller antropocentrisk syn,
eftersom de virderar personliga intressen framom miljons vélbefinnande. Vi kan
konstatera att eleverna i var studie, trots att de mestadels har en antropocentrisk syn pa
framtiden, Onskar att en vdlmiende natur ingd som en stor del av deras framtid.
Eleverna visar dven stor empati for ménniskor i deras nérhet, vilket tyder pa att de inte

ar egocentriska.
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7.5 Héllbarhetsmedvetenhet hos elever 1 Gron Flagg-skolor

jamfort med elever 1 vanliga skolor

Ett delsyfte i denna avhandling &r att jimfora hallbarhetsmedvetenheten hos elever i
Gron Flagg-skolor med elever i1 vanliga skolor. Inledningsvis redogors for resultaten
fran det sista samtalsomrddet, Gron Flagg, vilket diskuterats under intervjuerna med
de atta elever som gér i Gron Flagg-skolor. Avsikten dr att dskadliggéra elevernas
uppfattningar om och erfarenheter av miljoprogrammet. Dérefter analyseras variation

1 hallbarhetsmedvetenhet hos elever i Gron Flagg-skolor och elever i vanliga skolor.

7.5.1 Gron Flagg ur elevers perspektiv
Elevers syn pda Grion Flagg

Fyra elever av étta kan tydligt forklara vad Gron Flagg innebér och de forknippar
programmet frimst med skolans arbete for naturens vélbefinnande. Dessa elever gar
alla i samma skola och dr medvetna om skolans miljoprofilering. Eleverna beréttar att
de inom Gron Flagg har lart sig att sortera avfall, minska avfallsméngden, spara vatten
och energi. De anser att alla i skolan fér delta i programmet och att den som &r speciellt
intresserad av hallbarhetsfrdgor har mojlighet att vara med i miljorddet. Gillis havdar
dock att det ofta dr endast miljoradets medlemmar och lirarna som kan péverka i fragor
géllande Gron Flagg. Gitte framhaller att hennes intresse for miljofragor har minskat

och att hon dérfor inte ldngre vill vara med 1 miljoradet.

Vi har det [Gron Flagg] i alla fall i skolan. Vi &t den mat vi tog, sedan sparade vi pé el

och sedan fick vi den dér grona flaggan for att vi dr en gron skola. (Gitte)

Det finns saddana dér miljéradsméten. Sedan pratar de som har varit dér fran klassen till

alla i klassen och sa far alla veta om det [vad som diskuterats pa motet]. (Gina)

Eleverna i den andra Gron Flagg-skolan menar att de hort begreppet Gron Flagg, men
kan inte tydligt forklara vad det innebér. Gustav beskriver att det handlar om en liten
grupp ménniskor som kontrollerar naturens tillstdnd, men han &r osdker pd om denna
grupp finns i skolan eller ute i samhaéllet. Gabriel tror att Gron Flagg har ndgot med

gronsaker, frukter och hilsa att géra. Han berittar ocksa att det finns en grupp i skolan
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som jobbar med dessa fragor och att medlemmarna i gruppen dr mer insatta i vad
programmet innebdr. Greta kopplar ihop Gron Flagg med &tervinning och
ateranviandning. Gabriella tror att Gron Flagg ér ett bolag, men kan inte nidrmare
forklara vad detta bolag gor. Alla elever i denna skola framhaller att alla skolans elever

borde fa mer information om Gron Flagg.

Det [Gron Flagg] dr ndgot med hélsa och frukter [...] en fran varje klass d4r med och sa
samlas de pa ett stélle. Sedan sdger de alltid sina idéer och sa kan de ocksa fraga av sin

klass att vad de har for asikter. (Gabriel)

Gitte, Gillis och Glenn anser att det dr viktigt att skolan dr med 1 Gron Flagg eftersom
Gron Flagg kan inverka positivt och langsiktigt pé naturens tillstand. Gitte hdvdar dock
att deltagandet i Gron Flagg inte pdverkar henne sjélv och ndmner bl.a. att hon inte
brukar tinka pé att spara energi hemma. Gillis podngterar att det ur ett ekonomiskt
perspektiv dr Ionsamt for skolan att delta i miljoprogrammet, eftersom skolan da kan
spara pengar genom att ldra elever hallbart handlande. Greta och Glenn anser att det
ar positivt att skolan dr med i1 Gron Flagg, med tanke pa att skolan kan fa till stdnd
storre fordndringar dn den enskilda individen. Gina menar att det &r viktigt att handla
héllbart, men att skolan inte nddvéandigtvis behdver vara med i Gron Flagg for att lara
eleverna vikten av en hallbar livsstil. Hon anser att skolan kan arbeta med
héllbarhetsfragor trots att den inte deltar i Gron Flagg. Tre elever kan inte forklara

varfor det &r viktigt eller inte viktigt att skolan dr med 1 Gron Flagg.

Det [Gron Flagg] har liksom inte paverkat mig s& dér jattemycket, men pa naturen sa

har det paverkat. Sedan ar det pa det sittet viktigt for naturen och for Finland. (Gitte)

Det [Gron Flagg] sparar ocksé pengar sa att man kan gora annat med pengarna. Jag har

lart mig att det hjélper att spara pa mat och hur dyr skolmaten ar. (Gillis)

Fyra elever kdnner till att skolan har en flagga som visar att de deltar i Gron Flagg-
programmet. Gina och Glenn framhaéller &ven att de i skolan har lagt upp olika lappar
och att det pa det siittet syns att de ir med i Gron Flagg. Ovriga elever kan inte forklara

pa vilket sdtt det syns utdt att skolan dr med 1 Gron Flagg.

Man ser ju forstas den grona flaggan i toppen av flaggstangen och sa har vi sddana dér

klistermédrken dér det stér t.ex. tack for att du sténgde av vattenkranen. (Glenn)
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7.5.2 Jamforelse av hallbarhetsmedvetenhet mellan elever 1 Gron Flagg-

skolor och elever 1 vanliga skolor
Jiamforelse av elevers hdllbarhetsmedvetenhet

Eleverna talar pa ett likartat sdtt om natur och naturens roll. De lyfter fram ungefar
samma aspekter i sina beskrivningar. Det finns ddremot en viss variation mellan
eleverna da det beskriver vad de uppskattar och upplever i naturen. Alla eleverna i
Gron Flagg-skolor lyfter fram att de njuter av bdde sjélva naturupplevelsen och
aktiviteter i naturen, medan det finns elever frn vanliga skolor som poéngterar att de
vistas och uppskattar naturen endast {for att den ger dem mdjlighet att utfora aktiviteter
dér. Eleverna i Gron Flagg-skolor anser att de vistas ofta i naturen, medan hélften av

eleverna i vanliga skolor upplever att de sillan vistas 1 naturen.

De ar blott dar. Det ér inte s kul i naturen. Ibland &r det helt kul att flata i naturen sa

dér typ en halv timme, men sen vill man bara hem. (Ville)

Jag tycker det dr liksom roligt att utforska vad som finns dér och sedan ar det sa lugnt

dér da det inte finns bilar som é&ker runt. (Gabriel)

Gillande elevernas syn pa forhédllandet mellan natur och ménniska lyfter alla elever
fram ménniskans behov av naturen och de resurser den erbjuder. Eleverna i Gron
Flagg-skolor poédngterar oftare ménniskans behov av de révaror naturen ger, medan
eleverna i vanliga skolor snarare betonar att manniskans hilsa dr beroende av naturens
vélbefinnande. Tvé elever i vanliga skolor anser att mdnniskan i dag inte ar lika
beroende av naturen som tidigare. Av de sju elever som ndmner naturens estetiska
véirde som viktigt, 4r majoriteten fran Gron Flagg-skolor. Det forekommer inte ndgon
storre variation mellan elevernas syn pa manniskans tillhorighet till naturen och arters
lika vdrde. Majoriteten av eleverna menar att alla varelser pa jorden har lika ritt att
leva. Tva elever i1 vanliga skolor hdvdar dock att ménniskan &r ndgot viktigare &n andra

arter.

Denna studie visar att det bland de intervjuade eleverna inte finns nédgra storre
variationer mellan eleverna géllande hur de ser pa miljoproblem mer allmént. Alla
elever har tankar om att det 4&r ménniskan som orsakar miljoproblem. Lika stort antal

elever i Gron Flagg-skolor som i vanliga skolor anser att médnniskor inte alltid handlar
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miljovénligt darfor att de har en kénsla av att deras enskilda insats inte har ndgon storre
inverkan pa miljoproblem. Dé eleverna beskriver mer specifika miljoproblem och hur
man kan dtgirda dessa forefaller det finnas en variation mellan eleverna i Gron Flagg-
skolor och eleverna i vanliga skolor. Eleverna i Gron Flagg-skolor kan ndmna ett ndgot
storre antal olika miljoproblem &n elever i vanliga skolor. De kan dirutdver beskriva
hur man kan atgdrda dessa, men dock inte alltid orsaken till ett dylikt beteende.
Exempelvis berittar eleverna i Gron Flagg-skolor att de sorterar och hur detta gér till,
men reflekterar mer sdllan 6ver orsaker till detta. Samma monster finner man dven da
eleverna talar om minskad energi- och vattenanvdndning. Det finns ingen tydlig
variation mellan eleverna i Gron Flagg-skolor och eleverna i vanliga skolor gillande
deras syn pd nedskrdpning och oOkad avfallsmingd, utsldpp och fororeningar,

skogsskovling och habitatforstorsels samt dtgiarder mot dessa hot.

Man kan forsoka anvdnda mindre energi, alltsé elektricitet. I skolan har vi haft t.ex.
elfria-dagar. Jag vet att det &r daligt att anvédnda for mycket elektricitet for vi har haft

om det i skolan, men jag vet inte varfor det ar daligt. (Gitte)

I var studie forekommer inte ndgon stdrre variation i elevernas syn pd héllbar
utveckling inom den sociokulturella dimensionen. Savil eleverna i Gron Flagg-skolor
som eleverna i vanliga skolor har forstielse av vad hélsa och sociala relationer innebér,
och de relaterar detta till sina egna erfarenheter. Samma monster aterspeglas i
elevernas beskrivningar av kultur, jamlikhet och samhillskonflikter. De har alla en
forstaelse av vad detta innebér och har en sund uppfattning samt ett sunt beteende. De
forstar dven foljden av krig och konflikter, men har ndgot varierande uppfattningar om
hur dylika uppkommer och kan bekdmpas. Da eleverna talar om samarbete mellan
lander finns en viss variation i elevernas utsagor. Fler elever i Gron Flagg-skolor, dn
elever i vanliga skolor, kopplar ihop ldnders samarbete med ekologiska aspekter och
lyfter fram bl.a. att linder ska dela pa naturresurser. Inga tydliga skillnader finns 1
elevernas beskrivning av samhalle, ldrande och utbildning. De forstér alla innebdrden

av ett samhélle och poédngterar vikten av en god utbildning.

Lander ska samarbeta for da &r det lattare att ordna saker och fa bort olika problem. Det

gér snabbare att t.ex. plantera ndgonting da méanga lander gor det samtidigt. (Gabriella)
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Det forekommer inte heller nigra storre variationer mellan eleverna i denna studie
gillande den ekonomiska dimensionen. Alla elever har en viss forstdelse av vad
fattigdom é&r, hur den uppstar och vad man kan gora for att minska den. En elev som
gérien Gron Flagg-skola kan koppla ihop fattigdom med den ekologiska dimensionen.
Eleven framhéller att olika ldnder har olika forutsittningar att idka jordbruk och
utnyttja andra naturresurser. Ndgon tydlig variation forekommer inte i elevers syn pa
varors ursprung, ekonomi och konsumtion. Alla elever har en konkret bild av pengar,
men da de beskriver sin syn pd konsumtion och sparande kan en del elever koppla

detta till andra dimensioner av héllbar utveckling.

Fattigdom &r just det da man inte har mycket pengar eller resurser. Det dr ofta i lander
som dr torra eller har sdmre miljder. Vissa ldnder har inte samma intikter och
naturresurser som andra linder. Man kunde bekédmpa fattigdom med att komma pa sitt

att odla pa sadana stillen som man inte just nu kan odla pa. (Gillis)

Ett flertal av eleverna saknar en helhetsbild av héllbar utveckling och dérmed
forekommer inte ndgon storre variation mellan eleverna i denna studie. Dé de beskriver
sin syn pd framtiden forefaller det inte heller finnas nigon tydlig variation mellan
elever i Gron Flagg-skolor jamfort med elever i vanliga skolor. Det finns dock en viss
variation i elevernas dnskningar infor framtiden. Majoriteten av eleverna i Gron Flagg-
skolor framhéller att de onskar att ménniskan skulle sluta forstéra naturen och borja

virna om den.

Framtiden kommer nog bero pa hur vi ménniskor nu borjar att gora och sa. Alltsa jag
tror att battre kommer det nog kanske att bli eller sd kanske att man kan halla det

ungefar sa hér. (Gillis)
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7.5.3 Sammanfattande diskussion om hallbarhetsmedvetenhet hos elever

1 Gron Flagg-skolor jamfort med elever 1 vanliga skolor

Tidigare kvantitativ  forskning visar att det finns smé skillnader 1
héllbarhetsmedvetenhet hos elever i Gron Flagg-skolor i jamforelse med elever i
vanliga skolor (Berglund m.fl., 2014; Olsson, 2014; Olsson & Gericke, 2015). Olssons
studie frdn ar 2014 visar att elever i1 arskurs 6 i Gron Flagg-skolor har starkare
héllbarhetsmedvetenhet dn elever i vanliga skolor, men att forhallandet dr det motsatta
1 arskurs 9. Skillnaden &r dock signifikant endast inom den ekologiska dimensionen.
(Olsson 2014.) Var kvalitativa studie av elever i arskurs 6 i finlandssvenska skolor
visar, 1 likhet med tidigare forskning, att miljoprogram av typen Gron Flagg har liten
inverkan pa elevers hdllbarhetsmedvetenhet. Variationer mellan eleverna pavisas mest
tydligt d& eleverna talar om sin syn pa hallbar utveckling inom den ekologiska
dimensionen eller dé eleverna kopplar ihop den ekologiska dimensionen med nagon

annan dimension av hallbar utveckling.

Elever 1 miljoprofilerade skolor dr i1 allmdnhet ndgot mer intresserade av
héllbarhetsrelaterade frdgor &n elever i vanliga skolor (Berglund m.fl., 2014). Andra
studier har pdvisat att elevers biocentriska miljobevarande varderingar inte mérkbart
okar, trots att skolan anvénder ett miljoprogram. Elevers antropocentriska natursyn ar
dock aningen svagare hos elever i Gron Flagg-skolor och de dr villiga att utnyttja
mindre naturresurser dn elever som gér i vanliga skolor. (Boeve-de Pauw & Van
Petegem, 2013.) Likartade resultat framkommer i1 var studie dir alla elever i Gron
Flagg-skolor anser att naturen har ett egenvérde och att ménniskan &r beroende av den.
Eleverna framhaller d4ven att ménniskan och andra arter dr lika vérda. Flera av eleverna
i Gron Flagg-skolor poidngterar ytterligare vikten av naturens skonhet och fina
naturupplevelser. Manga elever i Gron Flagg-skolor har saledes en mer biocentrisk
natursyn, dn de som gar i vanliga skolor, samtidigt som de lyfter fram ménniskans

behov.

I en studie av Olsson m.fl. (2015) har elever i Gron Flagg-skolor ndgot béttre kunnande
om naturmiljon, positivare attityder och en starkare vilja att dtgérda miljoproblem dn
elever i vanliga skolor. Enligt Berglund m.fl. (2014) anser elever i skolor med

miljoprogram att deras egna handlingar har betydelse och de &r sdledes mera
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motiverade att handla héllbart. Liknande resultat framkommer inte lika tydligt i var
studie. De flesta elever 4r medvetna om att de gar i en Gron Flagg-skola och utmarker
sig genom att de har ett genomgéende kunnande om hur man sparar pé olika resurser
sasom mat, energi och vatten i vardagen. De reflekterar dock mer séllan dver orsaker
till detta handlande och saledes forefaller beteendet vara mer invant, men utan
motivering till varfor dylikt handlande dr att foredra. Enligt Cincera och Krajhanzl
(2013) péverkas elevers handlingskompetens inom den ekologiska dimensionen av
huruvida de sjédlva upplever att de har mojlighet att delta i beslutsprocessen i skolan
eller inte. I vér studie framhéller eleverna i Gron Flagg-skolor vikten av att fa vara
delaktig. Nagra av dem anser att de endast har begrinsade mojligheter att vara
delaktiga i skolans arbete for hallbar utveckling och detta har samband med hur tydligt
Gron Flagg-programmet lyfts fram och synliggdrs i skolans vardag. I en Gron Flagg-
skola kédnner eleverna knappt till Gron Flagg eller skolans profilering, vilket leder till

att de efterfragar ytterligare information.

I tidigare studier konstateras att hallbarhetsmedvetenheten inom den sociala eller
ekonomiska dimensionen inte dr speciellt synlig hos elever i1 skolor som anvénder ett
miljoprogram (Olsson, 2014; Olsson & Gericke 2015). Resultaten i vér studie ger
liknande indikationer. Eleverna i savél Gron Flagg-skolor som vanliga skolor dr péd
liknande niva nér det géller kunnande, attityder och sjédlvrapporterat beteende inom
den sociokulturella och den ekonomiska dimensionen. Detta ger indikationer om att
den sociokulturella och ekonomiska dimensionen inte lyfts fram tillrdckligt tydligt
inom Gron Flagg-programmet. Inom den sociokulturella dimensionen berittar alla
elever pa ett likartat satt om vikten av att ha god hélsa, vinner, familj och meningsfulla
intressen, samt vikten av att g i skola och vara en del av samhillet. Eleverna har dven
likartad syn pa jamlikhet och multikulturalism. Inga tydliga variationer finns heller 1
hur elever uppfattar krig och atgéarder mot krig. Endast angdende elevers kunnande om
mobbning syns en liten variation. Tre elever har inga konkreta forslag pa hur man i

skolan kan arbeta for att motverka mobbning, och dessa elever gar i Gron Flagg-skolor.

Inom den ekonomiska dimensionen har alla elever i vér studie ett konkret tankesétt
och en forstaelse av pengars virde i vardagen. Ingen elev i Gron Flagg-skolor utmérker
sig ndr det kommer till uppfattning om pengar och pengars ursprung. Endast nagra fa

elever kan relatera pengars vérde till naturresurser, men inte heller hdr kan man se
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ndgot samband med om de gir i Gron Flagg-skolor eller inte. I studien av Berglund
m.fl. (2014) konstateras det dock att elever i miljocertifierade skolor har storre

formaga att koppla den ekonomiska dimensionen till vriga dimensioner.

I ett flertal tidigare studier har det konstaterats att hallbarhetsmedvetenheten hos elever
tenderar att svalna i de tidiga tonaren. Detta géller dven elever som gér i skolor med
ett miljoprogram. (Berglund m.fl., 2014; Olsson & Gericke, 2015; Uitto, Juuti,
Lavonen, Byman & Meisalo, 2011.) Alla intervjuade elever i vér studie kan anses ha
sunda sociala virderingar och god empatisk formaga, d&ven om deras kunnande ar
ndgot bristfilligt gdllande begreppsdefinitioner och mobbningsatgarder. Nagra elever
har dock bristande motivation att handla miljovianligt och framhaller att deras intresse
for att handla miljovénligt har avtagit. Exempelvis framhaller en elev i en Gron Flagg-
skola att hon tidigare varit engagerad i milj6fragor genom miljoradet i skolan, men att

hon numera har andra intressen som fitt storre utrymme.

Enligt Palmer och Neal (1994) 6kar entusiasmen for naturen och dess problem éterigen
i takt med individens mognande. Lérare och utbildningsplanerare bor dérfor vara
medvetna om att det kan forekomma fluktuationer i elevers intresse beroende pa alder
(Berglund m.fl., 2014; Olsson & Gericke, 2015; Palmer & Neal, 1994). Elever borde
ges mojlighet att kontinuerligt utveckla sin hallbarhetsmedvetenhet sd att de inte tappar
intresset och motivationen helt och héllet. Olsson och Gericke (2015) poédngterar
betydelsen av att anvinda ESD 2 agendan for lirande for hallbar utveckling for att
tackla tondringars forsaimrade hallbarhetsmedvetenhet. Majoriteten av eleverna i var
studie menar att det dr viktigt att d&stadkomma olika typer av beteendeforandringar hos
méinniskor for att vdnda den negativa trenden med milj6forstéring och andra
héllbarhetsproblem som existerar i samhéllet. Detta ger indikationer om att de flesta

elever ar motiverade att handla hallbart.
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8 Slutdiskussion

I detta kapitel sammanfattas studiens resultat och stélls i relation till den teoretiska
referensramen. Resultatet av det centrala 1 elevernas héllbarhetsmedvetenhet
sammanfattas och tolkningen fordjupas. Aven praktiska konsekvenser diskuteras ur ett
miljopedagogiskt perspektiv. Intervju som datainsamlingsmetod granskas kritiskt och

forslag till fortsatt forskning avslutar kapitlet.

8.1 Sammanfattande slutsatser

Hallbar utveckling dr mycket komplext och barn bor redan fran unga &r bli bekanta
med dess rickvidder (Higglund & Pramling Samuelsson, 2009; Kahriman-Oztiirk
m.fl., 2012; Palmer m.fl., 2003). Genom att undersoka elevers hallbarhetsmedvetenhet
kan vi bidra till en o6kad vetenskaplig diskussion som stdder utveckling av
undervisning och larande for héllbar utveckling. Avhandlingen kan &ven ge ldrare en

inblick 1 hurdan hallbarhetsmedvetenhet elever kan ha.

Begreppsforstielse dr av central betydelse for att elever ska kunna komma till insikt
om exempelvis miljorelaterade fragestdllningar. Sdledes ar begreppsutveckling en
viktig komponent i ldrandet for hallbar utveckling. (Palmberg, 2008.) Manga av
eleverna i var studie hade en svag begreppsforstaelse, men kunde &nda ofta forklara
innebdrden av manga begrepp, trots att de inte kidnde till sjdlva begreppet. Detta mérkte
vi speciellt tydligt vid intervjutillfillet da ett flertal elever hade svart att svara pé
intervjufragorna, men da vi omformulerade dem till att béttre motsvara elevernas niva
kunde de svara. Flera av eleverna kénde inte till hallbar utveckling som begrepp, men

var trots detta relativt medvetna om den héllbara utvecklingens minga dimensioner.

Eleverna i studien hade generellt sett en antropocentrisk natursyn med inslag av en
biocentrisk och ekocentrisk natursyn. De hade en 6nskan om att framtiden ska bli
bittre bdde nir det giller miljoproblem och andra samhélleliga problem. De var dock
inte sdrskilt insatta i hur man kan astadkomma négot pa en mer samhéllelig nivé, men

hade en god handlingskompetens pd manga plan inom den privata sfaren. Detta kan
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jdmforas med tidigare studier som kunnat konstatera liknande resultat (Berglund m.fl.,
2014; Chareka, 2010; Gayford, 2009). Chareka (2010) och Gayford (2009) menar att
elever vet vad de kan gora i den privata sfiren, men inte i den offentliga sfdren.
Eleverna i vér studie visste vad de kan gora i skolan eller hemma, i den privata sfdren,
for att framja héllbar utveckling. De berittade bl.a. om att de sorterar avfall, sparar pd
energi och vatten, har en ekologisk livsstil, donerar, &r hjdlpsamma, respekterar andra
ménniskor och konsumerar med eftertanke. Eleverna forefaller saledes ha ett hallbart
tankesdtt pA manga plan i sina liv. Da det kommer till att forbéttra samhéllet pa en
bredare och mer global nivé, dvs. i den offentliga sfédren, sd dr eleverna rétt passiva.
Majoriteten av eleverna hade emellertid en 6nskan om ett bittre samhille pa global
nivé i framtiden. De flesta elever i en studie av Brantmeier (2013) ansdg likasa att de
lar sig for lite om hur de kan paverka globala hdllbarhetsproblem och 6nskade fa mera
information om detta. Palmberg (1995) foreslar att elever borde ges mdjlighet att
engagera sig 1 frigor som faller utanfor skolans vardag. Palmberg konstaterar dven i
sin studie att elever som ges mojlighet att vara samhéllsaktorer kan fa en positiv

instéllning till och forstaelse av att de kan paverka i samhéllet.

Beteenden ir starkt kopplade till elevers kontrollbehov och de borde kinna sig trygga
1 ett visst beteende for att kunna forverkliga det (de Leeuw m.fl., 2014). Walshe (2008)
poéngterar att elever miste forsta orsaken till varfor och hur man ska handla héllbart,
for att kunna ta in det i sin vardag. Forskning av Palmer (2002) visar att viljan att offra
personliga intressen for att forbéttra naturens tillstdnd korrelerar mest signifikant med
elevers tidiga erfarenheter av naturen. Aven kiinslomissiga perspektiv, religidsa
aspekter och erfarenheter av andra ménniskors syn pa naturen kan ha en positiv
inverkan pa attityden till miljoproblem. Hermans (2016) och de Leeuw m.fl. (2014)
menar att ldrarna inte har tillrdckliga kunskaper och att undervisningens innehall inte
triggar eleverna till handlingsvillighet. Fordldrarnas engagemang paverkar dven
elevers motivation till att handla héllbart och dérfor &r det viktigt att fordldrarna

involveras i skolvardagen (Gayford, 2009).

Elever borde fi en bild av hur de kan vixa som globala medborgare i samhillet
(Chareka, 2010). I ldroplansgrundernas virdegrund omndmns vérldsmedborgarskap
som ett centralt larandemal. Global fostran handlar om att elever ldr sig att ta ansvar

for val som paverkar framtiden. (Utbildningsstyrelsen, 2014.) Ménga forskare lyfter
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dven fram global fostran som ett centralt tema inom larande for héllbar utveckling
(Chareka, 2010; Hégglund & Pramling Samuelsson, 2009; Mannion m.fl., 2011;
Séllskapet for Miljofostran i Finland, 2016; Tani m.fl., 2007.) I var studie hade
majoriteten av eleverna en god tilltro till for sin egen insats 1 hallbarhetsfragor. Detta
overensstimmer med eleverna uppfattning i Walshes (2013) studie. Hos nagra elever
i var studie fanns det dock ibland en viss misstro och ett bristande engagemang da det
kom till den mer offentliga och globala nivan. Exempelvis ndmnde en elev att hon
dnnu inte har rostrétt och dirfor inte kan paverka. Andra elever papekade att det ar
sambhillets eller storre organisationers uppgift att se till att virlden forbéttras. Flera
elever i Charekas (2010) och Mannis m.fl. (2008) studier menade att deras enskilda
insats inte har ndgon betydelse for att forbattra virlden. Detta framholl dven eleverna
i var studie géllande t.ex. skogsskovlingen. Chareka (2010) podngterar att ldrarens roll
ar att handleda eleven sa att denna kan utveckla sina egna tankar om héllbarhetsfragor,

forverkliga sina ambitioner och implementera en hallbar livsstil.

Gron Flagg-programmet dr utvecklat for att stodja barns och ungas forstielse av
héllbar utveckling. Eleverna arbetar konkret i minga olika delmoment och forvintas
sd smaningom kunna forsta komplexiteten i hallbar utveckling. (Natur och Miljo, u.a.)
Arbetsprocessen for Gron Flagg kan dock se olika ut i olika skolor, eftersom skolor
skiljer sig i1 frdga om bl.a. placering och forutsdttningar. Det dr darfor problematiskt
att exakt klargdra vad Gron Flagg-programmet har gett de enskilda eleverna vid denna
tidpunkt av deras skolgdng. Samtliga Gron Flagg-skolor i studien hade arbetat med
programmet i manga ér, vilket borde kunna ge elever en viss helhetsforstaelse av vad
héllbar utveckling innebér. Eleverna i Gron Flagg-skolorna kunde exempelvis rdkna
upp ett flertal alternativa sitt att, bAde hemma och i skolan, virna om naturen. Det
forefaller dock som om de inte alltid visste varfor deras handlande ar bra, vilket 1 sin
tur paverkade deras motivation att handla hallbart. Det fanns en viss skillnad da det
kommer till hur medvetna eleverna var om att skolan deltar i Gron Flagg. Eleverna i
den ena Gron Flagg-skolan papekade att de inte ansag sig ha tillrdckligt med kdnnedom
om Gron Flagg och efterlyste mera information om miljoprogrammet. Gayford (2009)
varnar for kommunikationsproblem i stora skolor som tillimpar ndgon form av
miljoprogram. Eventuellt kan detta vara en tankbar forklaring till varfor eleverna i den
ena Gron Flagg-skolan hade ndgot bristande medvetenhet om skolans arbete inom

Gron Flagg. Detta forefoll dock inte paverka deras hallbarhetsmedvetenhet i nagon
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hogre grad, vilket indikerar att skolan arbetar med héllbar utveckling trots att eleverna

inte kénner till skolans sdrskilda profilering inom Grén Flagg.

Berglund m.fl. (2014) och Olsson (2014) har i sina tidigare kvantitativa studier
konstaterat att det inte finns nagra tydliga skillnader 1 hallbarhetsmedvetenheten hos
elever 1 Gron Flagg-skolor i jimforelse med elever i vanliga skolor. I enlighet med
Olssons (2014) studie av elever i arskurs 6 dr det dock mdjligt att dven 1 var studie
urskilja viss variation i hdllbarhetsmedvetenheten inom den ekologiska dimensionen
hos elever 1 Gron Flagg-skolor 1 jimforelse med elever i1 vanliga skolor. Gron Flagg-
programmet anvinder begreppet miljofostran i arbetet for héllbar utveckling och detta
ger intryck av att de 6vriga dimensionerna inte lyfts fram lika starkt i arbetsprocessen
som den ekologiska dimensionen. Gron Flagg kan séledes anses ha en betoning pé den
ekologiska dimensionen, trots att malet dr en héllbar utveckling som grundar sig pé
definitionen av begreppet utgdende frén Brundtlandrapporten. (Natur och Miljo, u.4.;
Olsson m.fl., 2015.) Gron Flagg ger dock mojlighet for den som &r speciellt intresserad
av héllbar utveckling att engagera sig i olika Gron Flagg-projekt och vara aktiv i alla
faser av programmets genomforande. Ddrutover finns det mojlighet for den

intresserade och engagerade eleven att sitta med och paverka i miljoradet.

Miljoprogrammet Gron Flagg dr tdnkt att fungera som ett pedagogiskt verktyg for att
forverkliga ldroplanernas malsattningar for hallbar utveckling och delaktighet (Natur
och Miljo, u.a.). I laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014) finns dven
ett tydligt fokus pa det mangfacetterade synsattet pa héllbar utveckling. Darfor bor
man kunna forvénta sig att elever i alla skolor ska tillitas ta del av och skapa sig en
forstaelse av alla dimensioner av héllbar utveckling. I var studie hade endast nigra
enstaka elever formaga att forklara komplexa samband mellan dimensionerna. Aven
tidigare studier visar att elever har svart att se sambandet mellan de olika
dimensionerna av hallbar utveckling (Manni m.fl., 2013; Walshe, 2008). I var studie
fann vi exempelvis att eleverna hade svérigheter att i sin syn pd fattigdom relatera till
flera olika dimensioner. Endast ett fital av eleverna hade forméga att forklara orsaker
till fattigdom och forstod hur fattigdom, krig och naturresurser hanger ihop. Bara tva
elever i studien ndmnde ordet flykting i sina utsagor och de menade att linder borde
visa mer solidaritet, ge flyktingar asyl och hjdlpa dem att fa arbete. Ingen av dem

ndmnde dock orsaken till flyktingkrisen.
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Elevers svérigheter att finga komplexiteten och helhetstinkandet i hallbar utveckling
kan tyda pé att konceptet inte dr tillrdckligt inarbetat i skolvardagen (jfr Manni m.fl.,
2013, Vare & Scott, 2007; Walshe, 2008). Alla dimensioner av hallbar utveckling
borde fa lika stort utrymme, genomsyra all verksamhet och implementeras i alla &mnen
i skolan. Malen for ldrande for hallbar utveckling kunde tydliggoras sé att ldrare kan
skapa undervisningssituationer som stoder elevers helhetsforstaelse av hallbar
utveckling. Trots att man i ldroplansgrunderna, i enlighet med FN:s globala mél, ska
fokusera pé hallbar utveckling och integrera den i undervisningen sa forefaller det inte
ha gett eleverna en tillrdcklig bred helhetsforstaelse av begreppet och dess innebord.
Borg, Gericke, Hoglund och Bergman (2013) samt Wolff m.fl. (2017) menar att
orsaker kan vara larares ofdrmaga att sjdlva kunna framstéilla och &aterberitta de
samband som finns inom hallbar utveckling. Forskarna anser att det finns brister i
lararutbildningen, att ldrarna inte sjdlva har en holistisk syn pa hallbar utveckling, och
att man darfor bor satsa pd att utbilda ldrare att undervisa for hallbar utveckling. I
Finland har det dessutom funnits en stark tradition att utga fran det miljofostrande
perspektivet inom utbildning for hdllbar utveckling, vilket 1 vissa fall lett till att den
ekologiska dimensionen betonats (Cantell, 2004; Palmberg, 2003a; Sjoblom, 2012;
Tani m.fl., 2007).

Hiagglund och Pramling Samuelsson (2009) betonar vikten av att 1dra barn se helheter
redan fran unga &r. De framhéller ytterligare att barn ska lira sig att de 4r en del av
tiden och virlden samt har mgjlighet att paverka. Inom ldrande for hallbar utveckling
bor man dérfor satsa pa att ge eleverna en holistisk syn, dér de lér sig forsta orsak och
verkan. Elevers kénslor och forstaelse av komplexa samband ar relaterade till varandra
och darfor ar det affektiva perspektivet betydelsefullt for att individen ska kunna ldra
sig och fatta hallbara beslut (Manni m.fl. 2013). Férhoppningsvis kommer ldrande for
héllbar utveckling att rikta uppmirksamhet mot och skapa forstaelse av hur de stora
vérldsproblemen hidnger ihop och att det inte gar att 16sa dem utgéende frdn endast en

dimension.
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8.2 Metoddiskussion

Med denna avhandling efterstrévar vi att skapa en djupare forstaelse av elevers syn pa
héllbar utveckling och ddrmed &r en kvalitativ ansats lamplig. Genom att férsoka fanga
respondenternas livsvdrld och ge dem mdgjlighet att resonera kring bl.a. sina
uppfattningar, erfarenheter och forestillningar kan syftet med avhandlingen uppnas.
(fr Patel & Davidson, 2011; Trost, 2010.) Intervju anvindes som
datainsamlingsmetod. Intervjuerna gav respondenterna utrymme att resonera kring sin
egen syn pd hillbar utveckling och dess olika dimensioner. For att uppnd
avhandlingens syfte gjordes en empirisk undersékning didr 16 elever i arskurs 6
intervjuades enskilt. Valet av antal respondenter beror pa att vi ville uppnd en viss
méttnadsgrad, vilket betyder att materialet ar tillrackligt omfattande och rikt for att en
kvalitativ analys ska kunna genomforas. Det strategiska urvalet av elever i skolorna
kan motiveras med att vi efterstrdvade en heterogen grupp av respondenter som pa

bista mojliga sétt kan anses motsvara verkligheten (jfr Trost, 2010).

Intervju som datainsamlingsmetod har dven kritiska faktorer som forskaren bor
reflektera 6ver. Patel och Davidson (2011) lyfter fram att intervjuarens forhallningssatt
1 sjélva intervjusituationen kan péverka respondentens svar. Den som intervjuar kan
omedvetet ge signaler &t respondenten genom ansiktsuttryck, gester eller annan
respons. Det kan vara frdgan om att intervjuaren reagerar pa ett visst sitt pa
respondentens svar, eller hur respondenten tolkar intervjuarens intresse for temat.
(Patel & Davidson, 2011.) Medvetna om detta faktum forsokte vi ha ett neutralt
kroppssprék, men samtidigt visa att vi verkligen var intresserade av respondenternas
tankar om héllbar utveckling. Vi var dven noga med att framhalla att eleverna inte
behovde vara oroliga for att svara fel eller vara uppriktiga i kénsliga &mnen. For att
undga att respondenterna skulle uppfatta intervjun som ett muntligt forhor poéngterade
vi att respondenterna inte skulle bli bedomda for sin prestation. Det dr emellertid svart
att avgora riktigheten hos en del av utsagorna, eftersom ett flertal frdgor berdr
kénslomadssigt laddade varderingar, sdsom attityd till mobbning eller multikulturalism.
Dessutom dr en del av intervjufragorna faktabaserade, i synnerhet de som beror
kunnande, vilket kan f4 respondenterna att bli osékra och rddda for att svara fel. Vi
forsokte minska pa respondenternas osdkerhet och prestationsdngest genom att ha ett

vénligt bemdotande.
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Det faktum att vi dr relativt ovana att genomfora intervjuer kan ha inverkat negativt pa
intervjuutfallet och omfattningen pa respondenternas svar. Vi hade inte alltid formaga
att spontant reagera pad respondenternas svar med foljdfragor som kunde ha
vidareutvecklat deras tankegang. Trots noggranna forberedelser och omfattande arbete
med intervjuguiden markte vi att datainsamlingen kunde ha blivit mer nyanserad och
rik om vi hade haft mer erfarenhet och bittre intervjuteknik. (jfr Bell, 2006.) Det som
dock hjélpte oss var att vi var inldsta pa forskningsomréadet, som Patel och Davidson
(2011) poidngterar &r viktigt. Vi var samtidigt tva intervjuare nérvarande vid samtliga
intervjuer, vilket okar tillforlitligheten hos studien. Under intervjusituationen kan
intervjuarna ha olika uppgifter, den ena stdller fragor medan den andra for
anteckningar och iakttar kroppssprak. Eftersom vi dr tva forskare har vi kunnat
tillampa dessa metoder. Vi valde dock att inte gora anteckningar under intervjutillfallet
for att intervjun skulle likna mer ett samtal och eleven dirmed kénna sig tryggare.
Under intervjuerna turades vi om att stilla fragor och gora iakttagelser. Den ena stéllde
fragor utgdende fran intervjuguiden, medan den andra observerade respondentens
kroppssprék och utsagor, och kunde vid behov inflika med ytterligare foljdfrdgor.
(Patel & Davidson, 2011.) Direkt efter intervjun diskuterade vi tillsammans igenom
det samtal som genomforts och transkriberade intervjun. Vi strivade efter att
sakerstdlla att de intryck vi fatt under intervjun skulle dokumenteras tidsméssigt nira
genomforandet, for att minska risken for att glomma ndgot vi uppfattat som vésentligt
att dokumentera. For att sdkerstélla studiens trovardighet har vi tolkat respondenternas
utsagor utgéende fran deras situation och sammanhang samt beaktat tidpunkten for

intervjun (Eriksson & Go6thlund, 2012; Patel & Davidson, 2011).

I avsikt att forbéttra forskningens kvalitet kan en pilotstudie genomforas innan den
slutliga, egentliga undersdkningen. Syftet med pilotstudien kan exempelvis vara att
testa intervjuteknik och samtidigt prova frdgeformuleringar i intervjuguiden. Dédrmed
kartlaggs om frigorna &r tillrdckligt omfattande och huruvida det finns risk for
misstolkningar. Utfallet frdn pilotstudien kan sedan utnyttjas for att forbéttra
exempelvis intervjufragorna eller -tekniken. (Nyberg & Tidstrom, 2012.) Vér
pilotstudie fungerade frimst som ett instrument for att wutreda vilken
datainsamlingsmetod som lampar sig bidst for avhandlingens syfte och
forskningsfragor. Pilotstudien gav oss dven insikter i vilken aldersgrupp som for oss

var lampligast att undersoka. Triangulering innebér att forskaren nédrmar sig problemet
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ur olika infallsvinklar (Stukat, 2012). Forskaren kan i samma studie tillimpa flera
alternativa datainsamlingsmetoder, datakéllor eller involvera flera forskare som
undersoker samma fenomen. I denna studie kunde man exempelvis ha tillimpat flera
datainsamlingsmetoder for att undersoka elevers syn pa héllbar utveckling fran olika

infallsvinklar.

Genom att anvinda en semistrukturerad intervju utgick vi fran mer exakt formulerade
fragor 1 intervjuguiden, vilka samtidigt gav oss mdjlighet att ta hédnsyn till
respondentens egen uttrycksforméga. Valet av en semistrukturerad intervju motiveras
med att en sadan intervju later respondenten svara med egna ord (Patel & Davidson,
2011). Intervjuerna var &mnade att ge oss respondenters egna beskrivningar, ge dem
utrymme att tinka och formulera sig, och alltsd inte ge fardiga svarsalternativ.
Intervjuguiden kunde dock delvis omarbetas infor fortsatt forskning, eftersom en del
fragor var formulerade pd ett sdtt som var svirt att forstd for flertalet av
respondenterna. Respondenterna hade svérigheter att besvara exempelvis intervjufrdga
12 och 35 (se bilaga 1). En del fragor kunde omformuleras eftersom vi fann att manga
elever hade en relativt svag abstrakt begreppsforstaelse. Begrepp som anvéndes i
intervjuguiden var manga génger obekanta for eleverna och vi blev séledes tvungna
att omformulera ndgra av intervjufrdgorna under sjdlva intervjutillfdllet.
Intervjuguiden kunde ha fOrbattrats genom att testa den slutgiltiga versionen i
ytterligare en pilotstudie. Ett alternativt tillvigagangssatt kunde ha varit att diskutera
frageformuleringarna med en ldrare som under en ldngre tid arbetat med elever i
arskurs 6. Intervjuguiden kunde &ven utvecklas med ytterligare fragor till olika teman,

exempelvis genom att be eleverna vidareutveckla varfor de tanker som de gor.

Troviardigheten kunde ha forbattrats genom att intervjua &dnnu flera elever och darmed
kunna tolka variationer i respondenternas svar och fa ett mer allméngiltigt resultat.
Tillforlitligheten skulle ha stirkts genom att respondenterna skulle ha tillatits att
korrigera eventuella missuppfattningar och fortydliga sina svar. Detta dr dock
tidskrdvande, och eftersom intervjuerna redan var vildigt omfattande s& valde vi att

avstd fran detta. (jfr Patel & Davidson, 2011.)

Det finns méinga alternativa sitt att redovisa, analysera och tolka intervjusvar i en

kvalitativ studie. I denna avhandling valde vi att redovisa och diskutera intervjusvaren
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utgdende frdn de centrala fragestillningarna, forskningsfragorna. Detta skapar en
tydlig struktur pa resultatredovisningen (Stukat, 2011). For att ytterligare tydliggora
resultaten skrev vi ut ndgra beskrivande citat och sammanfattade respondenternas
utsagor 1 figurer. Datamaterialet granskades innehédllsmidssigt kritiskt och
koncentrerades till storre helheter. Eftersom vért resultat ar mycket mangfacetterat har
det varit svart att strategiskt tillimpa fardiga analysmodeller, vilket vi som oerfarna
forskare har upplevt vara utmanande. Som stdd har vi influerats av en rad olika
forskares tillvigagangssitt (Berglund m.fl., 2014, Manni m.fl., 2013, Olsson, 2014)

och analyserat hur de metodiskt har gétt till viga.

Att undersoka elevers héllbarhetsmedvetenhet innehaller en del problematiska
omraden. Exempelvis framhéller Scheff och Starrin (1996) att det &r svart att méta
beteendet hos en individ och att detta &ven borde métas genom observation for att bli
trovardigt. Forskarna anser att studier borde genomforas omsorgsfullt och i olika steg
genom bl.a. dgonvittnesskildringar, mikroanalyser och komparativa studier. I denna
studie utgick vi dock endast fran respondenternas egna utsagor varigenom Vi
undersokte deras sjélvrapporterade beteende. Vi har sdledes tillimpat liknande
tillvigagéngssédtt som 1 tidigare forskning om hallbarhetsmedvetenhet. Enligt
Berglund m.fl. (2014) kan sjélvrapporterat beteende ses om en indikation pd det
verkliga beteendet. Vi ansdg att det darmed var tillrdckligt att endast mita

sjdlvrapporterat beteendet for denna typ av studie.

Fordelningen av intervjufrdgorna som berdr kunnande, attityder och beteende &r nagot
ojdmn (se bilaga 1). Med tanke pa att lirande for hallbar utveckling bor fokusera pé
elevernas formaga till kritiskt tinkande och vara anknuten till elevernas vardag kunde
flera intervjufrdgor om sjédlvrapporterat beteende ha formulerats. Manga intervjufragor
gav dock respondenterna mdjlighet att reflektera Gver sina egna vanor och intressen,
vilket bidrog till forstdelse av elevens beteende. Eftersom intervjun bestod av
intervjufragor med 14g grad av standardisering, dir respondenterna till4ts utvidga sina
tankegédngar, varierade omfattningen pa svaren och resultatet som analyserats frén
utsagorna for varje intervjufraga (jfr Patel & Davidson, 2011). Det firre antalet
intervjufragor som berdrde respondenternas sjélvrapporterade beteende kunde saledes
ge oss utforliga resultat. I denna studie redovisades och diskuterades elevernas

sjdlvrapporterade beteende 1 anslutning till manga omréden inom héllbar utveckling,
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bl.a. naturvistelse, miljovénligt beteende, beteende kopplat till sociala relationer,

samhillsproblem, mobbning, skolgédng och konsumtion.

Inom hermeneutisk forskning ska delarna i forskningen kopplas till en helhet for att
skapa forstaelse och vara en forutsittning for att tolkning ska kunna ske. Det finns risk
for bristfilliga tolkningar ifall valda perspektiv inte 6ppet beskrivs. (Larsson, 2005.)
Inledningsvis skapade vi oss en forforstaelse av synen pa hallbar utveckling och denna
lag till grund for utformning och analys av det empiriska datamaterialet. Eftersom vi
ar tva forskare kunde vi reflektera dver var forforstaelse och klargoéra denna for
varandra. Genom att kartlagga och tydliggora var egen forforstaelse undvek vi att
resultatet paverkades av enskilda overtygelser och fordomar (jfr Westlund, 2009). Var
gemensamma helhetsforstaelse av héllbar utveckling utgjorde grunden for analysen av
det insamlade datamaterialet. Tillforlitligheten dr bristande i den bemirkelsen att

resultatet bygger pé vér egen tolkning.

Avsikten med denna studie &r att finga elevers holistiska syn pd héllbar utveckling.
Hallbar utveckling dr dock ett komplext begrepp och innefattar flera olika dimensioner
(Bjorneloo, 2007). Det kan vara svért att greppa elevers kunnande, attityd och beteende
inom den hallbara utvecklingens méngskiftande skepnad. Det kan &ven vara
problematiskt att undersoka helhetsforstdelsen av olika fenomenen, eftersom det finns
risk for att mer specifika och enskilda uppfattningar kan gé forlorade. De mentala
processerna avspeglar inte heller hela verkligheten eftersom ménniskan inte formar
uttrycka allt i hennes livsvérld, vilket dr helhetsforstaelsens paradox (Hansson, 2012).
For att 6ka studiens trovirdighet utgick vi frin tidigare forskning inom omradet, FN:s
globala mal for hallbar utveckling och FN:s decennium for ldrande for héllbar
utveckling (FN, 2016; UNDP, u.4.b.; Unesco, 2006). Vi ankndt dven de valda
samtalsomradena i intervjuguiden till laroplansgrunderna (2004, 2014) for att kunna

forankra studien i finlandssvenska grundskolor.
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8.3 Forslag till fortsatt forskning

Studien kunde utvidgas till en undersdkning med ett storre antal elever. Man kan fa en
bredare och mer generaliserbar bild av elevers hdllbarhetsmedvetenhet genom ett kat
antal intervjuer eller enkéter. Det skulle d& dven vara mojligt att ytterligare jamfora
skolor i landsbygds- och stadsmilj6, sma och stora skolor samt undersdka om det finns
skillnader mellan konen. Man kunde dven studera forutséttningar i 1armiljon och dess
effekter pa elevers hdllbarhetsmedvetenhet. Genom att jimfora skolors placering, t.ex.
landsbygdsskolor och stadsskolor, kunde man undersdka huruvida placeringsort
inverkar pa elevers héllbarhetsmedvetenhet. Toniik och Kayihan (2012) menar att
skolans placering dr av stor betydelse eftersom den skapar olika forutsittningar for

skolans verksambhet.

Det skulle dven vara intressant att intervjua eller skicka ut enkéter till alla eller ett
storre sampel av elever i finlandssvenska grundskolor och fokusera pé likheter och
skillnader mellan skolor som arbetar med Gron Flagg och skolor som inte dr
miljocertifierade. D4 skulle man f& en mer generaliserbar helhetsbild av elevers
héllbarhetsmedvetenhet i hela Svenskfinland. Genom att samla in datamaterial av alla
elever i skolor som arbetar med Gron Flagg kunde man dven fa en &nnu mangsidigare
och mer heltickande bild av elevers syn pa héllbar utveckling och hur
miljoprogrammet stoder deras forstaelse av héllbar utveckling. Det kunde dven vara
mdjligt att undersoka huruvida deras syn paverkas av pa vilken niva inom Gron Flagg

skolan befinner sig.

En annan forskningsinriktning kunde vara att gora en fallstudie av en klass eller skola.
Det kunde vara intressant och ldrorikt att undersdka elevers kunnande, attityder och
beteende inom hallbarhetsmedvetenhet i en hel klass. P4 sa sétt kunde forskaren skapa
sig en helhetsbild av vilka utmaningar ldrare star infor i dagens skolvardag. Genom en
fallstudie av en skola som arbetar med Gron Flagg kan man fa en forstdelse av hur
programmet fungerar i praktiken sett ur elevers, ldrares och rektors perspektiv. Man
kunde séledes f4 en djupare insikt i hur skolan i praktiken arbetar med héllbar
utveckling och hur detta har paverkat skolvardagen. Detta kunde ocksa
vidareutvecklas i en komparativ studie dar man kunde gora jamforelser med skolor i

exempelvis Norden.
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Aven en longitudinell studie, déir man skulle flja med elever under flera 4r, kunde ge
forstaelse av hur den enskilda individens héllbarhetsmedvetenhet utvecklas. En mer
fenomenologiskt inriktad studie kunde ge mojlighet att urskilja hur en héllbar livsstil
utvecklas hos en individ och vilka faktorer som inverkar pa denna utveckling i olika
livsskeden. Detta kunde &ven bidra till diskussionen om tondringars pédvisade
minskade intresse for hallbarhetsfrigor (jfr Berglund m.fl. 2014; Olsson & Gericke,
2016). Denna typ av studie kunde &ven ge insikt i vilka bakgrundsfaktorer som

paverkar elevers hallbarhetsmedvetenhet.

Ett annat forslag till fortsatt forskning dr att undersdka vilka undervisningsmetoder
och arbetssitt som anvints i skolor, i syfte att utreda vilka metoder som frédmjar
héllbarhetsmedvetenhet hos elever. Detta kunde undersokas genom att forslagsvis gora
observationer i skolor och intervjua ldrare. Det skulle dven vara intressant att intervjua
lirare om vilka undervisningsmetoder de rekommenderar for att utdva en
framgangsrik undervisning for hallbar utveckling, och samtidigt undersdka pé vilket
satt undervisningen kan differentieras sd att alla elever har chans att ldra sig om héllbar

utveckling.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjuguide

Inledning
Den tekniska utrustningen gors klar for bandning av intervjun och starttiden antecknas.

Intervjun inleda med en presentation av forskarna och avhandlingens syfte:

Vi heter Lina Bergman och Anna Nylund. Vi studerar bdda till
klasslirare vid Abo Akademi i Vasa. Vi dr mycket intresserade av fidgor
som beror hallbar utveckling. Vi har ddrfor valt att forska om elevers
syn pd hallbar utveckling. Vi dr hdr i dag for att gora en intervju om dina
uppfattningar om och erfarenheter av hdllbar utveckling. Vi vill
dessutom podngtera att det inte finns nagra rdtta eller fela svar pa

intervjufrdgorna.

Intervjun pébdrjas med hjélp av nagra inledande fragor rérande respondenten.
e Vad heter du?
e Hur gammal ér du?
e Har du alltid gétt i samma skola?

e Vilket ar ditt favoritimne?

Intervjufragor
Samtalsomrade E diskuteras endast med de respondenter som gar i skolor som &r med

1 Gron Flagg-programmet



A. Begreppet hillbar utveckling, framtidssyn, lycka och énskningar

1.
2.

Vad ér héllbar utveckling? (K)

Virderingsdvning:

Har har vi tre olika papper med bilder som symboliserar olika saker. P4 det ena
pappret ser du en person som har mycket pengar och en god ekonomi. Pa det andra
pappret ser du olika sociala relationer inom familj och vénner. Du ser ocksé
personer med olika kulturell bakgrund. Pa det tredje pappret ser du vilbevarad
natur, djur och naturupplevelser.

Vilken skulle du vélja om du bara fick vélja ett papper? Varfor?

Vilken skulle du vélja av de tv4 sista pappren? Varfor? (A, B)

Vad tror du kommer hénda i framtiden med ménniskorna och planeten? Varfor?
(K, A)

Vad gor dig lycklig och vad ar viktigt i ditt liv? (A, B)

Vad ér din hogsta onskan? (A)

B. Ekologisk dimension

6.
7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21

Vad ér natur? (K)

Varfor ar naturen viktig/inte viktig? (K)

Varfor ska man ta hand/inte ta hand om naturen? (K, A)

Vad kan man gora i skolan och hemma f6r att hand om naturen? (B)
Vad gor du for att hjélpa naturen? Varfor? (B)

Vad hindrar dig att hjdlpa naturen? Varfor hindrar det dig? (B)
Vad ér naturresurser? (K)

Vad behdvs naturresurser till? Motivera! (K)

Kan naturresurserna ta slut? Motivera! (K)

Brukar du vistas i naturen? Varfor/varfor inte? (B)

Tycker du om att vistas i naturen? Varfor? (A, B)

Ar minniskan en del av naturen? (K, A)

Tycker du att ménniskan dr viktigare &n andra arter? (A)

Ar det viktigt att man bevarar andra arter? Varfor? (K)

Vad hotar miljoén? (K)

. Varfor finns miljoproblem? (K)
22.

Vad kunde man gora at miljoproblem? Ge exempel och motivera! (K, B)



C. Sociokulturell dimension

23. Vad ar hilsa och vélbefinnande? (K, A)

24. Vad innebir det for dig att ma bra? Motivera! (A, B)

25. Vad dr ohélsosamt? Vilka och varfor? (K, A)

26. Vad dr sociala relationer? Varfor och hur ska man ta hand om dem? (K, A)
27. Vad kan du gora for att hjalpa ménniskor? Varfor? (K, A, B)
28. Hurdan dr en bra van? (K, A)

29. Vad gor du for att vara en bra vin? (B)

30. Vad ir mobbning? (K)

31. Varfor mobbar ménniskor? (K)

32. Hur forebygger man att mobbning inte sker? (K)

33. Végar du std emot mobbning om du ser ndgon som blir mobbad? (A, B)
34. Vad ar kultur? (K)

35. Vad dr multikulturalism? (K)

36. Varfor ar multikulturalism bra eller daligt? (K, A)

37. Ar det viktigt att respektera andra kulturer? Motivera! (K, A)
38. Vad ir jamlikhet? (K)

39. Varfor ar jamlikhet viktigt? (K)

40. Vad ar krig och konflikter? (K)

41. Varfor finns krig och hur kunde man bekédmpa dem? (K)

42. Varfor ska linder samarbeta? (K)

43. Vad dr ett samhille? (K)

44. Varfor finns samhéllen? (K)

45. Varfor gar man i skola? (K)

46. Tycker du att det ar viktigt att ldra sig saker? Motivera! (A)
47. Vilka saker ar viktiga att lara sig? Motivera! (B)



D. Ekonomisk dimension

48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

Vad ér fattigdom? Varfor finns det och hur kunde man bekdmpa det? (K)
Varifran kommer alla pengar? (K)

Vad behover man pengar till? (K, A)

Hurdant &r ett bra sétt att spendera pengar? Motivera? (A, B)

Varifran kommer alla varor och prylar som finns i butikerna? (K)

Ar prylar/saker viktiga for dig? Vilka och varfor? (A, B)

Tycker du det ar bra eller ddligt att fa och kopa nya saker? Motivera! (A)
Vad tanker du pé dé du ska kopa nagot nytt? Varfor? (A, B)

Vad ér dtervinning och dteranvindning? (K)

Brukar du dtervinna och dteranvédnda? Ge exempel och motivera? (B)

Ar det viktigt att dtervinna och ateranvinda? Motivera? (K)

E. Gron Flagg

59.
60.
61.

62.

63

Vad dr Gron Flagg? (K)

Vad gor ni i skolan inom Gron Flagg? Ge exempel och motivera? (B)

Pé vilket sétt har skolan blivit bittre tack vare Gron Flagg? Ge exempel och
motivera? (K, A)

Finns det ndgonting daligt med Gron? Ge exempel och motivera? (A)

. Hur syns det for en utomstaende att ni jobbar med Gron Flagg i skolan? (K)
64.
65.
66.
67.

Vad har du lért dig av Gron Flagg? Ge exempel! (K, B)

Tycker du det &r roligt att vara med i Gron Flagg? Motivera! (A)

Tycker du det dr viktigt att skolan &r med i Gron Flagg? Motivera! (A)

Tycker du att alla elever far vara med och jobba med Gron Flagg? Motivera! (A,
B)



Bilder till virderings6vning
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Bilaga 2
Brev till rektor

Hej!

Vi heter Lina Bergman och Anna Nylund och studerar till klasslirare vid Abo
Akademi i Vasa. Vi skriver en pro gradu-avhandling tillsammans och avhandlingens
syfte dr att undersoka elevers syn pa héllbar utveckling. I avhandlingen kommer vi att
undersoka elevers kunnande, attityder och beteende kring hdllbarhetsfragor. Vi skulle

vara mycket tacksamma om er skola vore villig att stidlla upp i var undersdkning.

Vi anvénder oss av intervju som datainsamlingsmetod. Ddrmed Onskar vi att intervjua
fyra elever som gér pa arskurs 6 i er skola. Intervjuerna kommer att anvdndas som en
del av vér avhandling, men eleverna och er skola kommer att behandlas konfidentiellt.
I avhandlingen kommer respondenterna att utgoras av elever fran flera olika skolor.
Vi har planer pd att gora intervjuerna inom januari och februari manad. Om er skola
ar villig att delta 1 var undersdkning ber vi er vinligen ge oss kontaktuppgifterna till

klassldrarna for arskurs 6.

Vi undrar ytterligare om vi behdver ndgot speciellt forskningstillstind av

bildningssektorn eller om det racker med ert samtycke?

Med vénliga hélsningar,

Lina Bergman och Anna Nylund

E-post och telefonnummer



Bilaga 3

Brev till klasslarare

Hej!

Vi heter Lina Bergman och Anna Nylund och studerar till klasslirare vid Abo
Akademi i Vasa. Vi skriver en pro gradu-avhandling tillsammans och avhandlingens
syfte dr att undersoka elevers syn pa héllbar utveckling. I avhandlingen kommer vi att
undersoka elevers kunnande, attityder och beteende kring hallbarhetsfragor. Vi har
varit i kontakt med er skolas rektor och fatt hens samtycke att intervjua elever fran er

skola. Vihar dven fatt tillstdnd av bildningssektorn att genomfora intervjuer i regionen.

Vi anvinder oss av intervjuer som datainsamlingsmetod. Dérmed oOnskar vi att
intervjua fyra elever som gér pa arskurs 6 i er skola. Intervjun kommer att anvéndas
som en del av var avhandling, men eleverna och er skola kommer att behandlas
konfidentiellt. I undersokningen kommer respondenterna att utgoras av elever frén

flera olika skolor.

Vi ber er vénligen att finna fyra frivilliga elever (tva flickor och tva pojkar) som kan
tanka sig att stdlla upp pa enskilda intervjuer. Varje intervju beréknas ta cirka 20-30
minuter. Vi har planer pd att gora intervjuerna inom de kommande méanaderna. Kan vi
hitta ett lampligt tillfille sa fort som mdjligt? Vi har inte sa stor skillnad nir vi
genomfor intervjuerna, men héar dr nagra alternativ pa datum som skulle passa oss.
Exempel pa datum

Med vénliga hélsningar,

Lina Bergman och Anna Nylund

E-post och telefonnummer



Bilaga 4

Brev till vardnadshavare

Bista virdnadshavare! Datum
Vi #r tvé pro gradu-skribenter som studerar till klasslirare vid Abo Akademi i Vasa.
Var pro gradu-avhandling innefattar en elevundersékning. Avhandlingens syfte &r att
undersoka elevers syn pa hallbar utveckling.

Vi kommer att gora en undersékning som bestér av enskilda intervjuer med nagra
elever fran olika skolor. Eleverna och skolorna kommer att vara konfidentiella i
avhandlingen. Allt material kommer att anvindas enbart till avhandlingen.

Ifall ni INTE vill att ert barn intervjuas, vinligen underteckna och returnera nedre
delen av detta brev till skolan senast (hér skriver klassldraren lampligt datum)

(Om ni samtycker behover ni alltsd inte returnera brevet.)

Med vénliga hélsning,

Lina Bergman och Anna Nylund

E-post och telefonnummer

Klipp hér

Mitt barn far inte intervjuas.

Elevens namn:

Underskrift:




