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Referat

Grunderna for laroplanen for den grundlaggande undervisningen baserar sig pa Finlands lag
om grundlaggande utbildning och malet med den ar att skapa en enhetlig och jamlik
utbildning for alla. Elevernas behov ska alltid tas i beaktande och man ska stréva efter att
hitta individuella l6sningar som stoder larandet hos varje enskild elev. Det
specialpedagogiska stodet ska ges i enlighet med inklusionstanken, det vill sdga att alla elever
oavsett behov och formagor ska undervisas i samma klassrum. For att uppna malen med
inklusion rekommenderas det att lararna samarbetar kring planeringen och genomfdrandet av
lektioner. Samundervisning dar speciallararen kommer in i klassen &r alltsa en form av
lararsamarbete som mojliggér inklusion. I avhandlingen anvénds kombinerade metoder for
att understka elevers upplevelser om samundervisning. Syftet ar att undersoka hur elever
upplever samundervisning och vilken inverkan samundervisning har pa deras larande. For att
hitta svar har foljande forskningsfragor utarbetats:

1. Hur upplever elever i arskurs 8-9 samundervisning?
2. Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande?

| studien deltog 33 elever i arskurs 8-9 och fyra larare fran tva olika skolor. Lararparen bestod
av en amneslérare och en specialldrare. Som datainsamlingsmetoder anvéndes fokuserad
gruppintervju och observation for att samla in data for den kvalitativa delen och enkat for den
kvantitativa delen. Data samlades in under en period pa tre veckor och innehallsanalys
anvands som analysmetod. | diskussionen forenas och jamfors resultaten for bada
forskningsfragorna.

Resultaten visar att eleverna ar positivt installda till samundervisning och att de gérna i
fortsattningen vill ha tva larare i klassen. De framsta fordelarna med samundervisning ar den
okade tillgangen till hjalp och uppméarksamhet och att lararna tillfor varierande och
kompletterande kunskaper till undervisningen, vilket paverkar inlarningen positivt.
Samundervisning framjar delaktigheten i klassen, vilket innebér att eleverna inte behover ga
till ett skilt rum for att fa stod, utan de kan fa stodet i klassen. For att upplevelsen av
samundervisning ska bli sa bra som mojligt ar det viktigt att lararsamarbetet fungerar och att
lararna kan vara flexibla. En del elever kan uppleva en minskad kontakt med specialléraren
pa grund av samundervisning och darfor ar det viktigt att ta vara pa flexibiliteten som
uppkommer nar det finns tva ansvariga larare i klassen.

Sokord / indexord
Samundervisning, kompanjonundervisning, elevers upplevelser om samundervisning, co-
teaching, students perceptions on co-teaching, samanaikaisopetus
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1 Inledning

Temat for denna avhandling ar samundervisning ur ett elevperspektiv. Fokus ligger pa
elever i arskurs 8-9 och vi vill underséka hur de upplever samundervisning som
undervisningsform samt hur de anser att den inverkar pa deras larande. For att fa en

bredare bild av amnet kommer &ven lararnas synpunkter att inkluderas.

Samundervisning innebar att tva larare samtidigt ansvarar for undervisningen i ett
klassrum (Cook & Friend, 1995). Undervisningsformen kan utformas pa manga olika
sétt men vanligtvis &r det en klasslérare eller &mneslarare som samarbetar med en
speciallérare (Saloviita & Takala, 2010). Inom samundervisning ar det delade ansvaret
en av grundpelarna. Detta innebér att lararna tillsammans planerar, utfér och
utvarderar undervisningen i valfritt &mne i en klass. Vidare &r tanken med
samundervisning att alla elever ska ha mgjlighet att undervisas i samma klassrum
oavsett vilken niva de ligger pa eller vilka individuella behov de har (Cook & Friend,
1995). Utforandet av undervisningsformen kan se ut pa lite olika vis men oftast har
lararna olika roller i klassen. Som exempel kan den ena lararen inta rollen som
huvudlarare, medan den andra fungerar mera som assistent eller observator. Lararna
kan ocksa vélja att dela in klassen i olika grupper och undervisa varsin grupp i samma
utrymme (Villa, Thousand & Nevin, 2013). Huvudsaken &r att valet av
samundervisningsmodell ar noga igenomtankt och planerad sa att elevernas larande
framjas (Cook & Friend, 2004).

| detta kapitel kommer vi kort introducera samundervisningens bakgrund och hur
undervisningsformen har etablerats i det finlandska skolsystemet. Till sist kommer vi

aven presentera avhandlingens syfte och disposition.

1.1 Bakgrund och val av &mne

Den finlandska undervisningen bygger pa bade internationella och nationella
styrdokument. FN:s konvention om barnets rattigheter fran 1989 ger riktlinjer for hur
barn ska uppfostras till samhélleliga medborgare. Till de viktigaste principerna hor att
alla barn har lika varde och samma rattigheter (Unicef, 1989). Salamancadeklarationen

utgor sedan 1994 ramarna for specialundervisningen. | styrdokumentet lyfts det fram



att alla barn har rétt till undervisning och att denna ska vara anpassad efter barnets
individuella behov och egenskaper. Inklusion anses vara det basta sattet att skapa en
accepterande skola dar alla kan delta (UNESCO, 1994, s. ix). Den grundldggande
tanken med inklusion ar att sa langt som majligt 1ata alla barn lara sig tillsammans
oavsett svarigheter. Skolans roll &r att tillmotesga elevernas olika behov genom att
hitta olika pedagogiska I6sningar (UNESCO, 1994, s. 11-12).

Till de nationella styrdokumenten hor Finlands lag om grundldggande utbildning och
malet for den ar att skolan ska fostra barnen till humana medmanniskor och forse dem
med kunskaper som de kommer att behdva i framtiden (Utbildningsministeriet, 1998).
Grunderna for laroplanen for den grundlaggande undervisningen baserar sig pa lagen
om utbildning, och malet med den é&r att skapa en enhetlig och jamlik utbildning for
alla. Elevernas behov ska alltid tas i beaktande och man ska stréva efter att hitta
individuella l6sningar som stoder larandet hos varje enskild elev. For att uppna malen
med undervisningen rekommenderas lararna att samarbeta ndr de planerar och
genomfor lektionerna samt bedomer elevernas kunskaper (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 7, 35-37).

| Laroplanen for den grundldggande utbildningen lyfts ocksa riktlinjer for det
specialpedagogiska stodet fram. Stodet bygger pa inklusiontanken, vilket innebar att
stodet sa lang som mojligt ska ges i klassen. | Finland finns det tre stodnivaer: allmant
stdd, intensifierat stod och sarskilt stdd. Det allménna stodet ska laggas in direkt
behovet finns och inom denna stodniva behover ingen pedagogisk bedémning goras.
Stodet kan innefatta handledning, stodundervisning eller specialundervisning pa
deltid. Om det allménna stédet inte racker till gors en pedagogisk bedomning pa eleven
och det intensifierade stodet inleds. Denna stodniva ar mera helhetsbetonad och
langsiktig an den allméanna stédnivan och som inkluderande pedagogiska losningar
rekommenderas bland annat samundervisning. Om det intensifierade stddet inte ar
tillrackligt flyttas eleven till det sarskilda stodet sa att hen ska kunna fullflja sin
laroplikt. Undervisningen bygger pa elevens individuella plan som uppgjorts under
ytterligare en pedagogisk utredning. Aven inom det sarskilda stodet ges
samundervisning som ett alternativ pad en inkluderande pedagogisk l6sning.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 64-69.)



Trots rekommendationerna i laroplanen &r samundervisning annu inte sa vanligt i
undervisningen i de finldndska skolorna (Saloviita & Takala, 2010; Sundqvist &
Lonngvist, 2016; Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). Annan finlandsk forskning
visar dock att nyutexaminerade specialldrare dr intresserade av att anvénda
samundervisning som metod, eftersom samarbetet med en mera erfaren larare kan
stdrka bildandet av den egna yrkesidentiteten (Bjorne, 2012, s. 356-366). Enligt
finldndska larare ar en av utmaningarna med samundervisning att hitta gemensam
planeringstid (Lonngvist, 2016). Dessutom kanner sig en del larare negativt installda
till att samarbeta med en annan larare, eftersom lararjobbet enligt tradition anses vara

ett autonomt yrke (Takala, Pirttimaa & Térménen, 2009).

Ur elevernas perspektiv ar tillgangen till hjalp utan att behdva segregeras den storsta
fordelen med samundervisning. Klassrumsklimatet upplevs ocksa vara mera behagligt
nar tva larare undervisar (Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). Angaende larande
visar internationell forskning att elever sjélva anser att de lar sig mera under
samundervisade lektioner (Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004; King-Sears
m.fl., 2014).

Inom specialundervisningen stravar man till att flytta stodet fran den individuella
specialundervisningen till att specialléraren ger stod i elevens egen klassrumsmiljo,
och darfor kanns samundervisning som ett relevant omrade att underséka. Dessutom
accentueras samundervisning pa flera stallen i laroplanen men intresset verkar anda
tillsvidare vara lagt i de finlandska skolorna. Det finns en del forskning angaende
lararnas upplevelser om samundervisning, men inte mycket ur elevers perspektiv
(Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004; Rivera, McMahon & Keys, 2014). Av
den orsaken blev vi intresserade av att ta reda pa hur eleverna upplever
samundervisning och hur samundervisning inverkar pa deras larande. Enligt oss &r det
relevant att lyssna pa eleverna, eftersom det i forsta hand ar de som paverkas av

undervisningsmetoden och darfor borde ha en chans att uttrycka sig om det.

1.2 Avhandlingens syfte och forskningsfragor

Vi har kunnat skonja en forskningslucka nar det géller elevers upplevelser om
samundervisning. Tidigare forskning har varit mera inriktad pa lararnas erfarenheter

och hur de upplever att samundervisning gynnar eleverna (Hang & Rabren, 2009;
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Rivera, McMahon & Keys, 2014). En del forskning om elevernas upplevelser har vi
hittat, men dessa ar inte sa djupgaende. Oftast &r lararnas asikter de mest framtradande
och elevernas uppfattningar tar inte lika stort utrymme. Pa finlandssvenskt hall har
nagra studier utforts men dar har fokus ocksa varit pa lararna och deras samarbete
(Bjorkqvist, 2013; Lonnqvist, 2016; Sundqvist, 2012). | ett flertal studier betonas det
att mer forskning bor goras om samundervisning ur elevernas perspektiv (Embury &
Kroeger, 2012; Keefe & Moore, 2004; Murawski, 2006; Shogren, m.fl., 2015).

Syftet med denna avhandling &r alltsi att undersoka hur elever upplever
samundervisning. Vidare vill vi ocksa undersoka vilken inverkan samundervisning har
pa elevernas larande. Vi har valt att fokusera pa elever i arskurs 8-9, eftersom vi
bedOmer att de har langre erfarenhet av samundervisning och att de kan ge oss mera
uttdmmande svar &n yngre elever. For att fa en sa heltackande bild av fenomenet som
mojligt har vi valt att &ven inkludera lararnas uppfattningar om detta. UtOver intervjuer
med elever och larare har vi dven utformat en elevenkdt samt gjort observationer.

Utgaende fran syftet har vi stallt upp foljande forskningsfragor:

1. Hur upplever elever i arskurs 8-9 samundervisning?

2. Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande?

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen &r indelad i1 sju kapitel. 1 kapitel 2 forklaras det vad begreppet
samundervisning innebdr och vidare redogors det for bakgrunden till och syftet med

undervisningsmodellen. Till sist presenteras olika samundervisningsmodeller.

I kapitel 3 tas samundervisningens bakgrund i Finland upp. Nationella och
internationella styrdokument presenteras forst och ddarefter introduceras det
specialpedagogiska stodets uppbyggnad. Kapitlet avslutas med en kort redovisning om

samundervisningens utveckling i Finland.

I det sista teorikapitlet, kapitel 4, presenteras tidigare forskning betraffande
samundervisning. Initialt redogors det for lararnas uppfattningar om samundervisning
foljt av ett underkapitel som behandlar elevernas upplevelser. Avslutningsvis

redovisas samundervisningens inverkan pa elevers larande.



Kapitel 5 innefattar undersokningens metod och genomfdrande. Har presenteras forst
syftet och forskningsfragorna foljt av valet av forskningsstrategi och
datainsamlingsmetoder. Dérefter behandlas undersokningens genomfdrande samt
analys av data. Till sist tas det upp hur reliabiliteten, validiteten och forskningsetiken
beaktats i undersokningen.

| kapitel 6 presenteras bade de kvalitativa och kvantitativa resultaten. Dessa ar
uppdelade enligt forskningsfragorna. En kort presentation om lararnas

samundervisningsbakgrund och samundervisningsmodeller tas ocksa upp.

| det sista kapitlet, kapitel 7, diskuteras resultaten och metoden. Det finns ocksa en
slutsats som inrymmer sammanfattande tankar kring resultaten. Kapitlet avslutas med

forslag till fortsatt forskning.

Eftersom tva skribenter har skrivit denna avhandling presenteras uppdelningen av
arbetet nedan. Anna ansvarade for hela kapitel 1 Inledning. Kapitel 2 Samundervisning
skrevs mestadels av Anna men Elisabeth skrev underkapitel 2.1 Definition av
samundervisning. | kapitel 3 ansvarade Elisabeth for underkapitel 3.2
Specialpedagogiskt stéd och Anna for resterande underkapitel. Kapitel 4 Tidigare
forskning skrevs helt av Elisabeth. | kapitel 5 Metod och genomférande skrev Elisabeth
underkapitel 5.1 Syfte och forskningsfragor, 5.2 Kombinerade metoder, 5.3 Valet av
informanter, 5.4.2 Enké&t, 5.6.1 Bearbetning och analys av kvalitativa data och 5.8
Validitet. Anna skrev kapitel 5.4.1 Fokuserad gruppintervju, 5.4.3 Observationer, 5.5
Genomforande av undersokning, 5.6.2 Bearbetning och analys av kvantitativa data,
5.7 Reliabilitet och 5.9 Forskningsetik. Kapitel 6 Resultat delades upp enligt
forskningsfragorna, vilket innebar att Elisabeth skrev om elevernas upplevelser om
samundervisning och Anna skrev om samundervisningens inverkan pa elevernas
larande. Hela kapitel 7 Diskussion skrevs tillsammans av Anna och Elisabeth for att fa

en mera sammanhangande och djup diskussion.



2 Samundervisning

I det har kapitlet definieras begreppet samundervisning. Vidare redogors det for
samundervisningens  bakgrund och syfte.  Slutligen presenteras olika

samundervisningsmodeller.

2.1 Definition av samundervisning

Det finns manga olika begrepp som anvands for samundervisning i litteraturen. | den
engelska litteraturen ar det frdmst co-teaching som anvands (jfr Cramer, m.fl. 2010;
Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004) men Dettmer m.fl., (2013, s. 8-9)
anvander aven team-teaching synonymt med co-teaching. Ett annat begrepp som
anvands ar collaborative teaching (Thousand, m.fl., 2007, s. 17). | finlandssvenskan
anvands begreppen kompanjonundervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 66,69) och
samundervisning (Bjorkqvist, 2013; Lonnqvist, 2016; Sundqvist, 2014; Sundqvist &
Lonngvist, 2016). | denna avhandling har vi valt att anvénda ”samundervisning” som
begrepp, eftersom det d&r en mera direkt Gverséttning av engelskans ”co-teaching”
(Sundqvist & Lonngvist, 2016). Vi anser ocksa att begreppet “samundervisning”
beskriver  lararsamarbetet battre an vad “kompanjonundervisning”  gor.
”Kompanjonundervisning” associerar vi till att en ldrare ar den som i huvudsak
undervisar, medan den andra &r hens hjélpreda och kompanjon, och det &r inte vad
samundervisning innebar. | denna avhandling kommer vi genomgaende anvanda oss

av begreppet “samundervisning”.

Det finns ett flertal olika definitioner av ”samundervisning” och vad det innebdr i
praktiken. En definition som anvéands i manga vetenskapliga artiklar (jfr Embury &
Kroeger, 2012; Hang & Rabren, 2009; Magiera & Zigmond, 2005; Murawski, 2006)
ar den av Cook och Friend (1995), dar samundervisning beskrivs som en
undervisningsform dar tva eller flera professionella ansvarar for undervisningen for en
grupp elever. Definitionen innefattas av fyra grundkomponenter, dar den forsta ar att
samundervisning involverar tva undervisare, ibland flera. En vanlig typ av
samundervisning &r att en klasslarare samundervisar med en speciallérare. Samarbetet
kan dven se ut pa andra satt, till exempel sa att tva klasslarare samundervisar

tillsammans eller en speciallarare och en talterapeut. En stor fordel med tanke pa



samundervisning &ar att tva yrkeskunniga manniskor med varierande kunskap
kompletterar varandra och utbyter kunskaper, vilket speglas i deras undervisning. Den
andra grundkomponenten i samundervisning &r att bada lararna aktivt ansvarar for
undervisningen av alla elever. Det &r ett delat ansvar. Den tredje grundkomponenten
som kannetecknar samundervisning dr att lararna undervisar en blandad elevgrupp, dér
ocksa elever med specialpedagogiska behov inkluderas. Den fjarde och sista
grundkomponenten som Cook och Friend (1995) redogor for ar att undervisningen
sker i ett enhetligt klassrum. Detta utesluter inte méjligheten att ibland dela upp klassen
i olika grupper om till exempel ljudnivan blir for hég, men lararna ska dnda ha en
gemensam genomténkt plan som de undervisar enligt. Den idealiska bilden av
samundervisning ar alltsa att lararna samarbetar inom alla omraden i

undervisningsprocessen.

Villa, Thousand och Nevin (2013, s. 3-4) anvander sig av en liknande definition av
samundervisning som Cook och Friend (1995) men lyfter ytterligare fram nagra
aspekter betraffande lararnas delade ansvar. Deras definition &r att samundervisning
involverar ett lika stort ansvar for de samundervisande lararna géllande planeringen,
undervisningen och bedémningen i ett klassrum. Samundervisning ar ett annorlunda
satt for eleverna att lara sig av tva eller flera personer som har olika tankesétt och
undervisningsmetoder. De samundervisande lararna maste etablera fortroende for
varandra, utvecklas och jobba med kommunikationen och tillsammans hitta pa

kreativa pedagogiska losningar for att vervinna eventuella utmaningar.

2.2 Samundervisningens bakgrund och syfte

Forskare inom samundervisning presenterar olika fordelar med metoden men
mojligheten till en inkluderande skolmiljo &r en av de mest framtradande (Dettmer
m.fl., 2013; Dieker, 2001; Dieker & Murawski, 2003; Embury & Kroeger, 2012;
Friend m.fl.,, 2010; Keefe & Moore, 2004; Leafstedtd m.fl., 2008; Magiera &
Zigmond, 2005; Murawski, 2006; O’Rourke & Houghton, 2009; Sundqvist &
Lonngvist, 2016; Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). Inklusion innebdr att elever
I behov av specialpedagogiskt stdd inkluderas i den allménna skolan i stéllet for att
forflyttas till en specialklass eller specialskola (Dettmer m.fl. 2013). Nar antalet elever

I behov av specialpedagogiskt stod Okar inom den allmanna undervisningen, har



samundervisning blivit en metod for att tillmotesga de vaxande utmaningarna (Takala
& Uusitalo-Malmivaara, 2012). For att tillgodose alla elevers behov inom den
allménna undervisningen krdvs ett gott samarbete mellan specialldrare och
allménlarare (Villa m.fl., 1997).

Enligt Friend med flera (2010) kan samundervisningens ursprung harledas till 1950-
talets USA, dar man ifragasatte traditionella skolstrukturer och bérjade utveckla
alternativa undervisningsmodeller. En av dessa modeller var teamundervisning (eng.
team teaching)®, vilken pdminner om samundervisningen i sin struktur.
Teamundervisning gick ut pa att den mest kapabla lararen i en skola undervisade en
grupp pa ca 100 elever i ett amne samtidigt. Efterat fick eleverna diskutera och utfora
uppgifter i mindre grupper med stéd av de andra l&rarna i Kollegiet.
Undervisningsmodellen ansags effektivare och noggrannare an tidigare modeller och
fordrade att alla larare hade ett nara samarbete och delade pa ansvaret, d&ven om de inte

vistades i samma klassrum samtidigt.

Under 1960-talet borjade ledare inom specialpedagogiken ifragasatta den traditionella
enskilda specialundervisningen (Friend m.fl., 2010) och samtidigt infordes
samundervisningen som en form av progressiv utbildning, det vill s&ga
framatstravande utbildning (Villa, Thousand & Nevin, 2013, s. 11). For att kunna
tillmotesga en mera varierande skara av elever utvecklades samundervisningen under
slutet av 1900-talet och bérjan pa 2000-talet till foljd av nya rekommendationer och
lagandringar i USA (Thousand, Nevin & Villa, 2007, s. 417). Under 1990-talet dok
ocksa samundervisning upp i forskning och praktisk litteratur och man borjade forsta
att samundervisningen var fordelaktig for bade elever, larare, foraldrar och
utbildningsvéasende (Villa, Thousand & Nevin, 2013, s. 11). En tidig amerikansk
studie av Villa m.fl. (1997) visar att elever i behov av specialpedagogiskt stod i alla
aldrar kan befinna sig inom den allmanna undervisningen och att detta gynnar deras
framgangar i skolan och i sociala sammanhang sa lange larare, assistenter och familjer

samarbetar.

! Begreppet "team teaching” anvands idag for att beskriva en specifik modell av samundervisning. Se
kapitel 2.3.



2.3 Samundervisningsmodeller

Det finns ett antal samundervisningsmodeller att anvanda, och Cook och Friend (2004)
menar att valet av modell ska vara noga genomtankt for att undervisningen ska bli sa
effektiv som mojligt. | valet av modell bor lararna beakta bade sina egna och elevernas
personligheter och behov, laroplan, stoff, undervisningsstrategier samt praktiska

mdjligheter i klassrummet.

Cook och Friend (1995) kallar en modell en undervisar, en assisterar (eng. one
teaching, one assisting). | praktiken betyder det att den ena lararen leder
undervisningen, medan den andra lararen gar runt i klassen och hjélper eleverna om
de behover. Villa, Thousand och Nevin (2013) kallar motsvarande modell for
stddjande samundervisning (eng. supportive co-teaching) och menar att den &r vanlig
bland nya samundervisande larare. Modellen ar enkel i sin utformning och kraver lite
planering. Dessutom far eleverna i klassen ett grundlaggande stod. Nackdelen med
modellen kan vara en ojamlikhet mellan lararna och att eleverna ifragasatter den

assisterande lararens auktoritet (Cook & Friend, 1995).

En liknande modell & Cook och Friend (2004) en undervisar, en observerar (eng. one
teach, one observe). Den ena lararen undervisar och den andra gar runt i klassen och
observerar. Léararna har pa forhand kommit 6verens om vilken information som ska
samlas in och efter lektionen analyserar de materialet tillsammans. Den har modellen
kan anvandas om man vill understka enskilda elevers framsteg eller roller i gruppen.
Den observerande lararen kan ocksa ha i uppgift att undersoka den andra lararens

undervisningsstil och ge feedback.

Stationsundervisning (eng. station teaching) innebdr att ldrarna delar upp
undervisningsmomenten i tva eller flera delar och presenterar dem vid olika platser i
klassen (Cook & Friend, 1995). Tva stationer innebér att elevgruppen delas och lararna
turas om att undervisa varsin grupp. En tredje station kan inforas och dar forvéntas
eleverna arbeta sjalvstandigt. Modellen kraver lika mycket planering av bada lararna
och rollférdelningen ar jamlik. Ur elevernas perspektiv kan mindre grupper vara

fordelaktigt men oljud och hog aktivitetsniva kan vara besvarligt.

Parallell samundervisning (eng. parallell co-teaching) betyder att klassen delas upp i
tva grupper och att lararna undervisar samma innehall i varsin grupp (Villa, Thousand

& Nevin, 2013). Den har modellen kan anvandas om eleverna forvéantas svara infor
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alla i klassen, interagera eller utfora praktiska uppgifter med néra tillsyn av en larare
(Cook & Friend, 1995). Modellen kraver lagom mycket planering och fungerar dven
vid genomgang av prov eller repetition av elevernas redan forvarvade kunskaper
(Cook & Friend, 2004).

Om kunskapsnivan i klassen varierar kan alternativundervisning (eng. Alternative
teaching) vara fordelaktig. |1 den h&r modellen arbetar den ena lararen med en mindre
grupp elever medan den andra undervisar den stora gruppen. | den lilla gruppen kan
fokus ligga pa att repetera eller fordjupa innehallet i ett &mne. Alternativ undervisning
innebér dock en risk for segregering av elever men segregeringen kan undvikas om

eleverna i den mindre gruppen varieras. (Cook & Friend, 1995.)

Kompletterande samundervisning (eng. Complementary co-teaching) innebér att den
ena lararen gor nagot for att forbattra eller fortydliga undervisningen som leds av den
andra. Detta kan vara att t.ex. forenkla eller fortydliga det den andra lararen sager eller
att skriva upp stodord pa tavlan (Villa, Thousand & Nevin, 2013). Den har modellen
liknar Baeten och Simons (2014) modell sekvensundervisning (eng. sequencial
teaching), vilken inneb&r att l4rarna byter av varandra infor olika

undervisningsmoment.

Teamundervisning, som redan ndmndes i kapitel 2.2, kallas det nér lararna planerar,
undervisar, utvarderar och delar pa ansvaret av alla elever i klassen (eng. team co-
teching) (Villa, Thousand & Nevin, 2013). De samundervisande lararna kompletterar
varandras kunskaper och tillfor de moment som de ar bra pa i undervisningen. Ett mal
med modellen kan vara att pa ett tydligt och praktiskt sétt framfora exempel pa gott
samarbete at eleverna (Cook & Friend, 2004). Enligt Cook och Friend (1995) kraver
den hdr modellen delad tillit och engagemang av lararna och anvénds dérfor ofta av

erfarna samundervisande larare.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns flera olika satt att genomféra
samundervisning, men en undervisar, en assisterar &r mest forekommande bland nya
samundervisande lararpar. Trots det ar det viktigt att lararna forstar att de inte ska

fastna vid en modell, utan att de prévar pa alla med eleverna i atanke.
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3 Samundervisning i Finland

| féljande kapitel presenteras nationella och internationella styrdokument som ligger
till grund for specialundervisningen 1 Finland. Vidare presenteras det
specialpedagogiska stddets uppbyggnad samt samundervisningens utveckling i
Finland.

3.1 Internationella och nationella styrdokument for

specialundervisningen

Undervisningen i de finlandska skolorna bygger pa olika internationella och nationella
styrdokument. De gemensamma malen for dessa styrdokument &r att de skyddar
barnens rattigheter och ger riktlinjer for hur barnen ska uppfostras till en del av en
samhallelig gemenskap. Ar 1989 antogs FN:s konvention om barnets réttigheter av
FN:s generalforsamling. Till de viktigaste principerna som fastslogs hér bland annat
att alla barn &r lika véardefulla och har samma réttigheter, att alla barn har ratt till liv
och utveckling samt att alla barn har ratt att utrycka sig och bli respekterade for det.
Vid alla beslut ska barnens bésta beaktas. Barnkonventionen tar ocksa upp alla barns
ratt till utbildning och malet med utbildningen ar att "utveckla barnets fulla mojligheter

i fraga om personlighet, anlag och fysisk och psykisk formaga” (Unicef, 1989).

Ar 1994 kom Salamancadeklarationen som utgér handlingsramen  for
specialpedagogiken. | den foresprakas bland annat alla barns ratt att fa delta i
undervisning och att denna ska vara anpassad till det individuella barnets egenskaper
och behov. Inklusion anses ocksa vara det basta sattet att bekampa diskriminerande
attityder, skapa valkomnande gemenskaper, bygga ett inkluderande samhalle och
uppna utbildning at alla (UNESCO, 1994, s. ix). Som konstaterades i inledningen ar
den grundlaggande principen for den inkluderande skolan att sa langt som majligt lata
alla barn lara sig tillsammans oavsett svarigheter. Skolans roll &r att kénna igen och
tillmotesga elevernas olika behov genom att anpassa laroplanerna, gora olika
organisatoriska arrangemang, tillampa olika undervisningsstrategier och ha ett gott
samarbete med kommunerna (UNESCO, 1994, ss. 11-12).
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Utbildningen i Finland styrs av Finlands Lag om grundlaggande utbildning och malet
for den &r att “stodja elevernas utveckling till humana manniskor och etiskt
ansvarskannande samhéallsmedlemmar samt att ge dem sadana kunskaper och
fardigheter som de behdver i livet” (Utbildningsministeriet, 1998). Vidare nd&mns det
ocksa att utbildningen ska ordnas utgaende fran elevens alder och forutsattningar.
Specialundervisning tas upp i paragraf 17 och dar star det bland annat att elever med
inlarningssvarigheter har ratt att fa specialundervisning och att denna i forsta hand ska
ordnas inom den grundldggande undervisningen. Om detta inte & mojligt ska

undervisningen ske i specialklass eller efter annat lampligt arrangemang.

Grunderna for laroplanen for den grundlaggande undervisningen baseras pa Lagen om
grundlaggande utbildning, och malet med den &r att stodja undervisningen samt framja
en enhetlig och likvardig utbildning for alla (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 7). Vidare
ska undervisningen ocksa strava efter att hitta I6sningar som gynnar larandet och
valbefinnandet samt  motsvarar  elevernas  behov  och mojligheter
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 37). Om eleverna &r i behov av stdd ska detta ordnas
pa ett flexibelt satt anpassat efter eleven for att undvika att svarigheterna forvarras eller
blir langvariga (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 62). For att kunna uppna malen om
undervisning och fostran uppmanas lararna att samarbeta vid planering, genomférande

och bedémning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 35).

3.2 Specialpedagogiskt stod

| Finland finns det tre olika nivaer av stod som kan fas for att stoda och hjalpa elever
i sin skolgang. Dessa tre stodformer ar allmant-, intensifierat- och sarskilt stod och de
kan bara fas pa en niva at gangen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 62). Stodet ska vara
flexibelt och anpassat enligt elevens behov. Det ar véldigt viktigt att eleven upplever
att hen lyckas och &r en del av gruppen. Stodet ska laggas in sa tidigt som majligt och
darfor maste noggranna uppfoljningar géras for att se hur elevens skolgang avancerar.
Det forsta steget ar att iaktta hur larmiljéerna och undervisningsarrangemangen ser ut
och hur de i nuldget passar eleven. Utifran detta ska det tas stallning till om det maste
goOras pedagogiska forandringar som skulle gynna eleven mera. Flexibla arrangemang

ska ordnas sa att eleven sa langt som majligt far stod i sin egen klass och skola.
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Allméant stod ar den forsta stodnivan som laggs in for att mota elevens behov. Detta
kan innebara olika handlednings- och stodatgarder som laggs in i ett tidigt skede for
att hjalpa eleven. Det behovs inga utredningar for att paborja det allmanna stodet, utan
det ska genast pabodrjas nar behovet finns. Stodet ska diskuteras och ordnas i
samforstand med alla inblandade parter och larare och 6vrig personal ska samarbeta
med vardnadshavare och med eleven. Det allmanna stodet kan vara stodundervisning,
handledning eller specialundervisning pa deltid. Om det finns behov kan en plan for
elevens larande goras upp inom det allménna stddet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
64).

Da det allménna stodet inte racker till ska intensifierat stod laggas in. Det intensifierade
stodet ar regelbundet och ska fas enligt elevens plan for larande som utgar ifran en
pedagogisk bedomning som gjorts pa eleven. | den pedagogiska beddmningen tas
elevens intressen, styrkor, forutsattningar och Iarandebehov i beaktande. Det gors en
bedémning pa vilka stodatgarder som bor goras, bade inlarningsmassiga och
miljoméssiga. Det intensifierade stodet ska ses som en helhet och det & mera
langsiktigt och omfattande &n det allménna stodet. Pedagogiska losningar inom det
intensifierade stodet &r bland annat kompanjonundervisning och flexibla
undervisningsarrangemang, sa att eleven kan undervisas i sin vanliga klass
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 66). Specialundervisning pa deltid blir mera
framtradande néar en elev far intensifierat stod och individuell handledning. Kontakten
och samarbetet till hemmet 6kar nar en elev finns inom denna stédniva. Elevvardens
roll ska bli synligare for att starka elevens sjalvfortroende och for att uppréatthalla
elevens vélbefinnande. Det &r véldigt viktigt med kontinuerlig uppfoljning och
utvardering av elevens larande. Detta gors for att se om det intensifierade stodet &r
tillrackligt for eleven eller om nagonting maste andras. Alla férandringar ska noggrant

dokumenteras i elevens plan for larande. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 64).

Sarskilt stod ar den sista stodnivan som sétts in om en elev inte kan uppna malen i ett
eller flera amnen. Syftet med sarskilt stod ar att ge eleven tillrackligt med stod sa att
denne ska kunna fullfélja sin laroplikt och fa en god grund for fortsatta studier. Sarskilt
stod inbegriper specialundervisning och annat stod som eleven har rétt till. Allt stéd
som eleven far ska fungera som en systematisk helhet och kan ges bade inom den
allmanna laroplikten eller inom en forlangd sadan. Stodet som eleven far ska ges inom

ramen av hens individuella plan som utarbetats utgaende fran en pedagogisk utredning.
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| den pedagogiska utredningen beskrivs bland annat hur elevens larande avancerar och
hur det intensifierade stodet har fungerat samt motiveringar till om eleven behover en
individualiserad larokurs i ett eller flera &mnen. Den individuella planen ska innefatta
elevens mal, pedagogiska losningar, undervisningsarrangemang, samarbete och
tjanster som stodet forutsatter samt uppfoljning och utvardering av stodet. De olika
pedagogiska arrangemangen kan handla om arbetssatten, redskapen, materialen och
undervisningen. Aven inom det sarskilda stodet 4r kompanjonundervisning och andra
flexibla grupparrangemang exempel pa pedagogiska losningar. Eleven har ocksa ratt
till andra stodtjanster som tolknings- och bitradestjanster, individuell elevvard eller
specifika hjalpmedel. Allt som framjar elevens larande ska finnas tillgangligt for
eleven. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 67-70).

Det kan alltsa konstateras att lararsamarbete ar en central del i forverkligandet av
laroplanen och trestegsstodet. Samundervisning kan anvandas som en form av

lararsamarbete.

3.3 Samundervisningens utveckling i Finland

Malet med andringen av grundskolelagen som tradde i kraft 1.1.2011 var att stoda
elevens ratt till ett tidigt och systematiskt stod under skolgangen (Bjorne, 2012, s. 357).
| praktiken betyder det att tyngdpunkten ska ligga pa tidigt och forebyggande stod, sa
kallat intensifierat stod, som eleven ska fa i vanlig klass fore beslut om
specialundervisning tas (Strategi for specialundervisningen, 2007). Lagandringen
gjorde att specialldrarens yrkesroll behdvde utvecklas och forskning visar att rektorer
och speciallarare ansag att samundervisning var ett sétt att kunna erbjuda stod i klass
(Bjorne, 2012, s. 359-360).

Redan pa 1990-talet rapporterade Strom (1996) att samundervisningen var en del av
specialldrarens arbete och i Grunderna for laroplanen for den grundldggande
undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 35) rekommenderas samundervisning
som undervisningsmetod. Trots det visar forskning att samundervisning inte ar vanligt
i de finldndska skolorna (Saloviita & Takala, 2010; Sundqvist & Lonngvist, 2016;
Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). Inom specialundervisningen ar undervisning i
smagrupp eller individuell undervisning de mest forekommande metoderna (Saloviita
& Takala 2010; Takala, Pirttimaa & Tormanen 2009) och endast en liten del av arbetet
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agnas at samundervisning (Saloviita & Takala, 2010; Takala, Pirttimaa & Térméanen,
2009).

Saloviita och Takala (2010) gjorde en omfattande studie dar frekvensen av
samundervisning i olika lararkategorier i Finland undersoktes. Resultaten visade att
metoden var vanligast bland resurslérare och specialldrare. Ungefar hélften av dessa
respondenter sade sig anvanda metoden varje vecka och da i genomsnitt i en till fem
lektioner. Minst férekommande var samundervisning bland dmneslararna. Valet av
samundervisningspartner foljde ett visst monster. Resursldrarna tenderade att
samundervisa mest med klasslararna och dmnesldrarna medan specialldrarna oftast
samundervisade med andra speciallérare. Det samma gallde Kklasslararna som i de
flesta fall valde att samundervisa med andra Kklasslarare. Amneslararna
samundervisade mest med resurslararna. Majoriteten av lararna rapporterade positiva
attityder och erfarenheter av undervisningsmetoden men menade att det var svart att
hitta gemensam planeringstid. Detta var en orsak till att l&rarna oftast valde att

undervisa enskilt.

Enligt Bjorne (2012, s. 365-366) forutspar bade nya och mer erfarna speciallarare att
deras framtida yrkesroll kommer innefatta vanlig undervisning, bedémning och
samarbete med olika yrkesgrupper men ocksa mera samundervisning och handledande
arbete. Vidare ndmner BjOrne att nya speciall&rare ar intresserade av samundervisning
som metod eftersom samarbetet med en mera erfaren larare kan stérka deras

yrkesidentitet men att de i sin tur kan foéra med sig farska synsétt fran utbildningen.

Samundervisning har saledes inte haft stark genomslagskraft i Finland dnnu, men
enligt Bjorne (2012) och Grunderna for laroplanen for den grundldggande

utbildningen (2014) kan den bli allt mer framtrddande i de finlandska skolorna.
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4 Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras tidigare forskning om samundervisning. Initialt
introduceras lararnas upplevelser av samundervisning. Vidare redogors det for
elevernas upplevelser. Gallande detta kan det urskiljas en forskningslucka. Slutligen

beskrivs elevers larande och hur det paverkas av samundervisning.

4.1 Lé&rarnas upplevelser om samundervisning

| avhandlingen har vi satt tyngdpunkten pa elevernas upplevelser om samundervisning.
Aven om vi lagger mest fokus pa elevernas upplevelser vill vi anda inkludera lararnas
upplevelser. Lararnas uppfattningar om samundervisning paverkar elevernas
upplevelser och lararna kan ocksa ge en mera didaktisk syn pa undervisningsmetoden.
Darmed &r det relevant att aven inkludera forskning angaende lararnas upplevelser av

samundervisning. Studierna som anvands i detta kapitel &r utférda i USA och Finland.

Hang och Rabren (2009) redogor i en studie, som ar bade kvalitativ och kvantitativ,
for hur lararna upplever att samundervisning gynnar elever med specialpedagogiska
behov. Enligt l&rarna i studien fick eleverna ett 6kat sjalvfortroende, de larde sig mera
och fick tillrackligt med stod. Det var speciellt speciallararen som starkt framholl att
eleverna fick tillrdckligt med stod. Klassldrarna och eleverna instdimde med
specialldraren i detta pastaende, men inte lika starkt. Denna signifikanta skillnad kan
bero pa att speciallararna var mera framtradande med att ge stod at elever med
specialpedagogiska behov i ett samundervisande klassrum. Bada larargrupperna sade
att eleverna forbattrade sina skolprestationer under det ar de samundervisades. Léararna
ansag ocksa att samundervisningen hade en positiv inverkan pa elevernas beteende.
En synpunkt som kom fram nar lararna intervjuades var att bade klasslararna och
speciallararna ansag sig vara huvudansvariga for tillsagningen och tillrattavisningen

av elevernas beteende.

| en annan studie (Rivera, McMahon & Keys, 2014), som ocksa ar av kvalitativ och
kvantitativ karaktar, kom det fram att lararna ansag att eleverna fick en starkare kéansla
av grupptillhorighet nar de samundervisades. Nér elever i behov av specialpedagogiskt
stod fick interagera med klasslararen gav det en kénsla av tillhérighet och att de var en

viktig del av klassen och skolan. Andra positiva fordelar for elever med
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specialpedagogiska behov var att de kunde fa ta del av mera utmanande stoff, vilket i
sin tur kunde leda till en slags tillfredsstdllelse hos eleverna och ett Okat
sjalvfortroende. Positiva kamratmodeller var en fordel med samundervisning som alla

elever kunde dra nytta av.

Cramer, Liston, Nevin och Thousand (2010) fann i en kvalitativ studie att lararna
tyckte att eleverna blev mera Oppna och mindre domande i ett samundervisande
klassrum med inkluderade elever. Eleverna var mera hjadlpsamma och tyckte om att
lara sig av varandra. Andra fordelar enligt lararna var elevernas héjda kunskapsniva.
Elever med specialpedagogiska behov gynnades av att vara inkluderade och larde sig

mera genom lararnas olika undervisningsmetoder.

Keefe och Moore (2004) fokuserade mera pa lararnas samarbete i en kvalitativ studie.
Ett lyckat samarbete gynnade elevernas inlarning och lararna betonade hur viktigt det
var att de kom 6verens och att de hade gemensam planeringstid insatt i kalendern.
Detta podngterade lararna ocksa i andra studier (Hang & Rabren, 2009; Rivera,
McMahon & Keys, 2014). Samarbetet skulle kannetecknas av en helt Oppen
kommunikation. Lé&rarna ansag att samundervisning var en trevlig och givande
erfarenhet men man ska veta vad man ger sig in pa och ha en god relation med sin
samundervisande partner. De samundervisande lararna ansdg ocksa att alla elever
gynnades av att vara en del av en inkluderande klass, bade duktiga och svaga elever
(Keefe & Moore, 2004).

Det finns dven utmaningar med samundervisning och en stor utmaning lararna
uttryckte var att hitta tid for gemensam planering (Keefe & Moore, 2004). For det
mesta skedde planeringen nar det var brattom eller snabbt efter skolan och manga
ganger kunde planeringen ske under lunchpausen. Under olika moten med kollegor
fanns det ingen extra tid for planering och detta byggde upp en stor frustration hos
samundervisande larare. Avsaknaden av gemensam planeringstid ses ocksa av larare i
Finland som en stor nackdel med samundervisning (Lonngvist, 2016; Takala,
Pirttimaa & Tormdanen, 2009). | en kvalitativ studie (Bouck, 2007) uttryckte en
samundervisande larare att eleverna sag henne som en assistent i klassrummet nar hon

inte hade varit med och planera undervisningen.

En oklar rollférdelning klasslararen och speciallararen emellan kunde skapa forvirring

bade hos lararna och eleverna. | studien av Keefe och Moore (2004) blev
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specialldrarens roll valdigt begransad och fokuserad pa enstaka elever med svarigheter,
medan klasslararen hade ansvar for planeringen och undervisningen av hela klassen.
Liknande resultat fann man i en studie av Takala, Pirttimaa och Térménen (2009),
eftersom speciallararen hade svart att lara kanna alla elever i klassen nar fokus
mestadels var pa elever med specialpedagogiska behov. Lérarjobbet ar ett valdigt
autonomt jobb och manga kanner sig negativt instéllda till att samarbeta med en annan
larare i ett klassrum. Lararnas olika syn pa undervisning och larande kan ocksa vara

en utmaning vid samundervisning (Bouck, 2007).

Aven om lararna genom samundervisning ser fordelar for eleverna ar det manga som
kanner sig osakra pa grund av oklarheter i rollférdelningen och kraven pa gemensam

planering.

4.2 Elevers upplevelser om samundervisning

| tidigare forskning ndmns det i ett flertal studier att det finns en forskningslucka
betraffande elevers perspektiv angdende samundervisning (jfr Embury & Kroeger,
2012; Keefe & Moore, 2004; Murawski, 2006; Shogren, m.fl., 2015). Ldrarnas
perspektiv pa samundervisning finns det relativt mycket forskning om och dar &r det
ofta fokus pa lararsamarbetet och de olika rollerna (Keefe & Moore, 2004). Nagra
studier véljer dock att fokusera pa alla parter involverade i samundervisning, det vill
sdga bade lararnas och elevernas perspektiv (jfr Hang & Rabren, 2009; Rivera,
McMahon & Keys, 2014).

De studier som fokuserar pa elevers upplevelser av samundervisning kan vara
kvantitativa och kvalitativa (jfr Baeten & Simons, 2014; Keefe & Moore, 2004). | de
flesta studier anvands bade kvalitativa och kvantitativa metoder for att samla in data
(jfr Hang & Rabren, 2009; Wilson & Michaels, 2006). Insamlingsmetoderna som
anvands &r intervjuer, enk&ter och observationer. Studierna vi inkluderat som
undersoker samundervisning ur elevernas perspektiv &r utforda i USA, Belgien,

Storbritannien, Australien och Finland.

Den storsta fordelen med samundervisning som elever framhaller, och som
forekommer i tidigare studier, ar den storre tillgangen till stod och hjalp (jfr Baeten &
Simons, 2014; Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004; O’Rourke & Houghton,
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2009; Shogren m.fl., 2015; Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012; Wilson & Michaels,
2006). Eleverna upplever sig fa mera uppmarksamhet och en stérre mojlighet till
individuella instruktioner med tva larare i klassen. Om den ena lararen ar upptagen kan
den andra hjalpa till. Dock papekade nagra elever som var inkluderade i en stor klass
att de fick extra stod nar det gick daligt men ingen uppmarksamhet nar nagonting gick
bra. En observation som Magiera och Zigmond (2005) gjorde var att elever med
specialpedagogiska behov fick mera individuella instruktioner nér speciallararen var
narvarande i klassen, vilket i sin tur ledde till en sdmre kontakt med klassléraren. Detta
visar att eleverna egentligen inte fick mera uppmarksamhet och hjélp med tva larare i

klassen, eftersom klasslararen blev mindre verksam da.

En annan aspekt som eleverna noterade och som manga ansag som positivt med
samundervisning var variationen i undervisningen (Baeten & Simons, 2014; Keefe &
Moore, 2004; Magiera & Zigmond, 2005; Shogren m.fl., 2015). Med tva larare i
klassen blev undervisningen roligare, eftersom ldrarna anvénde sig av olika
undervisningssatt. Undervisningen sades ocksa bli djupare nar lararna turades om att
dela in eleverna i olika smagrupper med fokus pa olika teman (Shogren m.fl., 2015). |
tva studier namndes dock att somliga elever upplevde det som forvirrande med tva
undervisande larare i klassen (Baeten & Simons, 2014; Wilson & Michaels, 2006).
Forvirringen orsakades av ldararnas olika kravstéliningar och deras olika
undervisningsmetoder. | en annan studie (King-Sears m.fl., 2014) ndmnde eleverna att
de inte alls tyckte det var forvirrande med tva larare i klassen. Skillnaderna i resultaten

kan eventuellt forklaras med hur val lararna samarbetar.

| nagra studier ansag eleverna att atmosfaren var behagligare och det blev battre
arbetsro i en samundervisad klass (Baeten & Simons, 2014; Takala & Uusitalo-
Malmivaara, 2012). Elever med specialpedagogiska behov som var inkluderade i ett
samundervisat klassrum kande en battre skoltillhérighet och skoltrivsel (Rivera,
McMahon & Keys, 2014). Eleverna far goda modeller for ett gott samarbete fran
lararna och inkluderade elever far en béttre relation till lararna och till jamnariga
(Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). Lararna tyckte att eleverna blev mera toleranta
och accepterande mot varandra i en samundervisad klass och att stigmat minskade
bland elever som blev inkluderade (Cramer m.fl., 2010; Keefe & Moore, 2004). | en
studie ndmnde elever med funktionsnedséttning att de upplevde det som positivt att de

fick vara med sin ldrare i den stora klassen (Shogren m.fl., 2015). | en annan studie
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tyckte elever som blivit inkluderade i stor klass att de var tvungna att soka hjalp av
andra larare utanfor klassen, eftersom de inte upplevde sig fa tillrackligt med stod i
allman klass nar speciallararen alltid var upptagen med andra elever. Eleverna ansag
inte att amneslararen kunde hjalpa till och att tiden inte rackte till. De yttrade ocksa att
de andra eleverna var avundsjuka pa den extra hjalp de kunde fa i klassrummet
(Leafstedt m.fl., 2008).

| en studie rapporterades det att elever i en samundervisad klass fick mera
tillrattavisningar under ett ars tid an vad de fick i ett klassrum med bara en
undervisande larare (Hang & Rabren, 2009). Eleverna hade ocksa hogre franvaro med
tva larare i klassen, medan det i en annan studie av Rea, McLaughlin och Walter-
Thomas (2002) visade sig att eleverna som blev samundervisade hade ett béttre
beteende och hade en hogre skolnérvaro. | en studie ansag eleverna sjélva att de hade
ett battre beteende nar det var tva larare som undervisade i klassen (King-Sears m.fl.,
2014).

| samtliga studier (Cramer m.fl., 2010; Hang & Rabren, 2009; King-Sears m.fl., 2014;
O’Rourke & Houghton, 2009; Wilson & Michaels, 2006) uttryckte eleverna att de
tyckte om att ha tva larare i klassen och att de gérna skulle ha det igen. | en studie
foredrog elever med funktionsnedsattning att ha tva larare i klassen, medan de andra
eleverna garna hade en mera traditionell undervisningsform med en larare som
undervisar (O’Rourke & Houghton, 2009).

Overlag uppskattar eleverna saledes samundervisning och manga ser det som ett satt
att bli en del av klassen. Samtidigt kan otydlig rollférdelning hos lararna vara

problematiskt och skapa forvirring hos en del elever.

4.3 Elevers larande och samundervisning

Det finns ocksa studier dar elevers larande vid samundervisning varit i fokus. |
samtliga artiklar (Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004; King-Sears m.fl.,
2014) uttryckte eleverna sjalva att de larde sig mera i ett samundervisande klassrum.
Andra fordelar kopplade till l&rande var béattre betyg och ett storre fértroende for sina
egna prestationer och resultat (Wilson & Michaels, 2006). Liknande resultat hittades

i en studie av Rivera, McMahon och Keys (2014) dar eleverna ansag sig ha en storre
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sjalveffektivitet infor nya uppgifter. For en del elever som blivit inkluderade ansags
klasstorleken vara ett hinder for deras larande. Eleverna upplevde inte att de fick lika
mycket stod i en stor klass som i en liten klass. N&ar de var i den stora klassen
uppfattades atmosfaren som distraherande och tempot var hogre &n i en liten grupp.
Eleverna uttryckte att de larde sig béttre i en liten grupp. | samma studie var alla elever
eniga om att speciallararen hade en annan undervisningsmetod dn &mneslararen,
eftersom specialléraren differentierade mera. Det bidrog till att eleverna upplevde att
de larde sig mera i liten grupp med specialundervisning an i den allménna

undervisningen. (Leafstedt m.fl., 2008).

| alla tre studier (Murawski, 2006; Rea, McLaughlin & Walter-Thomas, 2002;
Tremblay, 2013), som fokuserar pa resultat i skolprestationer, jamfors elever som har
inlarningssvarigheter med elever som inte har det och hur samundervisning inverkar
pd deras resultat. 1 studien av Tremblay (2013) gjorde elever som fick
samundervisning storre framsteg fran bérjan av arskurs ett till slutet av arskursen an
de elever som endast hade en larare i klassen som undervisade. Resultaten forsamrades
hos de elever som undervisades av en larare under arskurs ett och tva. Elever utan
specialpedagogiska behov gynnades mera av att vara i en samundervisad klass, medan
elever med specialpedagogiska behov presterade lite samre. Den skillnaden minskade
dock efter ett ar. Skillnaderna i prestationerna for elever utan specialpedagogiska
behov mellan elever med specialpedagogiska behov Okade nar de undervisades av

endast en larare.

Murawski (2006) hittade inga signifikanta skillnader angaende effektiviteten hos
samundervisning och traditionell undervisning. Elever med specialpedagogiska behov
som samundervisades nadde lite hogre resultat i stavning och i lasforstaelse an elever
med specialpedagogiska behov som fick undervisning pa andra satt. Alla elever
forbattrade sitt ordforrad och presterade battre i matematik oberoende
undervisningsform. Dock presterade elever med specialpedagogiska behov som blev

samundervisade samre i skrivning dn de elever som fick undervisning pa annat stt.

Rea, McLaughlin och Walter-Thomas (2002) fick fram positiva resultat nar de
undersokte elever med inlarningssvarigheter som fick samundervisning. Eleverna som
samundervisades hade hogre betyg och battre poéng i standardiserade test an de elever

med inlarningssvarigheter som bara hade en larare. Man fann dock inga skillnader
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betraffande lasning, skrivning och matematik néar de fardigheterna testades i

akademiska test.

Saledes kan det konstateras att elevernas larande paverkas positivt av samundervisning
i och med lararnas olika undervisningsmetoder. Prestationsméassigt ar det dock oklart

om samundervisning ar mera effektiv &n traditionell undervisning.
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5 Metod och genomfdrande

| foljande kapitel presenteras forst syftet med och forskningsfragorna for
undersokningen, foljt av valet av forskningsstrategi och datainsamlingsmetoder.
Darefter redogors det for undersokningens genomfdorande och analys av data.
Avslutningsvis beskrivs det hur reliabilitet, validitet och forskningsetik beaktats i

undersokningen.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling &r att undersoka hur elever upplever samundervisning.
Vidare vill vi ocksa undersoka vilken inverkan samundervisning har pa elevernas
larande. Vi har valt att fokusera pa elever i arskurs 8-9, eftersom vi bedémer att de har
langre erfarenhet av samundervisning och att de kan ge oss mera uttmmande svar &n
yngre elever. For att f en bredare bild av elevernas larande vill vi ocksa inkludera
lararnas uppfattningar om detta. Utover intervjuer med elever och larare har vi dven
utformat en elevenkéat samt gjort observationer. Utgaende fran syftet har vi formulerat

foljande forskningsfragor:

1. Hur upplever elever i arskurs 8-9 samundervisning?

2. Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande?

| forskningsfraga ett utgors resultaten helt och hallet av elevernas egna tankar om
samundervisning. Genom elevintervjuerna och elevenkaten vill vi fa svar pa hur
eleverna upplever samundervisning. | forskningsfraga tva innefattar resultaten bade
elevernas och lararnas tankar, de enkétsvaren som svarar pa forskningsfragan samt
observationer gjorda i klasserna. Vi ville inkludera lararnas tankar i denna

forskningsfraga, eftersom vi tror de kan ge en bredare bild av elevernas larande.

5.2 Kombinerade metoder

For att fa svar pa vara forskningsfragor har vi anvant oss av kombinerade metoder som
ar en forskningsmetod som kombinerar kvantitativa och kvalitativa

insamlingsmetoder. Nar man véljer att anvdnda sig av kombinerade metoderna &r

23



malet att uppnd en helhet med fordjupad kunskap om ett visst fenomen. Med
kombinerade metoder kan man fa en bredd och ett djup som inte skulle ha uppnatts
genom anvandningen av endast en metod. Det kvantitativa tillvagagangssattet ger en
mera generell och bred bild av det man understker, medan det kvalitativa
tillvagagangssattet ger en djupare och mer varierad forstaelse for fenomenet (Olsson
& Sorensen, 2011, s. 97, s. 99). De svagheter som finns inom den ena metoden kan
kompenseras med styrkan som finns i den andra (Creswell, 2009, s. 213).
Kombinerade metoder tillater forskaren att undersoka olika forskningsrelaterade
problem ur flera olika perspektiv (Denscombe, 2016, s. 211).

Det finns i princip tre olika tillvagagangssatt for hur man anvander kombinerade
metoder, man kan: sammansla dem, forena dem sa att den ena metoden leder till den
andra eller sa kan man badda in metoderna i varandra (Creswell, 2009, s. 208). Som
forskare bor man reflektera kring vilken typ av kombinerade metoder som korrelerar
med studiens syfte. | var studie anvander vi oss av triangulering (eng. the concurrent
triangulation strategy) som dr den mest anvanda och kanda typen av kombinerade
metoder (Creswell, 2009, s. 213; Tashakkori & Teddlie, 2003, s. 129). | denna metod
samlas kvantitativa och kvalitativa data in samtidigt och jamfors sedan for att se om
det finns likheter, skillnader eller kombinationer av bada i materialet. Darefter
analyseras resultaten var for sig och presenteras tillsammans i resultatredovisningen. |
diskussionskapitlet ar det populart att jamfora och integrera resultaten fran de bada
metoderna med varandra, till exempel en kombination av statistiska data och citat fran
intervjuer (Creswell, 2009, s. 213). FOr att metoden ska vara korrekt anvand bor
datainsamlingen och analysmetoden vara konsekventa och utgéra en helhet
(Tashakkori & Teddlie, 2003, s. 191). Det idealiska vore om bade den kvantitativa och
den kvalitativa metoden var jambordiga, men i praktiken véger ofta den ena metoden
tyngre 4n den andra. Den datainsamlingsmetod som bdst kan svara pa

forskningsfragorna ar den metod som ar mera framtradande.

| var studie har vi anvant oss av kombinerade datainsamlingsmetoder i form av
elevintervjuer, lararintervjuer, elevenkater och observationer. Alla de olika metoderna
svarar pa forskningsfragorna, men intervjuerna ar anda de som véger tyngst eftersom
de & mera omfattande och djupgaende. Enkaten ser vi mera som ett komplement for
att fa en bredare bild av fenomenet, eftersom vi gor fokusgruppintervjuer med ett

begrénsat antal elever.
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Som med andra forskningsmetoder finns det bade for- och nackdelar med
triangulering. Nackdelar som finns enligt Tashakkori och Teddlie (2003, s. 129), samt
Creswell (2009, s. 214) &r att det krdavs mycket expertis av forskaren om bade
kvantitativa och kvalitativa metoder samt en stor arbetsinsats. Det blir en stor
datamangd som ska analyseras och presenteras i resultaten. Det kan &ven vara svart att
jamfora resultaten fran tva olika analyser dar helt olika typer av data har anvants, bade
ord och siffror. Det positiva med kombinerade metoder Gverlag &r att metoderna
kompletterar varandra och kompenserar for svagheter inom vardera metoden, vilket

leder till en storre tillforlitlighet.

5.3 Valet av informanter

Vi stallde upp nagra kriterier angaende vilka informanter vi sokte efter till var studie.
Kriterierna for valet av informanter var att skolorna skulle vara i Svenskfinland och vi
ville utféra undersokningen i arskurs 7-9. Vi valde att utféra studien i arskurs 7-9,
eftersom vi skulle gora elevintervjuer och dérmed ké&ndes det val motiverat att
intervjua aldre elever som troligen har en mera analytisk formaga och kan svara mera
uttdmmande pa fragor. Andra krav vi hade var att de samundervisande lararna skulle
vara en speciallarare och en &mneslarare. Det spelade ingen roll om eleverna hade fatt
samundervisning forut, eftersom vi antog att det kunde vara véldigt svart att hitta
klasser i arskurs 7-9 som inte hade nagon slags erfarenhet av samundervisning. Nar vi
horde oss for vilka skolor som kunde téanka sig att stalla upp var det nagra larare som
visade intresse for var undersokning. Lararna foreslog vilka klasser som kunde passa
bra och det blev en arskurs 8 i den ena skolan och en arskurs 9 i den andra skolan som

vi utforde undersokningen i.

| den ena klassen, en érskurs 8, fanns det 16 elever. Amneslararen i modersmal hade
36 ars erfarenhet och var aven klasslarare i grunden och speciallararen hade jobbat i
16 ar. Det var andra aret de samundervisade tillsammans i modersmal. I den andra
klassen, en arskurs 9, fanns det 17 elever. Dar hade amneslararen i matematik jobbat i
elva ar och specialldraren hade jobbat i sju ar. Amneslararen hade en del erfarenhet av
att ha samundervisat forut och speciallararen hade samundervisat en del innan.

Amneslararen och specialldraren hade borjat samundervisa i matematik fran och med
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augusti 2016. For att garantera elevernas och lararnas anonymitet har alla namn

fingerats nar de anvéands i avhandlingen.

5.4 Datainsamlingsmetoder

Datainsamlingsmetoderna som anvénts i denna studie ar fokuserad gruppintervju med
bade elever och larare, enkéat och observation. Elevintervjuerna och elevenkéaten svarar
pa forskningsfraga ett. | forskningsfraga tva inkluderas lararnas tankar och vara

observationer utover elevintervjuer och elevenkaten.

5.4.1 Fokuserad gruppintervju

| var studie utgor fokuserad gruppintervju med elever och larare en central del av det
empiriska materialet. En fokuserad gruppintervju innebér att man samlar en grupp
manniskor som ska diskutera ett pa forhand givet amne. Intervjuaren fungerar som
samtalsledare, en sd kallad moderator, och har i uppgift att leda samtalet och
uppmuntra deltagarna till diskussion (Wibeck, 2010, s. 11). Deltagarna valjs ut enligt
specifika kriterier, till exempel aldersgrupp, och for att de har information om och kan
relatera till ett specifikt amne (Krueger & Casey, 2009, s. 2). For att uppna teoretisk
mattnad vilket innebé&r att inga nya insikter kommer fram, ordnas flera fokuserade
gruppintervjuer med samma tema och liknande deltagargrupper. Oftast planeras tre till
fyra intervjuer in men flera kan hallas ifall det behovs (Krueger & Casey, 2009, s. 2,
25).

Fokuserade gruppintervjuer kan anvandas om man vill ta reda pa hurdana tankar och
ké&nslor en grupp personer har om ett &mne eller om man vill fortydliga kvantitativa
data fran enkéter (Krueger & Casey, 2009, s. 19-20). Till fordelarna med dessa
intervjuer hor att man kan samla in vardefull information pa ett satt som varken kréaver
mycket tid eller resurser (Liamputtong, 2011, s. 2). Dessutom kan forskaren till foljd
av den sociala situationen fa nya insikter och idéer om amnet i fraga (Wibeck, 2009,
s. 149-150).

Vi har valt att anvanda oss av fokuserad gruppintervju som metod, eftersom vi vill fa
beskrivande och mera djupgaende asikter och tankar om samundervisning. Vi

genomforde fyra elevintervjuer med fyra deltagare i vardera gruppen (se Bilaga 1). Vi
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beddmde att gruppintervjuer skulle ge oss tydligare och mera djupgaende upplysningar
om amnet an enskilda intervjuer. Det kan kannas tryggare for eleverna att ha sina
vanner ndrvarande, och dessutom tror vi att de kan uppmuntra varandra till diskussion,

vilket kommer att kunna ge oss mera information.

Forutom elevintervjuer ingar dven lararintervjuer i undersokningen. Var tanke med
lararintervjuerna dr att de ska ge oss ytterligare insikter om vilken inverkan
samundervisning har pa elevernas larande. Lararintervjuerna holls ocksd som
fokuserade gruppintervjuer (se Bilaga 2). Eftersom dessa intervjuer inte utgor studiens
huvudsyfte, ansag vi att det tidsmassigt var effektivare att intervjua tva larare at

gangen.

5.4.2 Enkat

Utover de fokuserade gruppintervjuerna med eleverna har vi valt att utforma en
elevenkat sa alla elever i de samundervisade klasserna far komma till tals. Med en
enkat vill forskaren samla in asikter och attityder mot ett visst fenomen (Denscombe,
2016, s. 239). Riktlinjer for att skapa en egen enkat ar att fragorna ska vara tydliga,
klara och inte vara ledande. Fragorna ska inte vara tolkningshara utan de ska vara
entydiga (Olsson & Sorensen, 2011, s. 151). Webbenkater &r enk&ter som gors online
dar man inte ar tvungen att bokfora svaren separat (Trost, 2012, s. 135). Svaren som
fas in fran webbaserade enkater kan direkt foras in i en datafil, vilket underlattar
inmatningsprocessen samt utesluter mojliga fel som uppkommer nér data fors in
manuellt (Denscombe, 2016, s. 259). Fordelar med enkater &r att de ar forhallandevis
latta att administrera och fragorna ar standardiserade och kan inte paverkas av hur
andra personer véljer att svara. Det som &r negativt med enkater ar att forskaren inte
har ndgon storre kontroll dver om respondenterna svarar sanningsenligt eller inte.
Nagon intervjuare finns inte med och forskningen intraffar inte ansikte mot ansikte
(Denscombe, 2016, s. 260).

| var studie har vi anvént oss av en egen utformad webbenkat dar vi utgatt fran relevant
litteratur for att kunna utarbeta den pa basta mojliga vis (jfr Denscombe, 2016; Trost,
2012). Enkéaten har sammanstallts utifran studiens syfte och forskningsfragor och
kommer att analyseras kvantitativt (se Bilaga 3). Enkaten inleds med bakgrundsfragor

dar vi vill fa reda pa kén samt om eleven har fatt specialundervisning i nagot amne.
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Enligt Denscombe (2016, s. 252) ska de okomplicerade fragorna komma forst som
man vet att personen kan svara pa utan desto mera betanketid. Darefter foljer olika
pastaenden dar eleverna far vardera vad de tycker utifran fyra svarsalternativ:
“stammer inte alls”, “stdmmer inte”, “stdmmer delvis” eller “stammer helt”.
Pastdenden som eleverna ska vardera ar i stil med "Jag tycker om att ha tva larare i
klassen”, "Jag har lattare att be om hjalp med tva larare i klassen” eller ” Jag lar mig
mindre med tva larare i klassen”. Efter pastdendena ska eleverna svara pa tva éppna
fragor: ”Vad ar fordelarna med att ha tva larare i klassen” och ”Vad ar nackdelarna
med att ha tva larare i klassen?”. De oppna fragorna later respondenterna sjdlva
formulera svaren och de far méjligheten att uttrycka sig med egna ord (Denscombe,
2016, s. 252). Pa den sista fragan i enkaten ska eleverna valja en av tva halvfardiga
meningar som de ska skriva klart. Den forsta meningen lyder: I fortsattningen skulle
jag gérna ha tva larare i klassen darfor att...” och den andra ar "1 fortséttningen vill jag
ha endast en ldrare i klassen darfor att...”. Detta &r ocksa en typ av Oppen fraga dar

man far en ganska tydlig bild av vilken attityd eleven har mot samundervisning.

5.4.3 Observation

Vi valde att inkludera observationer i var datainsamlingsmetod for att lattare kunna
forsta eleverna som vi skulle intervjua. Enligt Bell (2006, s. 187) kan det vara
fordelaktigt att anvénda observation i kombination med en annan metod for att se om
informanternas utsagor stoder deras verkliga beteende. Enligt Denscombe (2016, s.
305) far forskarna via den har metoden uppleva olika fenomen i sin naturliga miljo
vilket kan ge mera detaljkunskap och djup till studien. Som observat0r ska man vara
man om att syftet med ens narvaro ar framlagt och att informanterna har gett sitt
samtycke till detta (Denscombe, 2016, s. 306-307). | vart fall skickade vi ut ett brev
till foraldrarna dar vi bad om deras samtycke till att deras barn skulle fa delta i studien.
Nackdelen med det hér ar att klassrumssituationen kan paverkas av var narvaro vilket
kan gora att data inte ar helt autentiskt (Denscombe, 2016, s. 306). Vi l0ste detta genom
att observera ett antal lektioner i rad sa att bade larare och elever skulle vénja sig vid

var narvaro och lektionerna skulle aterga till sin naturliga form.

For att undvika att vi efter observationerna skulle glomma bort detaljer valde vi att pa
forhand utforma ett observationsschema dar vi listat upp vad det var vi skulle titta pa

(se bilaga 4). Detta utgor en del av en strukturerad observationsmodell (jfr Bell, 2006;
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Denscombe, 2016). Enligt Denscombe (2016, s. 296) ska det i observationsschemat
noteras frekvensen av olika hdndelser, men vi valde att istdllet skriva korta
kommentarer till det som hénde under lektionerna. Bell (2006, s. 188) lyfter fram att
det ar viktigt att man ar medveten om vilka risker som finns ndr det galler
observationer. Det ar latt hant att forskaren inte ar objektiv och later fordomar styra
vad man omedvetet véljer att se och inte se. FOr att undvika feltolkningar ar det darfor
béattre att vara fler &n en observatér vid varje tillfalle (Bell, 2006, s. 188). Efter varje
observerad lektion gick vi igenom det vi hade noterat och diskuterade det tillsammans.
Dar fick vi snabbt reda pa om vi hade uppfattat olika saker pa liknande satt, vilket kan

gora att feltolkningar undviks.

5.5 Genomfdrande av undersdkningen

Under hosten 2016 inledde vi vart arbete med studien och vi bérjade med att kontakta
larare pa ett antal skolor som vi visste anvande samundervisning som metod. | mejlen
som skickades ut berattade vi kort om vilka vi var samt kort om var studie. Tva
samundervisande lararpar vid tva olika skolor visade intresse och valde att delta i var
undersokning. Till dessa skickade vi ett utforligare brev om studien dar vi informerade
om syftet och genomférandet mera utforligt (se Bilaga 6). Det ena lararparet bad oss
skicka samma mejl till rektorn, som ocksa gav oss sitt godkannande. Eftersom
undersokningen skulle genomftras i klasser och med fokus pa elever behévdes ocksa
foraldrarna kontaktas. Till dem skickade vi ut ett liknande brev med information om
oss och var studie samt en forfragan om deras samtycke (se Bilaga 5). Inga foraldrar

motsatte sig var undersokning och vi kunde ga vidare.

Vi borjade med att boka in fyra observationstillfallen vid vardera skolan. Dessa dgde
rum under ett tidsspann pa tva veckor. En observation i den ena skolan féll dock bort
pa grund av den ena lararens franvaro. Vid den andra skolan maste den ena lararen ga
efter halva passet sa vi bedomde att det raknas som lika manga observationer vid varje
skola. Vi valde ocksa att inte boka in flera tillfallen eftersom vi ansag att de tre forsta

tillfallena hade gett oss den information vi behdvde.

Nar observationerna var 6ver bokades tider in da enkaterna och intervjuerna skulle
genomforas. Vi valde att véanta till slutet av perioden i bada skolorna for att forsékra

oss om att eleverna fatt tillrackligt med samundervisning for att kunna ge synpunkter
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pa det. | den ena skolan gjordes enkaten forst och elevintervjuerna nagra dagar efter.
Léararintervjun gjordes direkt efter enkaten. Eftersom datasalen inte var tillganglig i
den andra skolan borjade vi med elevintervjuerna och lararintervjuerna istéllet for
enkaterna. Enkaten skulle vi utfora nagra dagar senare men pa grund av sjukdom och
svarigheter med att ta sig till skolan skéts den upp och utfordes av lararna sjalva nagra
dagar senare. For att undvika att enkaten skulle missforstas av eleverna hade vi gett

ldrarna tydliga instruktioner om utforandet av enkaten via mejl.

5.6 Analys av data

For att bearbeta det kvalitativa och kvantitativa materialet har vi valt innehallsanalys
som analysmetod for var avhandling. Syftet med innehdllsanalys ar att allméant
beskriva fenomenet och skapa en dvergripande bild av det som undersoks (Kyngés &
Vanhanen, 1999). Bergstrom och Boréus (2012, s. 51) menar att innehallsanalys &r en
anvandbar metod ndr man vill hitta underliggande strukturer i ett omfattande
textmaterial, som till exempel transkriberade intervjuer. Innehallsanalys &r ocksa en
fordelaktig analysmetod for en undersokning som anvander kombinerade metoder,
eftersom den kan tillampas pa bade kvalitativa och kvantitativa data. Analysprocessen
ser lite olika ut beroende pa materialets karaktar. Inom den kvalitativa analysen soker
forskaren efter underliggande teman och ar darfér bunden till kontexten for att gora
korrekta analyser (Bergstrom & Boréus, s. 50; Schreier, 2012, s. 16). Den kvantitativa
analysen &r inte lika kontextbunden, utan fokus ligger istéllet vid att understryka och
ge mening till det som blivit direkt uttalat (Schreier, s. 16). Nedan presenteras
bearbetning och analys av data for den kvalitativa delen respektive den kvantitativa

delen av var undersokning.

5.6.1 Bearbetning och analys av kvalitativa data

En kvalitativ innehallsanalys kan goras pa flera olika satt men det forsta steget enligt
Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 164) ar att ldsa igenom
materialet, det vill sdga de transkriberade intervjuerna, ett flertal ganger for att fa en
klar bild dver det hela. Nésta steg i forloppet &r att innehallet ska kodas och organiseras

till kategorier eller teman for att gora processen enklare for forskaren. Har kan
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forskaren gora upp ett kodschema dér viktiga ord och fraser framkommer, och fran
detta schema kan sedan olika huvudteman urskiljas. Enligt Schreier (2012, s. 59) &r
kodningen av materialet en viktig del av en kvalitativ innehdllsanalys. Temana som
framkommer bestar av olika monster som kan innehalla motsatser, likheter, skillnader
och hierarkiska nivaer (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 164,
Kyngés & Vanhanen, 1999). Det sista steget ar att tolka och diskutera det resultat som
framskridit genom analysprocessen. Har utgor forskningsfragorna ramarna for vad

som ar relevant och hur materialet ska organiseras.

| var undersokning utgor fokusgruppintervjuerna och observationerna det kvalitativa
data. FOr att kunna bearbeta och gora en analys av intervjuerna har dessa forst
transkriberats och lasts igenom ett flertal ganger. Transkriberingen gjordes snabbt efter
att intervjuerna agde rum, vilket gor att intervjusituationen troligtvis bevarades vid
transkriberingen. Dialektala uttryck, pauser och smaord togs med vid transkriberingen,
men i resultatredovisningen har citat omskrivits till standardsvenska for att géra dem
mera lattlasliga och for att skydda intervjupersonernas identitet. Under
analysprocessen samarbetade vi kring att hitta kategorier i materialet, men vi valde att
kalla dem teman. Forst laste vi igenom materialet pa var sitt hall och markerade viktiga
ord och meningar. Darefter sammanfordes badas anteckningar dar liknande resultat
kom fram. Eftersom vi var tva som uppmarksammade likartade teman férhojs

reliabiliteten for var undersokning.

5.6.2 Bearbetning och analys av kvantitativa data

Elevenkaten utgdr den kvantitativa delen av undersokningen och det insamlade
materialet har analyserats genom innehallsanalys pa ett deskriptivt satt. Enligt Olsson
och Sorensen (2011, s. 45) anvands det inom deskriptiva undersokningar i de flesta
fall en metod for att samla in data och tanken &r att man via till exempel en enkét ska
kunna beskriva en mangd olika foreteelser. For att detta ska vara mojligt maste det
finnas en viss kunskap om omradet och denna kunskap ska kunna avgransas sa att

endast nagra specifika saker laggs i fokus och far en grundlaggande beskrivning.

| var undersokning bad vi eleverna att svara pa ett antal 6vergripande fragor om
samundervisning, for att sedan pa ett deskriptivt satt kunna presentera dem som en

inledning till de kvalitativa resultaten. Enkéaten bestod av pastaenden och 6ppna fragor
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som baserade sig pa tidigare forskningsresultat. Vi valde att inkludera allméanna
pastaenden for att fa fram en deskriptiv bild av elevernas upplevelser om
samundervisning. Eftersom materialet fanns sparat pa webbenkéatens hemsida kunde
vi darifran automatiskt fa svaren fran pastdendena omvandlade till procent, vilket
underlattade analysprocessen av det kvantitativa materialet. Precis som med det
kvalitativa materialet laste vi igenom enkatsvaren manga ganger och forsékte urskilja
vasentliga teman med utgangspunkt i bada forskningsfragorna (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 164). Dessa teman sammanfattades sedan i statistiska
figurer nar det gallde pastdendena. De 6ppna fragorna kategoriserades manuellt och
presenterades i I6pande text. Svaren pa de éppna fragorna raknades enligt antalet
utsagor, vilket innebér att en elev kan ha sagt flera saker. | analysen kombinerades det
kvantitativa materialet med det kvalitativa materialet for att ytterligare bestyrka det

som framkom i intervjuerna och observationerna.

5.7 Reliabilitet

Reliabilitet ar ett matt pa hur tillforlitlig en studie ar. Olsson och Sérensen (2011, s.
123) lyfter fram att det i praktiken betyder att samma matinstrument ska ge samma
resultat vid varje matning. Enligt Bell (2006, s. 117) ar reliabiliteten ett matt pa hur
bra matinstrumentet & och huruvida andra forskare kan anvédnda samma
matinstrument och fa liknande resultat. God reliabilitet innebar alltsa att
matinstrumentet kommer sa nara det riktiga vardet och att eventuella felvarden ar sa
fa som mojligt (Patel & Davidson, 2011, s. 104). Genom att stalla sig fragan: kommer
samma resultat uppnas med detta matinstrument vid ett annat tillfalle? kan forskaren

kontrollera reliabiliteten i sin studie (Denscombe, 2014, s. 378).

Reliabiliteten gar att méta pa olika sétt beroende pa studiens karaktar. | en kvantitativ
studie kan man gora ett sa kallat test-omtest vilket innebar att samma test gors pa nytt
vid ett annat tillfalle och darefter jamfors resultaten. For att uppna hog reliabilitet ska
resultaten fran de bada testtillfallena vara mycket lika (Denscombe, 2014, s. 378). Nar
det galler enkéter ar det svart att kontrollera tillforlitligheten i forvag och da kan
forskarna endast onska att informanterna uppfattar enkaten pa samma sétt som dem.
For att undvika missuppfattningar ar det enligt Patel och Davidson (2011, s. 105)

viktigt att utarbeta en bra struktur pa enkaten samt finslipa instruktioner och
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formuleringar sa att den &r latt att forsta och besvara. Vidare lyfter forfattarna fram att
en pilotstudie kunde vara fordelaktig. 1 vart fall kunde vi inte utfora en pilotstudie av
var enkéat, men med hjalp av handledarna kunde vi utarbeta en enkat som vi kande oss
ndjda med. Vid tillfallet n&r informanterna besvarade enkaten var vi noga med att inte
styra dem for mycket i vara muntliga anvisningar utan héalla dem neutrala.
Intervjueffekten, som innebédr att forskaren omedvetet eller medvetet stor
informanterna sa att de fokuserar pa att svara andamalsenligt i stéallet for

sanningsenligt, kan stora reliabiliteten (Patel & Davidson, 2011, s. 105).

Enligt Denscombe (2014, s. 409) ar det inte lika latt att mata tillforlitligheten for en
kvalitativ studie som for en kvantitativ studie eftersom uppfattningar och asikter hos
informanterna kan andras over tid. Nar man inte kan méta reliabiliteten maste
forskaren se till att studien ar tillforlitlig pa ett annat satt. Exempelvis kunde man
anvénda sig av strukturerade observationer och i sadana fall ar det bra att vara tva
observatorer vid samma tillfalle (Patel & Davidson, 2011, s. 104). Under vara
observationer foljde vi ett observationsschema som hjélpte oss att samla in information
samt dokumentera den sa att vi inte skulle glomma bort viktiga detaljer. Reliabiliteten
i intervjuer kan uppnas genom att spela in dem med hjélp av en diktafon eller annan
teknisk utrustning. Det inspelade materialet gor det mojligt for forskaren att ga tillbaka
och lyssna flera ganger for att forsakra sig om att allting har blivit uppfattat pa ratt satt
(Patel & Davidson, 2011, s. 104). Som intervjuare eller observator blir forskaren en
del av méatinstrumentet vilket kan forsvara chansen att liknande resultat skulle uppnas
vid ett annat tillfalle och med en annan forskare. Darfor krdvs det av forskaren att hen
pa ett tydligt sétt redogor for metod, analys och genomforande sa att utomstaende kan
granska forskningsprocessen (Denscombe, 2014, s. 409). Detta lyfter ocksa Tjora
(2012, s. 159-161) fram och menar att en forskare alltid kommer att pragla en
kvantitativ studie, men for att 6ka reliabiliteten maste forskaren vara noga med att
skriva ut hur de egna intressena och forkunskaperna kan paverka studien. Vidare ar det
ocksa viktigt att markera vad som hor till forskarens egna tolkningar och vad som ar
kalla fakta. Exempelvis kan det vara bra att lyfta in citat fran intervjuerna i texten sa

att man kan fortydliga varifran slutsatserna dragits.
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5.8 Validitet

En studie med kombinerade metoder kan leda till en hogre validitet, eftersom bade
kvalitativa och kvantitativa metoder anviands men de ger dnda liknande resultat
(Denscombe, 2016, s. 222-223). Enligt Tjora (2010, s. 162) och Kvale och Brinkman
(2009, s. 264) handlar validitet om hur vl studien undersoker det som den pastas
undersdka. De resultat som fas ska korrelera med forskningsfragorna och med syftet.
Vidare handlar validitet om noggrannhet och exakthet i de data som samlas in samt
hur val metoderna som anvands kan ge svar pa forskningsfragorna (Denscombe, 2016,
s. 377).

Enligt Patel och Davidsson (2011, s. 105-106) kannetecknas validiteten i kvalitativa
undersokningar av att ratt fenomen studeras, att resultaten kan styrkas med tidigare
forskning samt att goda matinstrument anvands med stor noggrannhet. | en kvalitativ
studie inbegriper begreppet "validitet” hela forskningsprocessen, och det &r av stor vikt
att forskaren forsoker uppna en god validitet under hela processens gang. Validiteten
paverkas ocksa av hur forskaren har lyckats fa fram forhallandet mellan det normala,
det typiska och det speciella. Vid transkriberingen av intervjuerna maste forskaren
reflektera Gver hur hanteringen av informationen kan paverka analysen. Detta kan
innefatta hur noggrant forskaren viljer att ta med olika pauser eller vilket typ av sprak
som anvands vid transkriberingen, till exempel talsprak eller om spraket skrivs om till
standardsvenska (Kvale & Brinkman, 2009, s. 286-287; Patel & Davidsson, 2011, s.
107-108). | var studie har intervjuerna transkriberats grundligt genom att lyssna pa de
inspelade intervjuerna flera ganger. Alla pauser och smaord har tagits med. Vi valde
dock att omskriva citaten till standardsvenska for att gora dem l&ttlasliga och for att
skydda intervjupersonernas identiteter. Upprepningar av onddiga smaord har vi tagit
bort for att underlatta forstaelsen och lasbarheten. En pilotintervju hade vi inte
mojlighet till att utfora, eftersom inga fler skolor stéllde upp férutom de tva som ingar

i var studie.

| kvantitativa undersokningar kan validitet astadkommas nar en logisk analys av
innehallet i sjalva matinstrumentet gors. Analysen gors ofta med koppling till den
teoretiska grunden for studien. Det ar till stor fordel om forskaren har en god 6verblick
Over den teoretiska ramen ndr matinstrumentet utarbetas (Denscombe, 2016, s. 377;
Patel & Davidsson, 2011, s. 101). For att testa validiteten i en enkét ska fragor som &r

nast intill likadana anvéndas for att se om personerna ar konsekventa i sina svar. Vid
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inmatningen av data ar det valdigt viktigt att forskaren forsakrar sig om att det inte
forekommer misstag (Denscombe, 2016, s. 377-378). Den enkat vi anvander i var
studie ar webbaserad och gor att vi inte maste mata in data manuellt, vilket minimerar
risken for misstag. Né&r forskaren sjalv utarbetar ett datainsamlingsinstrument kan vissa
problem uppkomma med tanke pa att hen inte pa férhand vet om den information som
fas ar den man &r ute efter. Den enkéat som anvands i denna studie har vi utformat
sjalva. Vi har noggrant gatt igenom tidigare forskning och studerat andra enkater som
haft liknande syfte som i var studie. Vi har dessutom last bécker om hur man bést
utformar en enkat och vilka eventuella fallgropar det finns, vilket dkar validiteten.

5.9 Forskningsetik

Som forskare maste man folja vissa etiska regler nar data samlas in, behandlas och
publiceras. Denscombe (2016, s. 428) har listat fyra etiska principer som forskare bor
folja. Den forsta principen innebér att forskaren ska skydda deltagarnas intressen. |
praktiken betyder det att informanterna inte ska ta skada av att delta i undersékningen
och att de ska hallas anonyma samt att forskaren ska behandla dem med respekt och
inte ge ut personinformation till utomstaende. Princip tva handlar om att forskaren
maste beratta om studiens utformning at eventuella deltagare samt understryka att
deltagandet &r frivilligt. Forskaren bor ocksa beratta vad som kravs av deltagarna om
de véljer att delta. Patel och Davidson (2011, s. 63) lyfter upp liknande aspekter i sina
fyra huvudkrav for forskning, dér de i avsnittet om informationskravet aven lagger till
att forskaren maste fora fram att insamlade data enbart kommer att anvandas for den
specifika studien. Innan forskaren inleder datainsamlingsfasen bor informanterna
ocksa fa ta del av undersokningens syfte och detta lyfts fram i princip tre (Denscombe,
2016, s. 432). Detta kan exempelvis goras med hjalp av ett informationshrev at
deltagarna. Eftersom vi i var studie ville undersoka minderariga elevers uppfattningar
om samundervisning behdvde vi forst fa tillstand av foraldrarna. Detta lyfts fram av
Patel och Davidson (2011, s. 63-64) i vad de valt att kalla samtyckeskravet. Nar
datainsamlingen sedan ar gjord och bearbetningen pabdrjas, hoér det till god
forskningsetik att framstéalla och tolka data sa sanningsenligt som mojligt samt att inte
plagiera annan forskning (Denscombe, 2016, s. 433). | avsnittet om den fjarde och
sista principen understryks det att lagen alltid maste féljas och att forskaren ska vara

noga med att insamlade data ska forvaras pa ett sakert satt (Denscombe, 2016, s. 453).
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Med andra ord ska utomstdende inte kunna ta del av materialet och heller inte fa reda
pa vilka som deltagit i studien (Patel & Davidsson, 2011, s. 63-64).

| var studie har vi foljt de etiska principerna som innebar god forskningsetik. Vi har
skickat ut informationsbrev at skolorna och foraldrarna och bett om deras samtycke.
Vi har informerat om syftet och utformningen at alla som berdrs och ingen blev tvingad
till att delta. InfOr intervjuerna berattade vi for deltagarna att de & anonyma och att
intervjun kommer att spelas in men ingen annan &n vi kommer att lyssna pa dem och
filerna kommer raderas efterat. Vi var ocksa noggranna med att bevara materialet sa
att ingen utomstaende skulle komma at det. | bearbetningsfasen efterstravade vi att
analysera och tolka materialet sa sanningsenligt som mojligt samt framstélla det pa ett

liknande satt.
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6 Resultatredovisning

| foljande kapitel presenterar resultaten fran undersokningen. Forst redovisas
kapitlets utformning och sedan presenteras lararnas bakgrund och
samundervisningsmetoder kort. Darefter redogors det for resultaten for den forsta
forskningsfragan efterfoljt av den andra. Alla resultat sammanfattas kort i slutet av

resultatdelarna.

6.1 Resultatredovisningens utformning

Resultatet ar uppdelat enligt avhandlingens tva forskningsfragor, dar vi i
forskningsfraga ett fokuserar pa elevernas upplevelser om samundervisning och i
forskningsfraga tva gar mera in pa djupet hur samundervisning inverkar pa elevernas
larande. Bada huvudkapitlen inleds med en presentation av resultaten fran den
kvantitativa delen av undersékningen, alltsa elevenkaten, och dessa illustreras genom
ett antal figurer. Efter det redogors det for resultaten fran den kvalitativa delen av
undersokningen, det vill sdga intervjuerna och observationerna. | det forsta
huvudkapitlet ingar elevintervjuer och observationer och i det andra huvudkapitlet
inkluderas &ven lararintervjuer utdver dessa. Det kvalitativa materialet har delats in i
olika teman som uppdagats i analysprocessen. | slutet av varje kapitel sammanfattas
resultaten kort. For att lasarna ska fa en tydligare bild om hur samundervisningen sag
ut i klasserna som deltog i var undersokning, inleds resultatkapitlet med en kort
presentation av ldrarnas bakgrund samt vilka metoder som anvandes under de
observerade lektionerna. De namn som anvands i resultaten ar fingerade, bade namnen

pa eleverna och pa skolorna.

6.2 Lararnas bakgrund och samundervisningsmetoder

| Pilstrandens skola samundervisade en &mneslarare och en speciallérare i en klass med
nior i matematik. Bada lararna hade en del erfarenhet av att samundervisa sedan
tidigare, och de hade samundervisat tillsammans sedan hosten 2016. Tidigare hade
amnesléraren samundervisat samma klass i matematik med tre andra specialldrare som
avlgste varandra under en kortare period. Amneslararen hade arbetat som larare i elva

ar och den nuvarande speciallararen i sju . Amneslararen hade inte gatt négon

37



utbildning i samundervisning, utan hade l&rt sig av speciallararna hen samundervisat
med. Specialldraren hade gatt ett par fortbildningar och last en hel del om
samundervsining. Hen hade ocksa tagit upp samundervisning pa fortbildningar for
blivande larare. Samundervisningen anvandes framst i forebyggande syfte, eftersom
lararna ansag att det var ett arbetssatt som gynnar de flesta elever. Det fanns inga elever

i klassen som hade sarskilt- eller intensifierat stdd i matematik.

Utgadende fran vara observationer kunde vi se att den metod som anvindes mest
frekvent var en undervisar, en assisterar. Amneslarare var den som introducerade nytt
stoff, medan specialléraren observerade. Nar eleverna arbetade i boken cirkulerade
bada lararna i klassen och erbjod hjalp och stod. En annan metod som anvandes var
parallell samundervisning, som lararna kallade flexibel gruppering, vilket innebar att
speciallararen jobbade med nagra elever i ett avskilt rum och resten stannade kvar i
klassen och jobbade med @&mnesléararen. Vid ett tillfalle delades klassen in i grupper
och jobbade med uppgiftspapper och da gick bada lararna omkring i klassen och
hjélpte. Ibland kunde l&rarna anvénda sig av kompletterande samundervisning dar
speciallararen ledde ett moment med nagon specifik uppgift. Under tiden vi var och
observerade  anvande lararna  inte  stationsundervisningsmodellen  eller

teamundervisningsmodellen, och det framkom &ven i intervjun.

Aven i Furuholmens skola samundervisade en dmneslarare och en specialldrare. De
hade samundervisat under tva ars tid och ingen av dem hade tidigare erfarenheter av
samundervisning. Nar de hade bérjat samundervisa gick de en grundkurs tillsammans
och deltog i fortbildning. Hosten 2016 undervisade de en arskurs atta i modersmal.
Amnesléraren hade 36 ars erfarenhet som larare och var i grunden utbildad klasslarare.
Speciallararen hade jobbat i 16 ar. Samundervisningen sag lararna som ett
forebyggande arbete dar de hade mdjlighet att na ut till flera elever. | klassen fanns tva
elever som hade sarskilt stod i ett annat sprakligt &mne och tre elever som var inom

det intensifierade stodet dar modersmal fanns med som ett &mne.

Vi observerade att detta lararpar ocksa anvande metoden en undervisar, en assisterar
mest frekvent, med inslag av kompletterande samundervisning. Amneslararen
ansvarade for teorin men specialldararen kunde ocksa inflika med ett par ord och ge
nagra tips at eleverna. Oftast var det en som talade, medan den andra skrev pa tavlan.

Under de flesta lektioner arbetade eleverna i fasta grupper, dvs. grupper pa fyra elever
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som alltid jobbade tillsammans och som lararna lagt ihop. Bada lararna gick da runt i
klassen och assisterade eleverna. Vid ett tillfalle anvéndes parallell samundervisning
och klassen delades upp i tva grupper dér eleverna sjélva fick valja grupp. | den ena
gruppen ledd av speciallararen forenklades stoffet och i den andra gruppen ledd av
amnesléraren fordjupades det. Under tiden vi observerade kunde vi se att lararna var i
forstadiet till teamundervisning, eftersom de framforde ett gott exempel pa samarbete
at eleverna och foreholl ha god tillit till varandra. Stationsundervisning anvandes inte

nar vi var i klassen och observerade.

6.3 Elevernas upplevelser om samundervisning

Den forsta forskningsfragan handlar om elevernas upplevelser om samundervisning.
Inledningsvis presenteras resultaten fran elevenkaten som hor till denna
forskningsfraga. Darefter framfors resultaten fran elevintervjuerna dar vi kan urskilja
fem teman. | sammanfattningen kopplas de kvantitativa resultaten ihop med de

kvalitativa resultaten.

6.3.1 Resultat fran elevenkaten

Pastaenden

Elevernas upplevelser om samundervisning

100%
90%
80%
70%
60%
50% 44% 45%

67%

39%

40% ,

30% 21% 28% 25%

20% 9% 12%

10% 3% 3% 3%
0% | -

Jag tycker om att ha tva larare i Jag foredrar att haen larare i Jag tycker det ar forvirrande med
klassen klassen tva larare i klassen

m Stammer inte alls = Stammer inte Stammer delvis Stammer helt

Figur 1. Elevernas upplevelser om samundervisning (N=33).
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Vad betraffar elevernas generella upplevelser om samundervisning kan det konstateras
att majoriteten (67 procent) tycker helt klart om att ha tva larare i klassen och en stor
del (21 procent) tycker delvis om det. Endast 1 elev (3 procent) motsatter sig denna
utsaga. Angaende pastaendet om att eleverna foredrar att ha en undervisande larare i
klassen ar asikterna mera jamnt fordelade. De flesta av eleverna haller inte alls med
(28 procent) eller haller inte med (44 procent) detta pastaende. Av eleverna finns det
8 stycken (25 procent) som delvis haller med om att de foredrar att ha en undervisande
larare i klassen. Storsta delen av eleverna anser att det inte alls (45 procent) eller inte
ar (39 procent) forvirrande med tva larare i klassen. Det finns 4 elever som motsétter
sig detta pastaende delvis (12 procent), medan 1 elev (3 procent) anser det helt klart

forvirrande att ha tva larare i klassen.

Utgaende fran pastaendena i elevenkaten far vi ocksa reda pa elevernas uppfattningar

om stamningen i klassen under samundervisade lektioner. Dessa presenteras i Figur 2.

Elevernas upplevelser om stamningen i klassen
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m Stammer inte alls Stammer inte Stammer delvis Stammer helt

Figur 2. Elevernas upplevelser om stdmningen under samundervisade lektioner
(N=33).

Angaende den upplevda stamningen i klassen haller majoriteten av eleverna (53
procent) med om att stamningen &r delvis battre med tva larare i klassen och 6 elever
(19 procent) tycker att stdamningen &r helt klart battre under samundervisade lektioner.
En fjardedel av eleverna (25 procent) haller dock inte med detta pastaende. De flesta

elever (56 procent) tycker att det ar delvis battre arbetsro med tva larare i klassen,
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medan 9 elever (28 procent) inte haller med. Dock &r det ingen elev som motsétter sig
pastaendet helt. Vad betraffar svarigheter att kunna koncentrera sig under
samundervisade lektioner haller majoriteten av eleverna inte alls med (42 procent)
eller inte med (45 procent) pastaendet. En klar minoritet anser att det ar delvis svart (6
procent) eller svart (6 procent) att koncentrera sig nar det ar tva undervisande larare i

klassen.

Pastaendena i elevenkaten ger oss ocksa en inblick i hur eleverna upplever tillgangen till hjélp

och uppmarksamhet av lararna. Detta illustreras i Figur 3.

Elevernas upplevelser om uppmarksamhet och hjalp
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med tva larare i klassen i klassen med tva larare i klassen
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Figur 3. Elevernas upplevelser om tillgangen till uppmarksamhet och hjalp (N=33).

Majoriteten av eleverna upplever att de far mera uppmarksamhet med tva larare i
klassen. Av dessa uppfattar 18 elever (55 procent) att de far delvis mera
uppmarksamhet och 13 elever (39 procent) anser att de far klart mera uppmarksamhet
under samundervisade lektioner. En tydlig minoritet haller inte alls med (3 procent)
eller inte med (3 procent) pastaendet. Betraffande elevernas upplevelser om tillgang
till mera hjélp finns det en tydlig positiv uppfattning dar knappa halften av eleverna
(48 procent) anser att de helt klart far mera hjalp i ett samundervisat klassrum. Manga
elever (42 procent) haller delvis med detta pastaende. Inte en enda elev motsatter sig
pastaendet helt. | ett samundervisat klassrum upplever storsta delen av eleverna (55
procent) att de har delvis lattare att be om hjélp nar det ar tva larare i klassen. En stor

del av eleverna (36 procent) tycker att pastaendet helt stammer dverens med deras
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erfarenheter. Det finns ingen elev som inte alls haller med pastaendet om att det &r

lattare att be om hjalp med tva larare i klassen.

Oppna fragor

Utgdende fran de Oppna fragorna i enkaten dar eleverna besvarar vad
samundervisningens fordelar ar kan det utldsas att tillgangen till mera och snabbare
hjalp namns av sa gott som alla elever, i 31 svar betonas detta. Tillgangen till olika
forklaringar fran lararna kommenteras av 5 elever. Sammanlagt 2 elever uttrycker sig
positivt om flexibla grupparrangemang och 1 elev ar osdker pa om det ar béattre med

en eller tva larare i klassen. Ett tomt svar lamnades in och det kan vi inte tolka.

Av eleverna namner en tredjedel (11 elever) att det inte finns nagra nackdelar med
samundervisning. Det finns 7 utsagor om att eleverna tycker det &r forvirrande med
tva larare i klassen. Daligt lararsamarbete namns som en nackdel av 7 elever och det

finns sammanlagt 8 tomma svar som inte gar att tolkas.

| den sista 6ppna fragan, dar eleverna ska fortsétta pa den mening som bast motsvarar
deras upplevelse om samundervisning, vill sd gott som alla elever (30 elever) i
fortsattningen ha tva larare i klassen. Endast 2 elever vill i fortsattningen ha en

undervisande larare i klassen. Ett tomt svar lamnades in pa denna fraga.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det alltsd konstateras att eleverna generellt upplever
samundervisning som nagonting positivt och att de flesta foredrar att ha tva larare
framom en larare i klassen. Majoriteten av eleverna upplever att tillgangen till hjalp ar
storre i ett samundervisat klassrum och att de dessutom far mera uppmarksamhet.
Betraffande stamningen under samundervisade lektioner &r asikterna delade. De flesta
anser att stamningen &r delvis battre &n under lektioner med en undervisande larare,
medan en fjardedel inte tycker att den &r battre. Avslutningsvis kan det konstateras att

nastan alla elever i fortsattningen vill ha tva larare i klassen.
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6.3.2 Resultat fran elevintervjuer

Analysen av elevintervjuerna ger en fordjupad bild 6ver hur eleverna upplever
samundervisning. Utgaende fran elevintervjuerna tradde fem teman fram som vi har
valt att kalla Framjar delaktighet i klassen, God stamning i klassen, Téatare elev-
lararkontakt, Mera variation i1 undervisningen och Viktigt med fungerande
lararsamarbete. Eleverna i de tva olika skolorna har en del liknande upplevelser om
samundervisning men dven en hel del olika upplevelser. Dessa tas upp mera i

sammanfattningen.

Framjar delaktighet i klassen

Det forsta temat handlar om att alla elever till f6ljd av samundervisningen har
mdjlighet att vara i den stora klassen. Flera elever i Pilstrandens skola anser det positivt
att fa vara med i klassen och samtidigt fa speciallararens stod dar istallet for i ett enskilt
rum. Pa sa sétt kan eleverna undvika kanslan av skam 6ver att fa specialundervisning.

Sa har sager Wilma:

Det ar béttre att man har en speciallarare och en huvudlarare, eller vad man nu ska kalla
det, for att d& ar man inte sddar ah nej maste jag ga till ett speciellt rum och sadar typ
skammas, utan den [specialldraren] finns alltid dar. (Wilma, Pilstrandens skola)

Elevernas tidigare erfarenheter var att speciallararen kom in i klassen och plockade ut
de elever som hen ansag behdvde mera stod i ett &mne. | och med samundervisning
behdver eleverna i Pilstrandens skola inte vara med om detta langre och de uppfattar
det som en trygghet att ha bada lararna tillgdngliga i samma klassrum. Sa har

kommenterar Agnes:

Var speciallarare tog upp [de elever] som [hen] tankte att skulle behdva hjalp i det har
[amnet] och tog dem ut ur klassen, nu &r det liksom tryggt att ha bada [lararna] i ett och
samma rum. (Agnes, Pilstrandens skola)

Speciallararen behover egentligen inte gora sa mycket vasen av sig under de
samundervisade lektionerna, utan det &ar framst hens narvaro som bidrar med kanslor

av lugn och trygghet hos somliga elever. Melvin uttrycker sig sa har:

D3 det bara ar [amneslararen] ... da fokuserar jag absolut minst, bara om [hen]
[speciallararen] ar dar ... fast vi inte ens skulle sdga nagot pa hela lektionen, bara om [hen]
ar dar, sd da gar det anda lite, lite battre, och sedan ju mera [speciallararen] pratar med
mig s& gar det desto béattre. (Melvin, Pilstrandens skola)
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I Furuholmens skola &r det ingen elev som kommenterar liknande saker, men eftersom
det framtrader flera ganger i intervjuerna med eleverna i Pilstrandens skola ar var

beddmning att temat behdver synliggoras.

Temat Framjar delaktighet i klassen handlar alltsa om att samundervisning gor sa att
alla elever kan vara en del av den stora gruppen oavsett om de ar i behov av
specialpedagogiskt stod eller inte. Specialldrarens nérvaro gor att eleverna kanner sig

lugnare vilket paverkar deras prestationer positivt.

God stamning i klassen

Det andra temat berér stamningen i klassen. | bada skolorna uppfattar eleverna
stdamningen som god under de samundervisade lektionerna. I Furuholmens skola
uttrycker nagra elever att stamningen i klassen &r som bast nar de har tva larare, medan

den under lektioner med en larare upplevs som vildare. Elsa sager sa har:

Egentligen &r den basta stamningen vi har i hela skolan. (Elsa, Furuholmens skola)
Annat som bidrar till upplevelsen av god stdmning i klassen ar lugnet som kommer i
och med att eleverna far snabbare hjalp och darfér kan koncentrera sig pa uppgifterna.
Sa har uttrycker sig Alice:

Jag tycker det ar lugnt for det &r som da de [eleverna] far mycket hjalp, sa ar det som ... da

koncentrerar de sig pa att forstd da de [lararna] forklarar istallet for att sa lange de
[eleverna] vantar prata med ndgon annan liksom. (Alice, Furuholmens skola)

| Pilstrandens skola anser eleverna att det inte finns ndgon storre skillnad pa
stdmningen mellan samundervisade lektioner och lektioner som undervisas av en

larare. Isabelle sager foljande:

Men inte tycker jag att det pa det sattet liksom andrar pa var stamning i klassen, att hur vi
beter oss pa det sattet, utan det &r nog helt samma som om vi skulle ha en larare. (Isabelle,
Pilstrandens skola)

Nagon enstaka elev har inte noterat nagon skillnad i stamningen. Philip kommenterar
sa har:

Inte marker man ju nagon skillnad typ, eller det &r kanske lite lugnare med tva larare.
(Philip, Pilstrandens skola)

For att summera temat God stamning i klassen medfor alltsd samundervisning en
behaglig stamning i klassen. Nagra elever upplever att stamningen &r allra bast under

de samundervisade lektionerna, medan andra inte uppfattar att stdmningen skiljer sig
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fran andra lektioner utan det & samma goda stamning som det brukar vara. Manga

elever uttrycker att stamningen &r lugnare nar det finns tva larare i klassen.

Tatare elev-lararkontakt

Tredje temat behandlar den mera frekventa kontakten mellan elever och larare i det
samundervisade klassrummet. | bada skolorna uttrycker eleverna att tillgangen till
snabbare hjélp ar det basta med de samundervisade lektionerna. Hjalpen gor i sin tur
att eleverna kan lagga ner mera tid pa att 16sa uppgifterna an pa att markera och forsoka
fa lararens uppmarksamhet om de inte kommer vidare. Tva elever fran Pilstrandens

skola kommenterar den 6kade tillgangen till hjalp. Sa har sager Isabelle:

Jag tycker just det dar att man far snabbare hjalp, for just om det &r manga som behover
hjalp och sen s& har vi bara en larare sa kan det ta lange forran de kommer och hjalper dig,
men sen da vi har tva larare sd ar det oftast nagon som star ledig. (Isabelle, Pilstrandens
skola)

Wilma hade liknande funderingar. Sa har uttrycker hon sig:

Det &r inte s& dar att man sitter och haller upp handen hela lektionen till en uppgift, utan det
ar ganska snabbt man far hjalp. (Wilma, Pilstrandens skola)

Lararnas olika satt att hjalpa och forklara anser samtliga elever &r en tillgang under de
samundervisade lektionerna. Eleverna uttrycker ocksa sin uppskattning mot att lararna
dessutom kan lagga ner mer tid pa att forklara en uppgift for dem. Alice kommenterar
foljande:

Om man inte forstar nagot sa ar det som, da har den dar som kommer och hjalper da mera

tid att forklara, for om det &r bara en larare sa springer [hen] ivdg och man maste stracka
upp handen igen. (Alice, Furuholmens skola)

Den tilltagande kontakten med ldararna kan ocksa uppfattas som mera kréavande av
eleverna, vilket poangteras i Furuholmens skola, dar eleverna kanner att de maste

uppfora sig battre nar tva larare befinner sig i klassen. Saga uttrycker sig sa har:

Man har som fyra 6gon pd sig istéallet for att ha bara tvd, man maste ha, man maste skéta
sig mera. (Saga, Furuholmens skola)

Temat Tatare elev-lararkontakt handlar alltsa om att eleverna kanner att de far mera
hjalp i1 ett klassrum med ett samundervisande lararpar an i ett klassrum med en
undervisande larare. Eleverna far dessutom langre enskild tid med lararna vilket leder
till att hen kan forklara mera ingaende. Eleverna framfor anda en negativ sida av att ha

flera larare i klassen och det &r att de k&nner sig mera bevakade.
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Mera variation i undervisningen

Det fjarde temat handlar om hur tva larare i klassrummet gor undervisningen mera
varierande. Eleverna i bada skolorna framhaller att undervisningen blir mera effektiv
nar det finns tva larare i klassen och att allting gar mycket snabbare. Nér den ena
lararen star och instruerar en uppgift kan den andra lararen dela ut papper. |
Furuholmens skola delas eleverna ofta in i grupper dér ena lararen ansvarar for den
ena gruppen och den andra lararen ansvarar for den andra. Eleverna far sjalva vélja
vilken grupp de vill ga till. Tva elever fran Furuholmens skola kommenterar

effektiviteten under lektionerna. Sa har sager Hugo:

Om en pratar sa kan den andra dela ut lappar typ. (Hugo, Furuholmens skola)

Han far medhall av Saga som beskriver effektiviteten sa har:

Mm, och en gar runt & hjalper, och sa kan de dela in oss i grupper istallet sa att de som
forstar mindre av det vi haller p& med sa far ga i ena gruppen och s tar andra lararen en
annan grupp, da far allinop mer ut av lektionen. (Saga, Furuholmens skola)

Nar det finns tva larare i klassen har de olika saker att beratta och de beréattar pa ett
mera varierande satt. Detta uppskattar de flesta eleverna i bada skolorna. Axel

uttrycker sig sa har:

Och s &r det inte lika enformigt da det ar tva larare som berattar, sa har de olika saker att
beréatta. (Axel, Furuholmens skola)

De olika forklaringssatten lararna har bidrar till en 6kad forstaelse hos eleverna. De
har aven en storre valmojlighet till olika forklaringsmodeller. Om man inte forstar den
ena ldrarens satt att forklara kan man forsta den andras. Flera av eleverna namner att
de ofta véljer vem de fragar hjélp av beroende pa vilken typ av forklaring de ar ute

efter. Agnes séger foljande:

Jag tycker att man liksom far olika forklaringar pa en uppgift ... att ena kanske forklarar pa
ett annat satt som man kanske inte forstar sd kan man fraga pa nytt av den dar andra
[l&raren]. (Agnes, Pilstrandens skola)

Temat Mera variation i undervisningen handlar om att det med tva larare i klassen blir
mera varierade lektioner dar eleverna ocksa far tillgang till flera forklaringsmodeller
och har en stérre chans att forsta stoffet nar de kan fa det forklarat pa olika satt. Det
finns ocksa en storre mojlighet till en effektiviserad undervisning dar lararna delar pa
olika arbetsuppgifter som g6r att undervisningen blir smidigare. Olika
gruppindelningar gor ocksa att eleverna kan fa mera ut av lektionerna och allt detta

uppskattas av eleverna.
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Viktigt med fungerande lararsamarbete

I det sista temat lyfts det fram hur viktigt det ar att samarbetet lararna emellan fungerar
och att det finns en tydlig rollférdelning, vilket eleverna i bada skolorna namner. |
Pilstrandens skola betonar eleverna att en tydlig rollférdelning kan undvika att skapa
forvirring och de sager ocksa att de foredrar om ena lararen &r huvudlarare och den

andra har en mera hjélpande roll. Wilma forklarar foljande:

Jag tycker det &r bra som det ar nu att [dmneslararen] ar som just den dér huvudlararen
eller vad man séger och [speciallararen] ar liksom sa dar hjalplarare dar det behdvs och
finns dar, for om det skulle finnas tva som ar som [amneslararen] sa skulle det bara bli typ
jobbigt och stérande. (Wilma, Pilstrandens skola)

| elevernas uttalanden framtréder dven betydelsen av lararnas personkemi. Om l&rarna
kan samarbeta och har en god kemi smittar detta av sig pa eleverna och pa klimatet i

klassrummet. Det har tar Olle upp:

Om lararna liksom gillar varandra sa blir det, r ju de pa gott humér, och da blir man sjalv
det ocksa. (Olle, Pilstrandens skola)

I Furuholmens skola tycker eleverna om att de samundervisande lararna har olika roller
pa det viset att ena lararen berattar, medan den andra skriver pa tavlan. Saga uttrycker
sig pa foljande vis:

D4 lararna gar igenom saker pa tavlan och visar exempel och sadan, da vi far hjalp pa det

sattet tycker jag det fungerar bra, typ att en beréttar och en skriver. (Saga, Furuholmens
skola)

Nagra elever namner att det ibland kan uppsta forvirring om rollerna inte &r tillrackligt
tydligt fordelade. Om lararna pratar i munnen pa varandra kan det bli svart for eleverna
att veta vem de ska lyssna pa. Elsa kommenterar sa har:

Ibland kan de kannas lite raddigt, typ man vet inte vem man ska lyssna pa, men annars sa
gar det nog bra. (Elsa, Furuholmens skola)

Ibland kan d&ven lararnas instruktioner infor en uppgift skapa forvirring hos eleverna.
Om lararna instruerar uppgifter pa olika satt kan det uppsta problem. Saga

kommenterar sa hér:

Att om en larare sager en sak och sa sager den andra en annan sak, typ om det galler nagon
uppgift, s kan den ena saga gor sadar och sa kommer den andra och sager gor sadar sa blir
det... det kan bli lite fel ibland. (Saga, Furuholmens skola)

Temat Viktigt med fungerande lararsamarbete handlar alltsd om att det ar valdigt
avgorande hur samundervisningen blir beroende pa hur lararna fungerar ihop. Eleverna

méarker om lararsamarbetet inte fungerar och om rollerna ar otydligt fordelade. Om
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rollerna ar diffusa och om ldrarna inte har pratat ihop sig innan lektionen skapar det

forvirring hos eleverna.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det utgdende fran elevintervjuerna konstateras att eleverna
upplever en god stamning i samundervisade klassrum. Somliga elever tycker att den
ar battre och andra elever anser att den inte skiljer sig fran lektioner med en
undervisande larare. Genom elevenkéten far vi en bredare bild av detta. Det visar sig
att storsta delen av eleverna tycker stdmningen &r delvis battre, medan en fjardedel av
eleverna anda anser att stamningen inte ar battre. Vi tolkar detta som att eleverna som
anser att stdmningen inte &r battre i samundervisade klassrum i sjalva verket anser att
stamningen ar oforandrad fran lektioner med endast en larare. Enkéatsvaren stammer

alltsa 6verens med intervjusvaren.

Enligt intervjuerna upplever eleverna att kontakten till lararna okar i och med
samundervisningen. Detta leder till att eleverna far snabbare hjalp samt mera
individuell tid med lararen. | Furuholmens skola anser eleverna anda att den dubbla
lararkontakten leder till att de kanner sig mera bevakade och maste uppvisa battre
beteende. Liknande kommentarer kommer inte fram av elever i Pilstrandens skola.
Resultaten fran enkaten illustrerar samma sak. Majoriteten av eleverna haller delvis
med eller helt med om att de far mera uppméarksamhet och hjalp i ett samundervisat

klassrum. Dessutom anser de flesta eleverna att det &r lattare att be om hjalp.

Alla de intervjuade eleverna upplever att samundervisningen leder till en effektivare
och mera varierande undervisning. Lérarnas olika kunskapsomraden anses som
positivt och att lararna kan dela upp det praktiska arbetet under lektionerna uppskattas
ocksa. Den enda markbara skillnaden skolorna emellan galler delaktigheten i stor
grupp. Eleverna i Pilstrandens skola kommenterar att det kanns tryggt att ha
speciallararen i klassen och att det ar skont att inte behéva ga till ett annat rum for att
fa specialpedagogiskt stod. For nagon elev gor speciallararens narvaro stor skillnad,
vilket leder till att hen kan arbeta battre &n annars. Liknande kommentarer

framkommer inte bland eleverna i Furuholmens skola.
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For att upplevelsen av samundervisning ska bli positiv framfor majoriteten av eleverna
att de vill ha en tydlig rollférdelning mellan lararna. Den ena lararen ska ta ledarrollen
och den andra ska fungera mera som assistent eller som medhjéalpare. Om samarbetet
inte fungerar marker eleverna av det och tycker att undervisningen paverkas negativt.

Avslutningsvis kan det utgdende fran elevenkaten konstateras att eleverna overlag
upplever samundervisning som nagonting positivt. En klar majoritet tycker om att ha
tva larare i klassen och de flesta upplever att samundervisning inte ar forvirrande.

Endast en elev foredrar att undervisas av en larare.

6.4 Samundervisningens inverkan pa elevernas larande

Den andra forskningsfragan berér samundervisningens inverkan pa elevernas larande.
For att fa svar pa fragan har vi gjort observationer i klasserna, intervjuat bade elever
och larare samt bett eleverna svara pa enkater. Resultatet fran enkaten presenteras forst
i kapitel 6.3.1 och efter det redogdrs resultatet fran observationerna och intervjuerna i

kapitel 6.3.2. Avslutningsvis sammanfattas resultaten fran bada kapitlen.

6.4.1 Resultat fran elevenkat

Samundervisningens inverkan pa elevernas larande
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mStammer inte alls  ® Stammer inte Stammer delvis Stammer helt

Figur 4. Samundervisningens inverkan pa elevernas larande (N=33).
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Storsta delen av eleverna haller helt (30 procent) eller delvis (45 procent) med om att
de lar sig mera med tva larare i klassen. Det finns 8 elever (24 procent) som inte tycker
att de lar sig mera i ett samundervisat klassrum. Inga elever anser att pastaendet inte
alls stdimmer dverens med deras erfarenheter. Drygt halften av eleverna (55 procent)
pastar att de lar sig delvis snabbare nar tva larare undervisar och 5 elever (15 procent)
lar sig klart snabbare. Knappt en fjardedel av eleverna (24 procent) anser dock att de
inte lar sig snabbare och 2 elever lar sig inte alls snabbare med tva larare i klassen.
Gallande pastaendet "Jag lar mig mindre med tva larare i klassen” finns det en klar
majoritet (64 procent) som inte haller med alls och lite mer &n en tredjedel (36 procent)
som inte haller med. Inga elever upplever att de lar sig mindre eller klart mindre med
tva larare i klassen. Det finns alltsa en viss tvetydighet mellan svaren i andra och tredje
pastaendena men de flesta elever tenderar anda att uppleva att deras larande gynnas av

tva larare.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att majoriteten av eleverna haller delvis med
om eller helt med om att de lar sig mera med tva larare i klassen. Ingen elev haller med
om att de lar sig mindre under samundervisade lektioner. Det kan alltsa tolkas som att

de flesta anda upplever att de lar sig mera med tva larare i klassen.

6.4.2 Resultat fran intervjuer och observationer

Utgaende fran intervjuer med larare, elever samt observationer kan vi urskilja fyra
teman. Dessa har vi valt att kalla Lararnas olika kompetenser och metoder framjar
larandet, Larandet framjas speciellt for elever i behov av specialpedagogiskt stod,
Minskad kontakt med speciallararen kan inverka negativt pa larandet och En god elev-
lararrelation underlattar larandet. | denna forskningsfraga gar vi mera in pa djupet

hur samundervisning inverkar pa elevernas larande.
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Lararnas olika kompetenser och metoder framjar larandet

Det forsta temat handlar om lararnas olika satt att undervisa och hur olika
samundervisningsmetoder kan se ut. Manga elever lyfter fram att det ar positivt for
deras larande att lararna kompletterar varandra under lektionerna. | bada skolorna
podngterar eleverna att speciallararen kan forenkla och konkretisera stoffet om det
upplevs vara for kravande. Sa har sager Agnes fran Pilstrandens skola:

[Speciallararen] kan ocksa liksom, kan férenkla saker och ting, att det blir kanske lite lattare
att forstd om man inte har forstatt det som [dmnesldararen] har forklarat sd kan
[speciallararen] forenkla det. (Agnes, Pilstrandens skola)

Alice fran Furuholmens skola har liknande upplevelser. Sa har kommenterar hon:

N& nu nar [X] ar speciallarare s& kan [hen] forklara battre ibland och sadar... [hen]
forklarar pa lattare satt jamfort med [amneslararen]... FOr det ar som om man inte forstar
s& har [speciallararen] sa manga forklaringar pa olika satt och sadar. (Alice, Furuholmens
skola)

Nagra av eleverna i Pilstrandens skola anser ocksa att lararna har olika strategier, som
i sin tur underlattar inlarningen for eleverna. Det den ena lararen inte gor sa gor den

andra. Wilma uttrycker det sa har:

Speciallararen brukar alltid liksom fore prov... vi hade just prov... sa fore det sa hade [hen]
typ skrivit upp minnesregler pa tavlan och det &r sddant som inte [Amneslararen] skulle gora
tillexempel. (Wilma, Pilstrandens skola)

Elevernas utsagor angaende lararnas olika kompetenser och kompletterande
undervisningsmetoder liknar det som lararna lyfter fram i intervjuerna. Lararna tar det
dock till en mera didaktisk niva och diskuterar olika undervisningsarrangemang.
Speciallararen i Pilstrandens skola betonar speciellt flexibel gruppering som nagonting

positivt. Sa har berattar hen:

Flexibla grupperingar ar en véldigt bra sak och att det inte alltid &r de har samma fyra eller
fem, eller alltid de har svagaste som plockas ut utan man kan ocksa variera. Det behover ju
inte alltid vara speciallararen som jobbar med de svagaste utan ocksa amneslararen kan
jobba nagon gang med dem. (Speciallarare, Pilstrandens skola)

Speciallararen i Furuholmens skola reflekterar kring hur kompletterande
samundervisningsmetoder framjar elevers larande pa ett annat satt. Trots att hen
upplever att samundervisning framjar inkludering framkommer det att det ibland kan
vara mer fordelaktigt for enskilda elevers larande att plocka ut nagon for individuell

undervisning. Hen séger sa har:

Jag séger inte att kompanjonundervisning och samundervisning ar det enda ratta, att man
bara kan fokusera pa det, utan vissa elever behdver nog den dar individuella
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[undervisningen] men inte hela tiden och inte varenda dag. Jag tror inte pa det dar att man
lyfter ut dem hela tiden i en speciell grupp utan ja tror att man periodvis tillexempel [kan
gora det] om det &r nAgot svarare avsnitt. (Speciallarare, Furuholmens skola)

Lararna diskuterar ocksa hur de kompletterar varandra med sina olika
amneskunskaper. Alla lararna sag detta som nagot positivt bade for dem sjalva och for

eleverna. Amneslararen i Pilstrandens skola uttrycker sig sa har:

Jag [amneslararen] kor pd den dar medelnivan och har latt att svara pa de dar svara
fragorna och du [speciallararen] gor det s jatte bra nar du borjar forklara och man tanker
att just det ja, det ar ju s& man maste se pa det. (Amneslérare, Pilstrandens skola)

Amneslararen i Furuholmens skola var inne p& samma spér. S& har sager hen:

Nog mérker jag ju de lektioner som inte [speciallararen]kan vara med pa sa méarker jag ju
hur mycket skillnad det &r. Det &r ju tva lararresurser pa en och samma klass och jag tycker
ju att vi kanner varandra sa bra sa att vi pa det viset inte kranglar till det och vi kompletterar
varandra sé& bra. (Amneslérare, Furuholmens skola)

Detta stammer Overens med vara observationer dar vi har noterat att det ofta ar
speciallararen som differentierar och forenklar teorin som presenterats. Sa har lyder

anteckningarna:

Speciallararen forklarar pa nytt at enskilda elever. De elever som kénner att de inte kan
stoffet tillrackligt bra far g& med speciallararen i lilla gruppen (i samma klassrum).
(Observationsanteckningar, Furuholmens skola, 14.10.2016)

Det forsta temat Lararnas olika kompetenser och undervisningsmetoder framjar
larandet handlar alltsa om hur lararna med sina olika amneskunskaper kompletterar
varandra, vilket paverkar bade undervisningen och elevernas inlarning. Majoriteten av
eleverna uttrycker sin uppskattning over att ha tva larare i klassen som tillsammans
bildar en bredare kunskapshelhet. Lararna ser samundervisning som en rikedom bade
for dem sjalva och for eleverna. De upplever att de har stoérre mojligheter till flexibla

undervisningsarrangemang nar de ar tva i klassen.

Larandet framjas speciellt for elever i behov av specialpedagogiskt stod

Det andra temat handlar om hur behovet av att ha tva larare i klassen kan variera fran
elev till elev och fran amne till amne. Om en elev ar stark i ett &mne kan hen klara sig
med bara en larare. Alla elever kanner inte att de maste ha tillgang till tva larare i

klassen. Sa har sager Philip:
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De som har svart med [amnet] kan jag tdnka mig har [behovet av att ha tva larare]... men
jag har ganska enkelt for det [amnet] s& nog tror jag att jag skulle lara mig lika bra med
bara en larare. (Philip, Pilstrandens skola)

En del elever anser att de lar sig mera med tva larare i klassen och att inlarningen inte
kan bli samre av att ha tva larare som undervisar. Sa har uttrycker sig Olle fran

Pilstrandens skola:

Det kanns som att det kan ju inte bli samre av att ha tva larare om man tanker hur mycket
man lar sig, och man far ju dubbelt mera hjalp sa. (Olle, Pilstrandens skola)

Agnes fran Furuholmens skola ar inne pa samma spar. Sa har sager hon:

Man lar sig mera tror jag. (Agnes, Furuholmens skola)

Alla larare sdger att samundervisning gynnar samtliga elever men att det finns en
elevgrupp som de anser far speciellt mycket ut av att ha tva larare i klassen.
Amneslararen och specialldraren i Pilstrandens skola har samma uppfattning om att
det ar elever med specialpedagogiska behov som far mest ut av samundervisning. Sa

har sager amnesléraren:

Jag tror det ar till nytta for precis alla [...] och framférallt d& de har svagare eleverna tycker
jag far jatte mycket ut av [samundervisning]. (Amneslarare, Pilstrandens skola)

Speciallararen haller med och uttrycker sig sa har:

Jag tycker ju att det ar just de [elever med specialpedagogiska behov] som far mest ut av det
[samundervisning]. (Specialldrare, Pilstrandens skola)

Lararna i1 Furuholmens skola tar upp andra aspekter géllande vilken inverkan
samundervisning har pa elevernas larande. Amnesléararen anser att den behagliga
miljon som uppstar i klassen i och med samundervisning har stor inverkan pa elevernas

formaga att koncentrera sig och att lara sig stoffet. Sa har uttrycker hen sig:

Jag tycker som att den hér arbetsmiljon, alltsa de har att de blir inte sddar att man inte reder
upp det dar disciplinara... det blir lugnare. (Amneslarare, Furuholmens skola)

Speciallararen diskuterar mest att de elever som brukar fa specialundervisning i stallet
kan ta del av amneslérarens specifika &mneskunskap i stor Kklass, vilken hen anser
gynnar deras inlarning. Speciallararen sager sa har:
Jag tycker ocksa att det &r rattvist att de [elever med specialpedagogiska behov] far ta del
av den har allmanna undervisningen, eftersom hon [amneslararen] &r specialist pa sitt &mne
och berattar mycket... nar man plockar ut dem s inte &r ju jag modersmalslarare. De far av

bdda delarna s jag tycker nog det ar bara fordelar for de har specialeleverna.
(Specialldrare, Furuholmens skola)
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Att alla elevers larande gynnas av att ha tillgang till mera hjalp framkommer aven i

vara observationer. S& har skriver vi under en av lektionerna vid Furuholmens skola:

Eleverna behéver mycket hjalp och stod vid grupparbetet. Bada lararna jobbar aktivt med
att ga runt och hjalpa eleverna. (Observationsanteckningar, Furuholmens skola, 4.10.2016)

Liknande observationer gor vi i Pilstrandens skola dar vi marker att behovet av hjalp

bland eleverna &r stort, vilket kan leda till extra stok i klassen. S& har antecknar vi:

Manga elever markerar och behover hjalp nar de jobbar i boken. Trots att lararna jobbar
aktivt hinner de inte fram till alla elever si& snabbt. Det blir lite stokigt.
(Observationsanteckningar, Pilstrandens skola, 10.10.2016)

Det andra temat Larandet framjas speciellt for elever i behov av specialpedagogiskt
stod beror alltsa elevernas varierande behov av att ha tva larare i klassen. Nagra elever
kanner inte att det ar ett maste for dem att ha tillgang till tva larare, men detta kan bero
pa vilket amne det handlar om. De flesta elever uttrycker dock att de lar sig mera i ett
klassrum med tva undervisande larare an i ett klassrum med en larare. Lararna
poangterar att samundervisningen gynnar alla elever i klassen men de tycker &anda att
elever med specialpedagogiska behov far allra mest ut av undervisningsformen. Det
finns alltsa en liten skillnad i uppfattningarna hos eleverna och lararna dar lararna
upplever att alla elever gynnas av samundervisning, medan vissa elever anser att de

skulle klara sig lika bra med en larare.

Minskad kontakt med speciallararen kan inverka negativt pa larandet

Det har temat handlar om att eleverna har mindre individuell tid med specialldraren
till foljd av samundervisning, vilket upplevs som bade positivt och negativt for
elevernas larande. | Pilstrandens skola &r det nagra elever som uttrycker sitt missndje
over att samundervisning for dem innebdr att de maste vistas i en storre grupp. Dessa

elever skulle hellre arbeta i en liten grupp. Sa har sager Olivia:

Na for man far sadar hjalp snabbare ... ja, det &r bara skénare med mindre grupper. (Olivia,

Pilstrandens skola)

Utover att nagra av eleverna kanner sig missnojda over att vara i den stora gruppen
upplever de ocksa att deras tid med speciallararen minskar, och detta &r de inte néjda
med. En elev ndmner att han kanner sig mera sedd i en liten grupp tillsammans med

speciallararen och att detta paverkar hans larande. Sa har forklarar Melvin:
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Man far ju inte vara lika mycket med lararen [speciallararen], for huvudlararen ar ju med
allaelever, men speciallararen ar ju bara med vissa, och d& kan man liksom bli battre kompis
med den dar speciallararen eftersom att den inte &r med s& manga andra, s& den kan visa
mera uppmarksamhet till mig. Ja och da gar det battre. (Melvin, Pilstrandens skola)

Eleverna i Furuholmens skola namner ingenting liknande och speciallararen dar pastar
att fa elever énskar individuell undervisning efter att lararna borjat samundervisa i

klassen. Hen sager sa har:

Det [samundervisning] har ju manga positiva effekter. Det att de [eleverna] kanner sig sedda
och att man hinner med dem ... Det brukar alltid finnas nagon i klassen som brukar saga att
jag vill ga ut med speciallararen, men det blir ju inte det i den har klassen nar man &r in i
klassen ... det blir jatte sallan att de onskar att vi skulle ga ut ... sa det &r bra att de ar med i
den har normala undervisningen s& mycket. (Speciallarare, Furunolmens skola)

| Pilstrandens skola upplever lararna att eleverna uppskattar de tillfallen da flexibel
gruppering anvands som metod. Detta innebér att de elever som har svarigheter med
stoffet far arbeta tillsammans med speciallararen i ett annat rum och de 6vriga stannar
kvar med amnesléraren i klassen. Ibland bestdmmer specialléraren vilka elever som
skall folja med och ibland far eleverna sjalva valja om de vill ga med speciallararen

eller stanna i klassen. Speciallararen kommenterar sa har:

Ibland kommer [eleverna] och sager: skulle vi f& komma och jobba med dig? Eller: ska inte
du vara med i klassen? Att man kan variera och olika elever behdver olika och ibland brukar
eleverna ocksa fa vélja vem som kommer och jobbar ibland &r de flera och ibland &r de farre,
och ibland styr vi [lararna] och ibland styr vi inte. (Speciallérare, Pilstrandens skola)

Detta stammer dverens med observationerna fran en lektion vid Pilstrandens skola dar
tva elever uttrycker sin uppskattning over att fa jobba i liten grupp. Sa har antecknar
Vi

Tva elever sinsemellan nar de skulle jobba i liten grupp: Sjalvklart man vill jobba i liten

grupp. Man far mera hjalp och det &r tystare. (Observationsanteckningar, Pilstrandens skola,
13.10.2016)

Temat Minskad kontakt med speciallararen kan inverka negativt pa larandet handlar
alltsa om att eleverna far mindre enskild tid med speciallararen under samundervisade
lektioner jamfort med specialundervisning i liten grupp, och detta upplevs som bade
positivt och negativt. | Pilstrandens skola &r somliga elever missndjda med
arrangemanget och skulle hellre arbeta i liten grupp, medan eleverna i Furuholmens

skola séllan kréaver individuell specialundervisning i de &mnen dar de har tva larare.
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En god elev-lararrelation underlattar larandet

Det hér temat behandlar hur viktigt det &r att eleven och lararen har en god relation for
att samundervisningen ska inverka positivt pa elevernas larande. Detta kommer
speciellt fram vid intervjuerna i Pilstrandens skola. Eleverna uppskattar nar lararna ar
personliga och anser att detta paverkar deras motivation att lara sig mera. Isabelle sager
sa har:

Det ar lite sa dar, att man far veta lite ibland som sddana dar personliga grejer om

[&mneslararen], vilket starker relationen mellan lararen och eleven, som gor att man kanske
blir mera motiverad att lara sig ocksa. (Isabelle, Pilstrandens skola)

Eleverna i Pilstrandens skola podngterar ocksa att om lararna har en god relation
smittar det av sig pa eleverna. Det gor i sin tur att de kanner sig mera motiverade under

lektionerna och det ar lattare komma igang med uppgifterna. Sa har berattar Molly:

Pa sjuan sa hade speciallararen och [amneslararen] jatte bra relation och de med oss och
da blev det som sa har bra, att det var som roligare kanske att rakna, eller s har att man
kom igdng, och det var s har att man larde kdnna dem lite battre, men nu nar
[speciallararen] da bytts sa de e lite vingligt. (Molly, Pilstrandens skola)

I Furuholmens skola konstaterar eleverna att lararna har olika relationer till dem.
Specialldararen uppfattas mera som en kompis, medan &mneslararen anses vara den
auktoritara lararen. Sa har sager Hugo:

[Speciallararen] &r mera typ kompis med eleverna, s& har och hjalper pa det viset. (Hugo,
Furuholmens skola)

Saga &r inne pa samma tankebanor och tillagger féljande:

[Speciallararen] forklarar béttre, eller hon &r mera kompis, [aAmnesléraren] ar bara som
larare, alltsa hon hjalper béttre. (Saga, Furuholmens skola)

Lé&rarna i Furuholmens skola kdnner att de har mera tid att reda ut saker som bekymrar
eleverna innan eller under lektionen nar de ar tva som ansvarar for lektionen. Detta
upplever de att underlattar for eleverna resten av lektionen, eftersom eleverna da kan

koncentrera sig battre pa skolarbetet. Sa har forklarar specialldraren:

N&r man ar tva s ser man dem [eleverna], man hinner ju se dem. | dag var det en som hade
jatte vark i magen, sd sddant dar hinner man ju inte halla p& och honsa med nar man ar
ensam, men det gor ju att [hen] nar man reder upp det sa klarar ju [hen] av resten av
lektionerna. (Specialldrare, Furuholmens skola)

I Pilstrandens skola upplever specialléraren att hen kommer eleverna ndrmare genom
samundervisningen och att detta leder till att eleverna har lattare att komma och be om

hjdlp. Sa har beréattar hen:
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Jag tycker med samundervisning att man som speciallarare blir mycket mera en del av
lararna for alla elever, det &r ocksa mycket lattare for dem att narma sig och komma och
frdga om hjalp. (Speciallarare, Pilstrandens skola)

Elev-lararrelationen uppmarksammas ocksd i vara observationsanteckningar. |
Furuholmens skola bidrar bada lararna till en positiv och 6ppen stamning i klassen. Sa

har lyder anteckningarna:

Lararna haller uppmuntrande small-talk med eleverna och amneslararen kommenterar: Alla
ar vi proffs! Speciallararen lagger ofta handen pa elevernas axlar och fragar: Hur ar det
idag? Eleverna verkar uppskatta uppmarksamheten. (Observationsanteckningar,
Furuholmens skola, 14.10.2016)

| Pilstrandens skola ar atmosfaren i klassrummet ocksa avslappnad. Amneslararen ar
den som skamtar och smapratar med eleverna och speciallararen ar mera

omhé&ndertagande. Detta antecknar vi:

Eleverna verkar ha bra kontakt med lararna. Bra klimat. De smapratar och skamtar under
hela lektionen. Eleverna verkar tycka om det. (Observationsanteckningar, Pilstranden skola,
6.10.2016)

Temat En god elev-lararrelation underlattar larandet handlar alltsa om att ifall
relationen mellan l&rarna och eleverna &r bra framjar det larandet. Eleverna uppskattar
nar lararna ar personliga och bemoter dem pa deras niva. Detta ar majligt med tva
larare i klassen och l&rarna upplever dessutom att de har mera tid att bygga relationer
med eleverna. En specialldrare anser att hen genom samundervisningen kommer

narmare alla elever.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att eleverna upplever att deras larande frdmjas
nar lararna under samundervisade lektioner anvénder olika differentieringsmetoder
som kompletterar varandra. Om stoffet kanns krdvande ber eleverna helst
specialldraren om hjalp. Ldararna for fram betydelsen av olika flexibla
undervisningsarrangemang dar samundervisningen kan ses som en inkluderande
metod. Dock poéngteras ocksa att samundervisningen inte skall ses som den enda ratta

I6sningen for framjandet av larandet for elever med specialpedagogiska behov.

Behovet av att ha tva larare i klassen for att lara sig finns inte hos alla elever. De elever
som sager att de Klarar sig med en larare lyfter fram att de &r ganska duktiga pa amnet

men framhaller &nda att det inte kan bli simre med tva larare i klassen. Detta stammer
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6verens med enkétsvaren dar majoriteten av eleverna anser att de delvis eller helt klart
lar sig mera med tva larare i klassen. En knapp fjardedel pastar att de inte lar sig mera
med tva larare i klassen och detta kan tolkas som att de inte behdver tva larare for att
lara sig. Det finns inga elever som anser att de lar sig mindre med tva larare i klassen,
vilket ocksa stammer Gverens med intervjusvaren. Lararna i sin tur anser att
samundervisningen gynnar alla elevers larande men speciellt larandet hos elever med
specialpedagogiska behov. Arbetsmiljon blir lugnare och elever som annars plockas
ut ur klassen far ta del av amneslararens specifika amneskunskap, vilket speciallararna

anser vara positivt for elevernas larande.

En skillnad skolorna emellan &r att nagra av eleverna i Pilstrandens skola uttrycker sitt
missndje dver den minskade tiden med specialléraren i och med samundervisningen.
Somliga elever anser att mindre grupper &r mera fordelaktiga for deras inlarning men
detta framkommer inte bland eleverna i Furuholmens skola. Dér séger specialléraren
att behovet av individuell specialundervisning har minskat bland eleverna.
Specialldraren i Pilstrandens skola lyfter fram mojligheten att vara flexibel. Om lararna
har parallellundervisning far eleverna ibland sjélva vélja grupp och andra ganger &r det

lararna som tar beslutet.

Eleverna betonar att en god elev-lararrelation ar viktig for framjandet av deras larande.
De kanner sig mera motiverade att lara sig om de har en bra relation till bada lararna.
Eleverna i Pilstrandens skola uppskattar inte om speciallararen ofta byts ut, eftersom
detta paverkar deras motivation att lara sig. I Furuholmens skola anser eleverna att de
har en god relation till bada lararna déar specialldraren ses som en kamrat och
amneslararen kanns som den auktoritdra lararen. Lararna i Furuholmens skola tycker
att relationen till eleverna stérks nér de har mera tid med varandra. | Pilstrandens skola

uttrycker specialldraren att hen genom samundervisningen har blivit en larare for alla.
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7 Diskussion

| foljande kapitel kommer vi inledningsvis diskutera resultaten enligt
forskningsfragorna. Forst diskuteras forskningsfraga ett foljt av forskningsfraga tva
och bada i forhallande till tidigare forskning. Vidare kommer forskningsmetoden

diskuteras och avslutningsvis ges forslag till fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med var studie var att undersoka samundervisning i arskurs 8-9 ur ett
elevperspektiv. Vi ville utgaende fran elevernas synpunkter fa reda pa hur de upplevde
undervisningsformen.  Vidare ville vi ocksa undersoka vilken inverkan
samundervisning hade pa elevernas larande. For att fa en bredare bild av elevernas
larande inkluderades &ven lararnas uppfattningar om detta. Resultatdiskussionen

kommer vara uppdelad enligt avhandlingens forskningsfragor.

| foregaende kapitel presenterades resultaten for understkningen med
forskningsfragorna som utgangspunkt. Utgaende fran elevintervjuerna tradde fem
teman angaende elevernas upplevelser om samundervisning fram: Framjar delaktighet
I klassen, God stamning i klassen, Téatare elev-lararkontakt, Mera variation i
undervisningen och Viktigt med fungerande lararsamarbete. Det kunde konstateras att
eleverna upplevde en 6kad delaktighet i klassen dar det uppstod en kénsla av trygghet
over att ha bade &mneslararen och speciallararen i samma klassrum. Vidare uppfattade
eleverna att kontakten till bada lararna forstarktes och att den individuella tiden med
lararna okade. Dessutom ansag nastan alla elever att de fick mera hjalp i ett
samundervisat klassrum. Eleverna menade att tva larare bidrog till en storre variation
i undervisningen, vilket uppskattades av de flesta. For att upplevelsen skulle bli sa
positiv som mojligt betonade eleverna vikten av att lararna kunde samarbeta med
varandra pa ett fordelaktigt satt. Om samundervisningen fungerade bra upplevde
majoriteten av eleverna att detta ledde till en god stdmning i klassen. Svaren fran
elevintervjuerna stdimde Gverens med enkatsvaren, dar den allménna uppfattningen om

samundervisning var positiv.

Betraffande samundervisningens inverkan pa elevernas larande, baserat pa elev- och

lararintervjuer, framtradde fyra teman: L&rarnas olika kompetenser och metoder
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framjar larandet, Larandet framjas speciellt for elever i behov av specialpedagogiskt
stod, Minskad kontakt med speciallararen kan inverka negativt pa larandet och En
god elev-lararrelation underlattar larandet. Det kunde konstateras att eleverna
uppskattade lararnas olika kompetenser, eftersom detta ledde till mera differentierad
undervisning. Ldrarna tillade att samundervisning innebar mdjlighet till flexibla
undervisningsarrangemang, vilket gjorde att de kunde tillmotesga flera elevers behov.
Som exempel lades fram att om stoffet blev for avancerat kunde specialléraren ta ut en
elev for en kort stunds individuell undervisning och sen aterga till klassen. Enligt
lararna gynnades alla elever av samundervisning, men speciellt elever med
specialpedagogiska behov. Eleverna hade liknade uppfattningar om detta och menade
att alla inte behdvde ha tva larare i klassen for att lara sig men att de anda larde sig
mera. Dock betonades det av nagra fa elever att samundervisningen gjorde att de inte
fick tillrackligt med tid med specialldraren. Avslutningsvis uppskattade lararna att de
hade mera tid med eleverna, vilket bidrog till en forbattrad relation till dem. En god
larar-elev relation ansag de flesta elever som en forutsattning for god inlarning.
Resultaten fran elevenkéten visade att majoriteten av eleverna larde sig mera med tva
larare 1 klassen, och det fanns ingen elev som upplevde att de larde sig mindre i ett

samundervisat klassrum.

7.1.2 Elevernas upplevelser om samundervisning

Ett av huvudmalen med samundervisning ar att alla elever ska kunna undervisas i
samma klassrum oavsett vilken kunskapsniva eller vilka pedagogiska behov de har
(Cook & Friend, 1995). | elevintervjuerna fran Pilstrandens skola kom det fram att det
kéndes tryggt for eleverna att speciallararen var med i klassen och att de inte var
tvungna att ga till ett skilt rum for att fd specialpedagogiskt stod. Detta gjorde att
eleverna upplevde att stigmatiseringen minskade. | tidigare forskning har man hittat
liknande resultat dar elever med specialpedagogiska behov tyckte det var positivt att
ha specialldraren i klassen och darigenom bli mera delaktiga (Shogren, m.fl., 2015).
Det har ocksa framkommit att larare upplever ett minskat stigma hos elever med
specialpedagogiska behov som &r inkluderade i ett samundervisat klassrum (Keefe &
Moore, 2004). Eleverna i Furuholmens skola tog inte upp inklusionsaspekten, vilket
kan tolkas som att den allmanna uppfattningen om att fa stod utanfor klassen &r mera

neutral. Det finns ingenting markvardigt med att ga till speciallararen och darfor kan
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klimatet i skolan bli mera tolerant. | elevintervjuerna fran Pilstrandens skola uttryckte
nagra elever sitt missndje med samundervisning, eftersom det ledde till mindre
individuell tid med specialléraren. En elev var frustrerad Over att tvingas dela med sig
av speciallérarens stdd med de andra eleverna. Liknande resultat framkom i
undersokningen av Leafstedt med flera (2008) dar det fanns elever som var tvungna
att soka hjalp utanfor klassen, eftersom stodet inte réckte till under samundervisade
lektioner. Speciallararen var upptagen med andra elever och kunde darfor inte ge
tillrackligt med stod i jamforelse med individuell specialundervisning. Orsaken till att
eleverna i Pilstrandens skola kande att stodet i en samundervisad klass inte var
tillrackligt kan utgaende fran vara observationer bero pa att behovet av hjalp i klassen
var stort. Trots att det fanns tva larare i klassen rackte resurserna inte till. Vi tolkar det
som att somliga elever har stérre behov av stod och kan behtva mycket bekraftelse
och uppmuntran for att kunna utféra uppgifter sjalvstandigt. | Furuholmens skola
namnde ingen att samundervisningen forde med sig en minskad kontakt till
specialldraren. Detta kan tolkas som att eleverna i Furuholmens skola kénde att stodet
I det samundervisade klassrummet var tillrackligt och darfor inte uttryckte missndje

Over situationen.

Ett annat genomgaende tema som togs upp i elevintervjuerna, och som forstarktes i
enkatsvaren, var den Okade tillgangen till hjalp och uppmarksamhet i och med
samundervisningen. Detta poangterades ofta av eleverna i bada skolorna och sags som
en stor fordel. Den 6kade tillgangen till hjalp &r i enighet med tidigare forskning, var
det i de flesta studier framkom att eleverna uppskattade den frekventa tillgangen till
stod (jfr Baeten & Simons, 2014; Hang & Rabren, 2009; Keefe & Moore, 2004;
O’Rourke & Houghton, 2009; Shogren m.fl., 2015; Takala & Uusitalo-Malmivaara,
2012; Wilson & Michaels, 2006). Teoretiskt sett borde det vara sjalvklart att eleverna
far mera hjalp nar det finns tva lararresurser pa en klass och i praktiken verkar detta
stamma. Vi tolkar det ocksa som att nér eleverna inte behdver vanta sa lange pa hjalp
blir det ett battre flyt under lektionen, vilket paverkar upplevelsen av undervisningen
I positiv riktning. Eleverna i Furuholmens skola tyckte att arbetsron blev battre,
eftersom de inte behovde vanta lange pa hjalp utan visste att ndgondera lararen skulle
vara vid deras sida inom kort. Det framkom att stdmningen var som bést i klassen
under samundervisade lektioner. Liknande resultat gar att hitta i studien av Takala och

Uusitalo-Malmivaara (2012) dar de kom fram till att eleverna upplevde atmosfaren
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som behagligare under samundervisade lektioner, vilket ledde till en béttre arbetsro.
Emellertid ansag eleverna i Pilstrandens skola att stamningen inte paverkades av
samundervisningen utan att den var likadan som under andra lektioner. Detta kan
tolkas som att resursen med att ha tva larare i samma klass utnyttjades olika mellan
skolorna. Eventuellt var lararna i den ena skolan snabbare att hjalpa eleverna eller sa
var den inledande teorin upplagd som sa att flera elever tog till sig den och inte
behdvde lika mycket hjalp, vilket paverkade stamningen i slutdandan. Ju fler elever som
far hjalp eller &r upptagna med att arbeta med uppgifter, desto mindre elever som stor

eller sysslar med annat.

Eleverna i Furuholmens skola ndmnde dock en baksida med den Okade
uppmarksamheten fran ldararna och detta var att de kande sig mera bevakade och
upplevde att de maste skarpa sig mera. Hang och Rabren (2009) upptackte i sin studie
att eleverna fick mera tillrattavisningar under samundervisade lektioner. | andra studier
har det dven visat sig att eleverna ansag sig uppvisa ett battre beteende nar tva larare
ansvarade for undervisningen (jfr King-Sears m.fl., 2014; Rea, McLaughlin & Walter-
Thomas, 2002). Elevernas upplevelser om en hogre bevakning kan a ena sidan leda till
en 6kad press och kanslan av att ha storre krav stéllda pa sig. For somliga elever kan
det medféra prestationsangest om de standigt kanner sig padrivna. Lararna borde
darfor ha i atanke att inte hela tiden évervaka klassen utan ge eleverna utrymme nar
det behdvs. A andra sidan kan elever som &r vana att slippa undan och inte anstranga
sig sa mycket pa lektionerna tvingas skarpa till sig. Darfor borde lararna komma
overens om hurdana krav de staller pa eleverna och vad de férvantar sig av dem,
eftersom det i tidigare forskning har visat sig att elever kan bli forvirrade om
kravstéllningarna fran lararna ar olika (Baeten & Simons, 2014; Wilson & Michaels,
2006).

Den Okade variationen i undervisningen till foljd av samundervisning var
aterkommande i elevintervjuerna fran bada skolorna. Det uppfattades som en stor
styrka att lararna kunde forklara uppgifter pa olika satt, eftersom det gjorde att eleverna
hade storre chans att forsta stoffet. Detta stammer dverens med tidigare studier dar det
kom fram att eleverna upplevde undervisningen som roligare och djupare till foljd av
lararnas olika undervisningssétt (jfr Baeten & Simons, 2014; Keefe & Moore, 2004;
Magiera & Zigmond, 2005; Shogren m.fl., 2015). Tva larare i klassen innebar tva olika

personligheter och da anser vi att det finns en storre mojlighet att na ut till alla elever.
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For det forsta har lararna olika satt att undervisa. Den ena kan vara naturligt mer
visuell, medan den andra kanske &r mer auditivt orienterad och detta gor att elevernas
olika inlarningsstilar béattre kan tillmétesgas. For det andra har lararna olika sétt att
forhalla sig till eleverna. Alla elever kan inte komma Gverens med sin larare, men med
tva larare i klassen ar chansen storre att eleverna atminstone kan ty sig till en av dem.
Darfor kan detta ocksa bidra till att elever upplever samundervisning som roligare och
djupare, eftersom de kan bemdtas pa ett for dem mera fordelaktigt satt.

| tidigare forskning kunde vi inte hitta elevutsagor om att samundervisade lektioner
upplevdes som effektivare dn lektioner med en undervisande larare. Vi vill &nda lyfta
fram det, eftersom det betonades av eleverna i Furuholmens skola dar de uppskattade
att lararna kunde dela pa uppgifterna. Detta innebar exempelvis att den ena lararen
gick igenom teorin och den andra lararen skrev pa tavlan. Enligt oss kan det vara
fordelaktigt for eleverna att den undervisande lararen star vand med ansiktet mot
eleverna sa att de sinsemellan hor varandra béattre och far battre kontakt. Detta kan i
sin tur leda till ett storre fokus hos bade larare och elever, vilket forbattrar
lektionskvaliteten och gor att eleverna far positivare upplevelser. For att det har ska

fungera i praktiken behover lararna tanka pa rollfordelningen.

For att eleverna ska fa en sa positiv upplevelse som mojligt av samundervisning
betonas det i tidigare forskning att lararsamarbetet maste fungera val (Baeten &
Simons, 2016; Wilson & Michaels, 2006). Det som inte framkommer sa tydligt i
tidigare forskning, men som vi anser hora till ett gott samarbete, &r att lararna bor ha
en tydlig rollférdelning och att denna ska vara medveten och planerad. | Furuholmen
skola framholl eleverna att det kunde bli rorigt om de inte visste vem de skulle lyssna
pa. | bada skolorna uppskattade eleverna om den ena lararen var mera auktoritar och
ledde undervisningen, medan den andra fungerade mera som assistent och hjélplarare.
Eleverna ansdg det vara naturligare att amneslararen var huvudlarare och
specialldraren var assistent. | Pilstrandens skola forklarade en elev att det skulle vara
jobbigt och storande om de skulle ha tva @mneslérare i klassen som bada hade rollen
som huvudlarare. Dock stravar man till inom samundervisningen att ga fran modellen
en undervisar, en assisterar till modellen teamundervisning (Cook & Friend, 1995).
Den forstndmnda modellen anvands ofta av nya samundervisande lararpar och den
andra modellen, som kréver mera tillit och engagemang, anvands oftast av mera

erfarna lararpar. Vidare anser Cook och Friend (1995) att nackdelen med att den ena
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lararen &r huvudldrare och den andra lararen &r assistent kan vara att eleverna
ifrdgasatter den assisterande lararens auktoritet. Men enligt vara observationer och
utgdende fran elevernas utsagor fungerade nog en undervisar, en assisterar-modellen
val, bara granserna och rollférdelningen var tydliga. Huvudsaken var att lararna
fungerade ihop, sa eleverna i Pilstrandens skola, eftersom detta smittade av sig pa

eleverna och bidrog till en positiv upplevelse.

For att sammanfatta forskningsfraga ett kan det konstateras att somliga elever kande
att samundervisningen forde med sig en minskad stigmatisering. Ndar eleverna kunde
fa stodet i klassen kéandes det tryggare och mindre utpekande. Dock maste lararna anda
ta i beaktande att somliga elever inte upplever sig fa tillrackligt med stod nar de ar
inkluderade 1 stora gruppen. Resultaten indikerar att en kombination av
samundervisning och traditionell specialundervisning vore mera fordelaktigt for elever
med specialpedagogiska behov. Uppfattningen om att stodet inte rackte till i en
samundervisad klass varierade mellan skolorna, alltsa kan det tolkas som att lararnas
satt att anvanda resursen inverkar pa hur upplevelsen av stod blir for eleven. Men
overlag upplevde de flesta eleverna i bada skolorna att de fick mer hjélp och stod i ett
samundervisat klassrum. Angaende rollférdelningen verkade det som att eleverna
fortfarande hade en traditionell undervisningssyn och darfor framhdll att de helst ville
ha en auktoritar larare och inte tva. Det har strider mot tidigare forskning dar det
betonas att teamundervisning dr den slutgiltiga samundervisningsmodellen. Alltsa
tyder det pa att bade eleverna och lararna behéver mera erfarenhet av samundervisning
sa att en mera jamlik samundervisningsmodell kan inféras dar bada lararna ar
likvardiga i rang. Om detta kan uppnas tror vi att elevernas upplevelser kommer bli

annu mera positiva, eftersom bada lararnas kunskaper nyttjas fullstandigt.

7.1.3 Samundervisningens inverkan pa elevernas larande

I forskningsfraga tva fokuserade vi pa samundervisningens inverkan pa elevernas
larande och kunde i resultaten se att lararnas olika kompetenser och metoder &r
fordelaktiga for elevernas larande. | bada skolorna lyftes speciallararen fram som den
av lararna som kunde konkretisera och forenkla stoffet under samundervisade
lektioner. Eleverna framholl att lararnas olika utbildning medférde en mera

differentierad undervisning som var gynnsam for alla elevers larande. Detta stammer
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Overens med tidigare forskning dar bland annat Leafstedt med flera (2008) fann att
speciallararen enligt eleverna var béattre pa att differentiera undervisningen. Vi anser
att en av styrkorna med samundervisning ar just det att lararna kompletterar varandra.
Amnesldraren tillfor sin  amnesspecifika kunskap till undervisningen och
speciallararen bidrar med sin formaga att kunna individualisera och konkretisera
stoffet sa att det nar fram till flera elever. Inom samma tema kommenterade lararna i
Furuholmens skola att samundervisningen innebér tva lararresurser pa samma klass,
vilket gor att de battre kan tillmotesga en hel elevgrupps olika behov. | tidigare
forskning har det framkommit att larare ansag att elever med specialpedagogiska
behov larde sig mera pa grund av lararnas olika metoder i samundervisade klasser
(Cramer m.fl., 2010).

Flexibel gruppering lyftes fram av ldrarna i Pilstrandens skola som det
undervisningsarrangemang som de upplevde som mest gynnsamt for elevernas
larande. Detta innebar i praktiken att klassen delades in i tva grupper dar eleverna ofta
fick valja vilken larare de ville arbeta med. P4 sa vis varierade elevgrupperna fran gang
till gang. Lararna menade ocksa att de under dessa tillfallen kunde lara av varandra
och pa sa vis bli annu battre pa att tillmotesga elevernas behov. Vi tycker det &r bra att
eleverna erbjuds olika valmojligheter men anser anda att det finns en liten risk med
flexibla grupparrangemang. | den har skolan gick speciallararen till ett annat rum for
att arbeta med sin elevgrupp. Det hdr arrangemanget liknar traditionell
specialundervisning och det ar latt hant att specialldraren tar ut de elever som behdver
extra stod och amnesléararen lamnar med de som klarar sig béttre. Det kan aven bli sa
att lararna séllan eller aldrig byter grupper. Vi kan inte halla med om att det har ar en
ren form av samundervisning, eftersom samundervisning enligt teorin ska ske i samma
klassrum. Om det hér arrangemanget anvands ofta faller samarbetsaspekten lararna
emellan bort och da har vi svart att se att samundervisningen utvecklas. | tidigare
forskning lyfts det fram att ett gott lararsamarbete gynnar elevernas inlarning, sa darfor
finns det belédgg for att lararna ska utveckla sitt samarbete (jfr Hang & Rabren, 2009;
Keefe & Moore, 2004; Rivera, McMahon & Keyes, 2014). A andra sidan uppskattades
det av eleverna i Pilstrandens skola nér de fick ga ivag med speciallararen till ett annat
rum, eftersom det var battre arbetsro och oftast mindre grupper. |1 Furuholmens skola
hade lararna ett annat sétt att se pa flexibilitet. Dar poangterade de att det &r latt att ta

ut en elev for att snabbt forklara nagonting mer ingaende och sen atervanda till klassen.
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Vi konstaterade att en sadan flexibilitet bara ar madjlig i en klass dar det finns tva
ansvariga larare. Utgaende fran det kan det antas att samundervisning &r en effektiv

undervisningsmetod med tanke pa elevernas larande.

| Pilstrandens skola ansag nagra elever att samundervisningen forde med sig en
minskad kontakt med speciallararen, vilket paverkade deras larande. Detta sags som
negativt och eleverna menade att det ar skonare att arbeta i mindre grupper dar de
ké&nde sig mera sedda. | tidigare forskning har det framkommit att inkluderade elever
ansag att klasstorleken var ett hinder for larande och att de inte fick lika mycket stéd
dar som i en liten klass (Leafstedt m.fl., 2008). Detta stimmer inte dverens med
upplevelserna i Furuholmens skola dér ingen av eleverna uttryckte att kontakten till
specialléraren skulle ha blivit samre. Detta Overensstdimde med speciallararens
uppfattning om att eleverna inte ldngre hade samma behov av individuell
specialundervisning. Utgaende fran vara observationer tror vi att skillnaderna mellan
skolorna delvis kan bero pa hur lararna valde att samarbeta och lagga upp
undervisningen. | Furuholmens skola var speciallararen en aktiv del av
undervisningen, medan lararna i Pilstrandens skola valde att dela in klassen i tva
grupper och ansvara for varsin grupp. For att harleda till kommentaren som félldes av
en av eleverna i Pilstrandens skola, om att det & mycket tystare att jobba med
speciallararen, kan det konstateras att lararnas formaga att uppratthalla en god arbetsro

i klassrummet inverkar pa elevernas larande.

Det har leder in oss pa temat om att samundervisning framjar speciellt larandet for
elever i behov av specialpedagogiskt stod. Detta lyftes fram av bade elever och larare
i skolorna. Eleverna menade att alla larde sig mera under samundervisade lektioner
och det gallde &ven starka elever, trots att de nddvandigtvis inte behovde tva larare for
att lara sig. Lararna betonade ocksa att alla elevers ldrande gynnades av
samundervisning, eftersom de fick &mnesspecifik kunskap och tillrackliga stodinsatser
i samma rum. Detta harmonierar med tidigare studier dar det kom fram att eleverna
ansag att de larde sig mera, fick battre betyg och att de hade en storre tro pa sig sjalva
och sina kunskaper (jfr Hang & Rabren, 2009; King-Sears m.fl., 2014; Wilson &
Michaels, 2006). Vidare har det ocksa framkommit att lararna upplevde att eleverna
kunde ta del av mera utmanande stoff i och med samundervisningen, vilket ledde till
en storre tillfredsstallelse hos dem (Rivera, McMahon & Keyes, 2014). Utgaende fran

var undersokning och tidigare forskning kan vi konstatera att samundervisning &r en
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uppskattad undervisningsmetod dar eleverna upplever att de lar sig mera oavsett vilken
niva de ligger pad. Det finns dock forskning som tyder pa att prestationerna hos
lagpresterande elever forsvagades till foljd av samundervisning, medan prestationerna
hos hogpresterande elever forbattrades. Efter ett ar minskade dock klyftan i jamforelse
med klasser med en undervisande larare dar skillnaderna i prestationerna vaxte mellan
eleverna (Tremblay, 2013). Detta indikerar att larare bor vara kritiska till inforandet
av samundervisning pa heltid utan att ha tankt igenom beslutet noga. Eventuellt kunde
en kort testperiod hallas fore lararna tar ett definitivt beslut om hur de véljer att lagga
upp samundervisningen. Da skulle det vara viktigt att de efter testperioden evaluerade
elevernas larande bade sinsemellan och tillsammans med eleverna for att fa en direkt

utvardering om metoden.

Vikten av en god relation mellan elever och larare betonades fraimst av eleverna i
Pilstrandens skola. De menade att en positiv relation spelade en betydande roll for
deras larande. Ifall lararna vagade vara personliga med dem starktes viljan att prestera.
Eleverna uppskattade ocksa om lararna hade en god relation, eftersom det smittade av
sig pa klimatet i klassen och medférde en storre motivation att lara sig. Utgaende fran
intervjuerna tror vi att orsaken till att eleverna i Pilstrandens skola kommenterade detta
kan bero pa att speciallararen som amneslararen samundervisade med hade bytt ofta.
Detta gjorde att bade eleverna och amneslararen hade svart att skapa en stark relation
till speciallararen. Vi ett tillfalle hade dock den davarande speciallararen kommit
eleverna nara men da denna slutade var eleverna tvungna att borja bygga upp en ny
relation med en annan speciallarare. Utgaende fran det antar vi att eleverna i
Pilstrandens skola saknade kontinuitet. Om vi dessutom jamfor med Furuholmens
skola, dar ingen av eleverna kommenterade liknande saker, hade ldrarparet
samundervisat klassen i tva ars tid. Lararna menade ocksa att de genom
samundervisning kunde ge eleverna mera tid, vilket starkte relationen. | tidigare
forskning har vi inte hittat resultat dér eleverna anmodar att en god relation till lararna
ar betydande for deras larande. | en undersokning framkom det emellertid att
speciallararens roll i en samundervisad klass ansags vara begransad till elever i behov
av stod, vilket ledde till svarigheter med att lara kanna resten av klassen (Keefe &
Moore, 2004). Detta strider emot det speciallararen i Pilstrandens skola sade om att
hen genom samundervisningen hade blivit en larare for alla elever. Alltsa pekar detta

pa att det ar viktigt att lararna har en god relation bade till varandra och till eleverna
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samt att denna relation varar under en langre tid. Allteftersom en god relation i

slutdndan gynnar elevernas larande.

Sammanfattningsvis kan det i forskningsfraga tva konstateras att det ar bra att lararna
kan bidra med sina olika kompetensomraden till samundervisningen, eftersom
eleverna da far bade amnesspecifik kunskap och stdd i samma klassrum. Detta gor att
elever som annars skulle ga till ett annat rum for att fa specialundervisning nu far ta
del av lite mer utmanande stoff och se att de klarar av det. Vidare ar det lattare for
lararna att anpassa undervisningen efter elevernas behov nar de &r tva. Tillsammans
kan de vara mera flexibla och detta gynnar eleverna och deras larande. Om behovet
finns kan nagon av lararna snabbt ta ett par elever &t sidan och forklara stoffet mera
ingaende, medan den andra lararen fortsatter att undervisa den stora klassen. For att
eleverna ska kanna att stodet ar tillrackligt under de samundervisade lektionerna maste
specialléraren ta en aktiv roll. For att hen ska kunna gora det bor lararna ha ett gott
samarbete. Allra sist kan det konstateras att det ar viktigt med goda relationer i klasen
bade mellan larare och elever. Orsaken till detta &r att en god relation paverkar
motivationen hos eleverna, vilket i sin tur medfor 6kad vilja att lara sig. For att bygga

en god relation maste det finnas kontinuitet och god kemi mellan lararna.

7.2 Slutsats

Vart mal med denna undersokning var att klarlagga elevers upplevelser om
samundervisning och att undersoka vilken inverkan samundervisning har pa elevers
larande. Overlag ar den allménna uppfattningen om samundervisning positiv. Eleverna
uppskattar bland annat de varierade undervisningsmetoderna, den Okade
uppméarksamheten, den frekventa tillgangen till hjalp och den tilltagande delaktigheten
i klassen. I en samundervisad klass hinner lararna se eleverna, vilket & mycket viktigt
for en tonarings positiva utveckling (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.317). Detta &r
mojligt i en samundervisad klass, eftersom lararna kan dra nytta av att vara tva som
ansvarar for undervisningen. Om det uppstar tillfallen nar nagonting maste redas ut
eller att en elev mar daligt finns det storre forutsattningar for att ta hand om det.
Flexibiliteten kan ocksa utnyttjas om lararna méarker att en elev halkat efter och ar i

behov av mera stéd. Det har kraver ett gott lararsamarbete och en god relation och
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enligt eleverna i var studie ar detta betydelsefullt for vilken framgang

samundervisningen har.

Manga elever tyckte om samundervisning, men nagra uttryckte dnda en vilja om att fa
ha specialundervisning enskilt eller i liten grupp. Det &r vasentligt att lyssna pa alla
elever och inte glomma bort de som ibland upplever att traditionell
specialundervisning skulle vara mer fordelaktigt for deras larande. Med det i atanke
kanske en kombination av samundervisning och specialundervisning vore en god
I6sning. Alternativt kunde undervisningen laggas upp pa ett sadant satt att
specialundervisningen skulle rymmas inom samundervisningen genom olika flexibla
arrangemang. Har &r det upp till lararna att kartlagga elevbehoven och utgaende fran
dem utarbeta en anpassad metod. Eventuellt skulle det kunna ordnas fortbildningar i
samundervisning dér lararna kunde inhamta mera kunskaper for att kunna utveckla den
egna undervisningen. Om det skulle finnas mdjlighet vore det fordelaktigt om
utrymmet samundervisningen halls i dr sa pass stort att man smidigt och ostort kunde
anvanda sig av de olika samundervisningsmodellerna. Pa sa satt maste inga elever
ldamna rummet utan kan arbeta i samma klassrum, vilken &r huvudtanken med

samundervisning.

En sista tanke som dok upp ndr det galler lararsamarbetet & om den ena
samarbetsparten alltid bér vara en speciallarare eller om det ar mojligt att tva
amneslarare samundervisar? | var undersokning kom det fram att eleverna upplevde
att lararna hade olika roller. Amneslararen sdgs som huvudlérare, medan speciallararen
var hjélplarare, och detta upplégg var eleverna néjda med. Nar &mneslararen ses som
huvudlarare &r det da nédvandigt att det &r en speciallarare i klassen eller kunde denna
bytas ut mot en till amneslarare for att gdra undervisningen annu mera djupgaende?
Med tanke pa elever i behov av specialpedagogiskt stod tror vi inte detta skulle vara
en fordelaktig 16sning, eftersom manga elever lyfter fram att speciallararen var den
som kunde fa dem att ta till sig stoffet om det kandes for svart. Dessutom uttryckte
amnesléraren sjélv i den ena skola att hen tyckte det var utmanande att forklara stoffet
pa ett lattbegripligt satt, eftersom det for hen var sa sjalvklart. Pa just den punkten
menade amnesléraren att det fanns mycket att lara sig av specialléraren. Ytterligare
bevis ar att eleverna tyckte det vore forvirrande om de skulle undervisas av tva

amneslérare. Darfor verkar samundervisning dar en &mneslarare och en speciallarare
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samarbetar vara mest fordelaktigt, dock finns det beldgg for fortsatt forskning inom

detta omréade.

7.3 Metoddiskussion

For att pa basta satt fa svar pa syftet och forskningsfragorna i var undersokning valde
vi att anvanda kombinerade metoder som datainsamlingsmetod. Detta innebar att bade
intervjuer, enkater och observationer inkluderades i undersokningen. Nar man véljer
att anvanda kombinerade metoder ar malet att uppna en helhet med fordjupad kunskap
om ett specifikt fenomen (Olsson & Sorensen, s. 97). Med hjalp av denna metod tillats
forskaren undersoka en problemstélining ur flera olika synvinklar och darigenom fa
en bredare kunskap (Denscombe, 2016, s. 211). Brister i den ena metoden
kompenseras av styrkor i den andra, vilket ger en storre tillforlitlighet (Creswell, 20009,
s. 213). | var undersékning har vi genom kombinerade metoder fatt en djupare inblick
i hur elever upplever samundervisning och hur samundervisning inverkar pa deras
larande. Om vi bara hade anvant oss av en forskningsmetod skulle resultatet inte gett
oss lika mycket information och darfor ansag vi att kombinerade metoder var mera
uttdmmande for att fa svar pa bada forskningsfragorna. Med hjalp av den kvantitativa
metoden kunde vi na ut till alla elever i klasserna och med hjélp av den kvalitativa
metoden kunde vi ta fasta pa vissa aspekter och fordjupa enkéatsvaren genom intervjuer
med en del av eleverna. Vi fick mojligheten att stalla féljdfragor och be eleverna

tydliggora sina utsagor for att fa en sa klar och sanningsenlig bild som mgjligt.

Inom kombinerade metoder valde vi att anvanda oss av the concurrent triangulation
strategy. Denna metod innebér att bade kvantitativa och kvalitativa data samlas in
samtidigt for att sedan jamféras med avsikten att hitta likheter, skillnader eller
kombinationer av detta i materialet (Creswell, 2009, s. 213). Metoden var véldigt
tidskravande men genom att vi delade pa datainsamlingen sparade vi bade tid och
energi. En annan styrka med att vi var tva som samlade in data och analyserade

resultaten var att undersékningen blev annu djupare och fick flera infallsvinklar.

Den kvantitativa datainsamlingen gjordes med en webbenkét som samtliga elever i
klasserna fyllde i. Fordelen med en webbenkat &r att svaren inte behdver bokforas
separat utan att de automatiskt fors in i en datafil. Detta underlattar

inmatningsprocessen och minimerar risken fér misstag i bokfoéringen (Denscombe,
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2016, s. 259; Trost, 2012, s. 135). Nackdelen med webbenkéten i var undersokning
var att vi sjalva konstruerade den, vilket gjorde att validiteten kan ifragasattas. Om vi
skulle gjort nagonting annorlunda hade vi konstruerat enkaten efter att vi utfort
intervjuerna. Pa sa vis hade vi haft en béttre inblick i vad som vore relevant att fraga
om. Trots det var vi ndjda med den, eftersom vi utgatt fran relevant litteratur och
tidigare forskning samt haft ndgra utomstaende att kontrollera och godkénna den. Med
enkaten fick alla elever uttrycka sin asikt om samundervisning och det kanns som en
styrka. Pa grund av sjukdom och svarigheter att hitta gemensamma tider kunde vi
tyvarr inte medverka vid tillfallet da eleverna i Furuholmens skola fyllde i enkaten. Vi
I6ste det genom att ge lararna noggranna anvisningar att ge till eleverna. Nar vi gick
igenom resultaten ansag vi inte att de blivit paverkade av denna Iésning och valde

darfor att inkludera dem.

Den kvalitativa datainsamlingen bestod av fokuserade gruppintervjuer med elever och
larare samt observationer i klass. Fokuserade gruppintervjuer kan anvéndas nar man
vill fa reda pa en grupps tankar och kanslor kring ett specifikt &mne och anvands ofta
for att fortydliga kvantitativa data fran enkater (Krueger & Casey, 2009, s. 19-20). Vi
upplevde att denna intervjumetod bast uppfyllde syftet med var undersokning och
antog att det var tryggare for eleverna att diskutera i smagrupper an att bli enskilt
intervjuade. Dessutom antog vi att intervjuerna skulle bli mera uttdmmande pa det har
sattet bade nar det gallde eleverna och lararna. Fokuserade gruppintervjuer ar dven
mera tidseffektiva, vilket gjorde att vi kunde intervjua fler personer (Liamputtong,
2011, s. 2). Alla intervjuer spelades in med tva diktafoner sa att vi efter intervjutillfallet
kunde ga tillbaka och lyssna flera ganger pa dem for att forsakra oss om att allting blev
uppfattat pa ratt satt. P4 sa vis intygade vi att reliabiliteten bibeholls (Patel & Davidson,
2011, s. 104). Transkriberingen utfordes grundligt och for att bevara nyanserna i
utsagorna tog vi med alla pauser och valde att skriva i talsprak (Patel & Davidsson,
2011, s. 107-108; Kvale & Brinkman, 2009, s. 286-287). Léararintervjuer inkluderades
for att fa en bredare bild av forskningsfraga tva angaende larandeaspekten. Vi antog
att lararna hade mycket vardefull information om det har. Vi hade inte mojlighet att
utfora en pilotintervju men kande anda att intervjuerna blev lyckade och att vi fick svar
pa det vi sokte. Har var det ocksa en fordel att vi var tva, eftersom vi fick stod av

varandra och kunde komplettera varandras fragor.
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For att fa annu mera djup i var undersékning valde vi att aven inkludera observationer.
Pa sa vis fick vi en battre inblick i hur lararna valde att lagga upp samundervisningen.
For att kunna kontrollera att verkligheten stdamde 6verens med intervjupersonernas
utsagor var det fordelaktigt att gora observationer i kombination med andra metoder
(Bell, 2006, s. 187). Vi anvande oss av ett observationsschema for att battre kunna
strukturera det vi iakttog. Eftersom vi var tva kunde vi dessutom dela upp det vi skulle
iaktta och detta gjorde att vi battre kunde fokusera pa det vasentliga (Denscombe,
2016, s. 296). Vi valde att observera flera lektioner for att minimera risken for
forhastade slutsatser och for att ge klassen en chans att bli mera bekvama med oss. Pa

sa vis antog vi att var narvaro inte skulle paverka lektionerna.

| var undersokning deltog tva klasser med 16 elever respektive 17 elever, vilket gav
oss 33 elever sammanlagt. Eleverna som deltog i undersékningen gick i arskurs 8-9,
eftersom vi kande att elever i den aldern kunde ge mera uttémmande svar an yngre
elever. Med tanke pa att elevantalet var relativt litet kan vi inte generalisera resultaten
till en storre massa, men det ger oss anda riktlinjer for hur elever kan uppleva
samundervisning. Valet av metod gjorde dnda att vi kunde na ut till ett storre antal
elever &n om vi till exempel bara hade anvént intervju som datainsamlingsmetod. For
att forsékra oss om att ingen elev medverkade utan tillatelse fran foraldrarna sande vi
ut ett informationsbrev angaende undersokningen. Vi fick inte en enda begaran om att
nagon elev inte skulle fa delta i undersokningen. Pa det har sattet uppfyllde vi ett etiskt
krav for utforandet av forskning med minderariga (Denscombe, 2016, s. 432). Andra
etiska krav som uppfylldes var att vi vid intervjutillfallena inte tvingade nagon att delta
och att vi informerade elever och larare om att inspelningarna endast var amnade for
vart bruk (Patel & Davidsson, 2011, s. 63-64). De deltagande lararna i undersokningen
fick ocksa information om studiens syfte och utférande sa att de skulle vara val

medvetna om vad de gick med pa.

Innehallsanalys anvandes som analysmetod bade for det kvalitativa och det
kvantitativa materialet. Syftet med innehallsanalys ar att allmént beskriva ett fenomen
och skapa en dvergripande bild av det som undersoks (Kyngés & Vanhanen, 1999).
Innehallsanalys ar en fordelaktig analysmetod for en undersékning som anvander
kombinerade metoder, eftersom den kan tillampas pa bade kvalitativa och kvantitativa
data (Schreier, 2013, s. 16). | bearbetningen av det insamlade materialen har vi

noggrant och systematisk analyserat materialet med bland annat kodscheman, figurer
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och i I6pande text. Analysen av intervjuerna underlattades av att vi pa ett grundligt satt
transkriberade dem samt inkluderade alla pauser, sméord och talsprak. Aterigen var
det en styrka att kunna dela pa arbetet i analysprocessen, eftersom det var ett
omfattande material att ta sig an. Pa sa vis kunde vi vara extra noggranna nar vi laste

igenom transkriberingarna och urskilde vésentliga teman.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

| var avhandling undersokte vi hur elever upplever samundervisning samt hur
samundervisningen inverkar pa deras larande. | manga tidigare undersokningar
betraffande samundervisning betonas det att det finns lite forskning med elevers
perspektiv i fokus (jfr Embury & Kroeger, 2012; Keefe & Moore, 2004; Murawski,
2006; Shogren, m.fl., 2015). Det ar viktigt att lyssna pa bade elever och larare nar en
ny undervisningsform ska inforas. Vi anser dock att det ar speciellt viktigt att lata
eleverna komma till tals, eftersom det i slutandan ar deras larande som paverkas mest.
Var undersokning var valdigt smaskalig sa det skulle vara intressant att fA med mera

skolor och pa sa vis kunna uppna ett mera generaliserbart resultat.

Vidare funderade vi pa att det kunde goras undersékningar om vilken betydelse
lararparet har for samundervisningen. Hur skulle eleverna uppleva samundervisningen
om tva amneslarare samarbetade? Det skulle vara intressant att gora en jamforande
undersokning mellan klasser dar lararparen bestar av tva amneslarare respektive en
amneslarare och en speciallarare. Om man tanker i samma banor kunde det ocksa vara
spannande att jamfora klasser undervisade av en larare med klasser undervisade av tva
larare. | bada fallen skulle det vara speciellt intressant att ta reda pa vad elever med
specifika inlarningssvarigheter eller elever i behov av specialpedagogiskt stod anser

om undervisningsmetoderna.

Med tanke pa att de flesta elever i var undersokning kommenterade att de ville att
lararna skulle folja samundervisningsmodellen en undervisar, en assisterar skulle det
vara relevant att undersoka de andra modellerna ndrmare. Till exempel kunde fyra
modeller anvandas under en tidsperiod och efter detta skulle eleverna fa utvardera och
rangordna dem. Har kravs det att lararna har lang erfarenhet av samundervisning och

jobbat lange ihop. For att fa in en mera specialpedagogisk vinkel pa det hela kunde
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fokus laggas pa vilken modell som elever med inlarningssvarigheter upplever vara

mest fordelaktigt for deras larande.
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Intervjuguide for elevintervjuer

Oppningsfragor:

e Berétta vad ni heter och vad ert favoritimne &r.

e Hur upplever ni modersmal/matematik som amne?

Hur upplever eleverna samundervisning:

e Vad tanker ni pa nar ni hor ordet samundervisning/ kompanjonundervisning?
e Tank tillbaka pa nar ni hade samundervisning forsta gangen. Hur upplevde ni
det?
o Pa vilket satt var det annorlunda an nar ni har en larare?
e Hurdan stdmning &r det i klassen nér ni har samundervisning?
0 Hur skulle ni jamfdra den stdmningen med stdmningen nar ni bara har
en larare?
e Vad ar det basta med samundervisning?

e Vad ar det sdmsta med samundervisning?

Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande:

e Hur tycker ni att ni lar er amnet med tva larare i klassen?
o Jamfor med lektioner med bara en larare

o Ar det lattare eller svarare att forstd uppgifterna?

e Tank pa den uppmarksamhet ni far nar ni har tva larare istallet for en larare i

amnet. Pa vilket satt skiljer det sig?

e Hurdan hjalp far ni under lektioner med tva larare jamfort med lektioner med

bara en larare?

Avslutande fragor:

e Om ni fick ge feedback till lararna som samundervisar vad skulle det vara?

e Har vi forstatt det har ratt eller ar det nagonting ni skulle vilja lagga till?



Intervjuguide for lararintervjuerna

Oppningsfragor:

e Berdtta vad ni heter och hur lange ni har samundervisat.

e Vad tanker ni pa nar ni hor ordet samundervisning?

Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande?

e Hur tror ni att samundervisning paverkar elevernas larande?

e Hurdan inverkan har samundervisningen pa elever med specialpedagogiska
behov?

e NAar ni anvant er av olika samundervisningsmetoder (stationsundervisning, en
observerar en undervisar, en assisterar en undervisar) hur tror ni dessa kan

paverka elevernas larande?

Avslutande fragor:

e Om ni kunde utveckla samundervisningen, med eleverna i atanke, vad skulle
ni gora da?

e Finns det nagonting ni vill tillagga?



Elevenkat

Samundervisning
Flicka Pojke
o o 1]
gt amae ot Imne flora 3macn
Jag har 1t spochibundorvieaing | ° 5] 4]
2 s
Pastaenden
St ncalls S e = aoive St hott
Aag tyckor om att ha td Wirare | klazzon., ° ° ° ]
Jg Lir mig mora mod Wl Wirare 1 klasson, ° ° ] ]
g 13 mora uppmirksambot mod 0l Lirare | klazzon. ° ° ° °
J3g har st att koacontrora mig mad Wl Wirare | klasson, ° ° ° °
Jag tyckor att uppaiftorna Ir Littare mod td Wirare | klasson, ° ° ° °
13g tycker stamaingon 3¢ BIttre mod vl Wirare | klasson., ° ° ° °
2ag tyckor kraven 3¢ hégre mod td Wrace | klasson. ° ° ° ]
Jig Lir mig saaddare mad td Wirare | klasson. ° ° ] °
Jag tir mora Bj3p mod 0l Wirare | klasson, ° ° ° °
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13g tycker arbotabdedan 3¢ stéere mod 0 Lirare | klazzon. ° ° ° °
2ag tyckor dot 3r fevirrande mod v Lirare | klaszon. ° ° ° °
2g Ur mig mindre mod td Wirare | klasson. ° ° ° °
Jag vill | fortsattaingon B 0l Wirare | kasson, ° ° ° °
Jag vl alitid B 0l Lirare | klasson, ° ° o o
- i
Oppna fragor
\Nad 3¢ forcctarny med att
a0l Wirare | klasson?
Vz
Nad 3¢ sackaolarna mod att
na ol Wirare | klasson?
VA

Meningar

Nodaa finns 0 Ralviardiga moningar. VIl on av dom och shriv 13rdigt don.

1 fortssttningon shulic Jag
23rma A v Wrare |
klasson dirfor att ...

1 forts3ttaingon vill Jag ha
ondast on Wrare | klszon
dsrtocatt ...
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Observationsunderlag

Datum: Amne:

Arskurs: Larare:

Samundervisningsmodell (Cook, 2004)

En undervisar, En undervisar, Parallellundervisning
en observerar en assisterar

Stationsundervisning Alternativundervisning Teamundervisning
Annat:

Elevaktivitet

Kommentarer

Tittar,
lyssnar,

foljer med

Foljer

instruktioner

Svarar

Fragar

Ber om hjalp

Annat:




Interaktion larare-elev

Kommentarer

Positiv
lararupp-

marksamhet

Negativ
lararupp-

marksamhet

Far hjalp

Individuella

instruktioner

Annat:

Interaktion elev-elev

Kommentarer

Hjalper

andra

Diskuterar

Samarbetar

Ger
feedback

positiv

Stor andra

Annat:




Brev till foraldrar

Hej!

Vi heter Anna Nyman och Elisabeth Stenlund och vi &r speciallararstuderande vid Abo
Akademi. Under hosten 2016 borjar vi skriva var magistersavhandling och under
period tva kommer vi gora en undersokning i Ert barns klass. Temat for avhandlingen
ar samundervisning ur elevernas perspektiv. Samundervisning innebér att tva larare
undervisar tillsammans i ett klassrum, och vi vill veta hur eleverna upplever detta.
Darfér kommer vi att observera fyra lektioner under vecka 40-41. Vi kommer ocksa
dela ut enkater som alla elever i klassen far svara pa samt intervjua nagra av dem. Hela
undersokningen ar konfidentiell, vilket betyder att namn och skola inte kommer

namnas i avhandlingen.

Om ni inte vill att Ert barn ska delta eller om ni har fragor angaende projektet kan ni

kontakta o0ss via e-post innan torsdag 29.9.

Med vénlig halsning,
Anna Nyman, annakhnyman@abo.fi

Elisabeth Stenlund, elisabeth.stenlund@abo.fi



Brev till lararna

Samundervisning— En studie om elevers upplevelser

Syfte:

Syftet med var studie &ar att underséka samundervisning i arskurs 7-9 ur ett
elevperspektiv. Vi vill undersoka upplevelserna hos elever som &r i behov av
specialpedagogiskt stdd och elever som inte &r i behov av specialpedagogiskt stod.
Syftet dr ocksa att undersdka vad samundervisning har for inverkan pa elevernas

larande.

Forskningsfragor:

3. Hur upplever elever i arskurs 7-9 samundervisning?

4. Hur inverkar samundervisning pa elevernas larande?

Datainsamlingsmetod:

Observation, enkat, elevintervjuer (grupp eller enskilt) och lararintervjuer (grupp eller
enskilt).

Konfidentialitet och etik:

e Skribenterna har tystnadsplikt.

e Skolans, elevernas och lararnas namn ar konfidentiella.

e Intervjuerna transkriberas och kommer inte publiceras eller visas i sin helhet
utan nagra citat plockas ut.

e Anteckningar fran observationer finns endast tillgangliga for skribenterna och
handledarna.

e Ett brev skickas ut till fordldrarna med information om studien samt om

tillatelse att deras barn far delta.



