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Referat

Begavade elever ar oftast den elevgrupp som kan bli forbisedda i undervisningen. Ofta ligger storst
fokus pa svaga elever som behdver nagon form av extra stod eller hjalp for att na upp till nivan for
genomsnittseleven. Med den har studien vill jag lyfta fram de begavade eleverna. Studiens syfte ar
att undersoka hur textilslojdslarare forhaller sig till begavade elever inom textilslojden och hur det
kan inverka pa deras undervisning. Syftet ar ocksa att ta reda pa hur lararna differentierar sin
undervisning for att beakta begavade elevers behov av utmaningar. Utgaende fran syftet har
foljande forskningsfragor formulerats:

Hur forhaller sig textilslojdslarare till begavade elever?

Hur differentierar textilslojdslarare undervisningen for att beakta begavade elever?

Vilken typ av uppméarksamhet far de begavade eleverna pa lektionerna?

Vilken inverkan har larares attityder till begdvade elever pa deras arbetssatt och
forhallningssatt i undervisningen?

O O O O

For att fa svar pd ovanstaende forskningsfragor anvandes webbenkat som datainsamlingsmetod.
Enkaten bestod av bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Enkaten skickades ut till textilslojdslarare
i svensksprakiga skolor i Finland och p& Aland. Totala antalet informanter i studien &r 20.

| resultatet framkommer det att informanterna i stora drag beskriver en begavad elev i textilslojd
som nagon som &r bra pa problemldsning, klarar av att folja instruktioner, arbetar sjalvstandigt och
gor arbeten av hog kvalitet. Lararnas attityder till begavade elever ar dverlag positiva. De anser att
eleverna dels kan tillfora inspiration och utmaningar at dem som larare. Dels kan de begavade
eleverna tillfora inspiration till hela klassen och &ven hoja prestationsstandarden i hela gruppen.

Tidigare forskning lyfter fram att det bland larare kan finnas en uppfattning om att begavade elever
redan har en sadan fordel av att vara begavade att de inte behdver fa nagon extra uppmarksamhet
eller hjalp. En sadan uppfattning syns inte bland den héar studiens informanter som alla anger att de
uppmarksammar begavade elever pa olika satt. Uppmarksamheten handlar mycket om att
uppmuntra de begavade eleverna att vaga sig pa svarare uppgifter och att bekréafta att eleverna gor
ratt. Informanterna ar ocksa av den asikten att begavade elever behéver fa uppgifter som passar
deras kunskapsniva. Alla informanter anger namligen att de differentierar undervisningen pa olika
satt. Informanternas differentieringsmetoder handlar om planering av sadana arbetsomraden som
ger rum for eleverna att sjalva inverka pa hur svara produkter de gor. Differenteringen kan &ven
innefatta anvandning av olika material, tekniker och instruktionsmaterial.

Sokord/indexord enl. tesaurus
Begavning, textilslojd, differentiering
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Amnet jag fordjupar mig i, i denna studie, ar begdvade elever inom textilslojden och
textilslojdslarares forhallningssatt och agerande gentemot dessa elever. Studien ar en
fordjupning av min kandidatavhandling “Begavning, differentiering och textilslojd. En
undersokning om hur begavade elevers behov bemdts i textilslojden” (Brannkarr, 2014). Mitt
intresse for begavade elever och hur de beaktas i undervisningen vacktes efter att jag under
mitt tredje studiear gick en kurs i specialpedagogik som handlade om begavade elever. Innan
kursen hade jag inte reflekterat Over hur larare anpassar och differentierar uppgifter i
textilsléjden for att dven de elever som &r begdvade ska fa en utmaning. Jag hade egentligen
inte tankt pa att d&ven begavade elever behdver fa handledning, uppgifter och utmaningar som
motsvarar deras niva av kunskap och fardigheter. Aven litteratur om begavade lyfter fram att
det finns en allman uppfattning att begavade barn inte behdver bli uppmarksammade pa nagot
speciellt satt (Porter, 2005, s. 111). Det hédr véckte mitt intresse for hur undervisningen i
textilslojd ser ut nar det kommer till differentiering i den riktningen att aven begavade elever
ska fa utmaningar. Det nyvéckta intresset gjorde att jag skrev min kandidatavhandling om
begavning, differentiering och textilslojd. Bade min férdjupning i teorin om begavade elever
och den empiriska undersokningen i kandidatavhandlingen gjorde att jag vill veta &nnu mera
om begavade elevers situation i textilsléjden. Darfor var det ett ganska sjalvklart beslut att jag

aven fortsatter pa samma tema i magisteravhandlingen.

| kandidatavhandlingen (Brannkarr, 2014) undersokte jag hur textilslojdslarare beskriver en
begavad elev, om och hur textilslojdslarare noterat begavade elever i textilslojden samt om
och hur textilslojdslarare har differentierat sin undervisning for att ge begavade elever en
utmaning. Det har gjordes genom intervju med tre textilslojdslarare i arskurs 7-9. Av
intervjusvaren framgick det att alla har noterat begavade elever i sin undervisning och
undervisningen har ocksa differentierats sa att de begavade far en utmaning. Av det som
framgick i resultatet fann jag de olika satten for hur larare differentierat sin undervisning som
mest intressant. Darfor kommer jag delvis att ha kvar den vinklingen &ven i
magisteravhandlingen. Nu valjer jag att fokusera pa larares installning och forhallningssatt till
begavade elever i textilsléjd och vilken inverkan deras installning och forhallningssatt kan ha
pa elevernas prestationer, samt vilka differentieringsmetoder larare anvander sig av. |

kandidatavhandlingen fick jag en smal bild av larares differentieringsmetoder i och med att
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endast tre larare intervjuades, men nu i magisteravhandlingen stravar jag efter att fa en

bredare bild av &mnet genom att samla in data fran en storre grupp informanter.

For att i det hér skedet ge en djupare uppfattning om den har studiens &mnesinriktning ar det
relevant att har presentera en kort definition av vad som anses med begreppet begavad. En
begavad person &r nagon som visar eller har potential att visa hoga prestationer inom ett eller
flera omraden (Webb, Gore, Amend & DeVries, 2007). En utforligare beskrivning av

begavningens olika sidor och uttryckssitt ges i kapitel 2.

Forutom att jag sjalv tycker att &mnet &r intressant, anser jag ocksa att det har ar ett viktigt och
relevant omrade for andra larare i och med att alla elever har rétt att kdnna sig sedda och de
borde dven fa mojlighet att utvecklas fran sin egen kunskapsniva. | Kompletteringar av
grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2011, s. 9) lyfts det fram att undervisningen
ska genomforas sa att skillnaderna i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter och fardigheter
beaktas. | Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014), benamns i fortsattningen LP 2016, lyfts det ocksa fram att varje
elev ska ha mojlighet att véxa till sin fulla potential och att eleven ska kanna att han eller hon
far stod i sitt larande. Begavade barn kan borja underprestera och tappa motivationen ifall
uppgifterna ar for latta och inte ger dem nagon utmaning. Det har kan i sin tur leda till att de
borjar stéra andra i klassen for att pa det sattet fordriva tiden (Webb m.fl., 2007, s. 57-61).
Begavning ar for tillfallet ocksa ett aktuellt amne i samhallet. Media tar upp amnet for att
belysa och sprida kunskap om vilka behov och rattigheter som de begadvade barnen har
(Westergard, 2015). En annan orsak varfor det ar angelaget att forska om begavade elever ar
for att oftast ligger fokusen pé& svaga elever. Aven undervisningen &r oftast anpassad till
genomsnittseleven. De elever som inte nar upp till den nivan far stédundervisning medan de
elever som skulle ha majlighet att klara av mera halls kvar pa samma niva. (Monks &
Ypenburg, 2009.)

Rubrikvalet for den har studien grundar sig i tanken om att alla elever, bade svaga, genomsnitt
och begavade, ska beaktas i undervisningen. Hit hor alltsa ocksa tanken om att d&ven begavade
elever ska fa uppgifter och utmaningar som passar deras kunskapsniva. Bland informanternas
svar fann jag ett uttalande som jag tycker belyser tanken om att dven de begavade ska synas

och beaktas i undervisningen. Det citatet far darfor fungera som rubrik.



1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att undersoka hur textilslojdslarare forhaller sig till begavade
elever inom textilsléjden och hur lararnas forhallningssatt kan avspeglas i undervisningen.
Genom att forska i amnet begdvade elever stravar jag efter att begavade elever ska
uppmarksammas mera i undervisningen. Malet med undersokningen ar ocksa att fa fram olika
typer av differentieringssatt som textilslojdslarare anvander sig av i sin undervisning. De olika
differentieringssatten kan i sin tur fungera som nya idéer at andra larare inom samma amne.
Medvetenhet och kunskap om olika differentieringssatt kan férhoppningsvis gynna alla elever

i en klass, inte endast de begavade.
Studiens forskningsfragor ar:

o Hur forhaller sig textilslojdslarare till begavade elever?

o Hur differentierar textilslgjdslarare undervisningen for att beakta begavade elever?

o Vilken typ av uppmarksamhet far de begavade eleverna pa lektionerna?

o Vilken inverkan har larares attityder till begavade elever pa deras arbetssatt och

forhallningssatt i undervisingen?

For att fa svar pa dessa forskningsfragor anvands enkéater som skickas ut till textilslojdslarare.
Den sista forskningsfragan besvaras genom att knyta samman resultaten fran de andra
forskningsfragorna med teori bade om uppfattningar om begavade elever och om larares

inverkan pa elever.

1.3 Tidigare forskning inom temat

Det finns en hel del forskning och litteratur bade om begavade barn och om textilsléjden i
grundskolan. Det som ar viktigt att notera ar att forskningen 6verlag berér endera begavade
barn eller textilslojd. Goodhew (2009), Monks och Ypenburg (2009) och Porter (2005) &r
nagra forskare som forskat om begavningar och olika faktorer i relation till begdvningar. Bade
Goodhew (2009) och Porter (2005) presenterar inom vilka olika omraden som en begdvning
kan finnas och olika karakteristiska drag som begavade kan ha. | samband med forskning om
begavade framkommer det ocksa olika typer av uppfattningar som det finns i relation till
begavade. Sadana uppfattningar kan vara bade av positiv och av negativ karaktar. Porter
(2005) lyfter till exempel fram att det kan finnas en uppfattning av att begavade barn inte
behdver fa nagon extra hjélp i skolan i och med att de redan har en sadan stor fordel av att
vara begavade. Monks och Ypenburg (2009) presenterar bland annat olika differentieringssatt

som ar lampliga for begavade elever.



Begavades situation i de finlandska skolorna har undersokts av Tirri och Kuusisto (2013). |
deras studie framkommer att det finns en brist i forstdelsen av begdvningar. Aven har lyfts det
fram att tva vanligt forekommande uppfattningar ar att alla barn &r begavade och att begavade
kan utvecklas utan hjalp. Vidare presenteras ocksa vilka majligheter det finns for begavade
barn i de finlandska skolorna. I samband med det hér lyfts det fram att det finns en del

specialskolor och specialklasser for begavade elever.

Lindfors (1991), Ronkko (2011) och Suojanen (1993) ar nagra forskare som kan ndmnas inom
sljdpedagogiken, och frdmst inom textilslojden. De har forskarna &r relevanta i och med att
de beror sadana teman som &r viktiga i den har studien. Lindfors (1991) ger en ganska
komplett bild av textilsléjdsundervisningen i grundskolan. Av det som Lindfors (1991)
forskat om ar bland annat hennes beskrivning av elevernas sléjdprocess, handledning i sl6jd
och differentieringsmetoder inom textilsléjdsundervisningen det som ar av storst relevans for
den har studien. Aven Ronkkd (2011) ar relevant i den hér studien i och med att hon
behandlar bland annat sl6jdprocessen. Suojanen (1993) beskriver i sin tur hur larare kan ha en
inverkan pa eleverna. Narmare inblick i forskning inom begavning och textilslojd ges i den
har avhandlingens teorikapitel som grundar sig pa existerande forskning.

Det som gar att notera gallande tidigare forskning ar att forskningen framst berdr begavning,
differentiering i samband med begavningar eller textilslojd och alternativt differentiering i
samband med textilsléjd. Det verkar finnas mindre forskning som berér begavning och
textilsléjd. Det som énnu kort kan presenteras géllande tidigare forskning ar tre avhandlingar
pro gradu. Alla tre avhandlingar som presenteras behandlar pa nagot satt begavning och
differentiering i skolundervisningen, men det &r endast tva av dem som berdr amnet ur

sléjdundervisningens perspektiv.

Palm (1991) behandlar i sin avhandling pro gradu differentiering i textilsldjden. Det har gor
hon genom en teoretisk bakgrund déar hon presenterar differentiering bade ur ett historiskt
perspektiv och genom att redogéra for olika principer for pedagogisk differentiering. FOr att
fa inriktning pa textilslojden redogor Palm ocksa for hur textilslojdens upplagg ser ut i
grundskolan och hur differentiering kan se ut i &mnet. | avhandlingens empiriska del
undersoker Palm hur larare i arskurs 3-6 planerar, genomfor och upplever
textilsléjdsundervisningen, speciellt med fokus pa differentiering. Det har sker genom enkater

till larare inom amnet i de givna arskurserna.

Finnds och Sundstrém (1996) har i sin avhandling pro gradu férdjupat sig i och undersokt hur
individualisering och differentiering i textilslojd ser ut i praktiken och teorin. | teoridelen
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presenterar de vad laroplanerna sager om &mnet och vad som menas med differentiering och
individualisering. Utéver det presenterar de ocksa faktorer som kan inverka pa
textilsléjdsundervisningen. | den empiriska delen har de valt att genom enkéter ta reda pa hur

elever i arskurs 6 uppfattar individualisering och differentiering i textilslojden.

Trygg-Kaipiainen (1996) undersoker i sin avhandling vem som &r begavad i en klass bade ur
elevers och ur deras larares synvinkel. Som teoretisk bakgrund till den empiriska
undersokningen presenteras teori om begavning och begdvade elever. Den har
undersokningen gjordes i arskurs fem och sex i en skola dar det var eleverna och deras
klasslarare som svarade pa enkéaterna. Studien galler alltsa inte specifikt uppfattningar inom

textilslojd utan mera allmén uppfattning for arskursen.

1.4 Avhandlingens uppbyggnad
De fyra teorikapitlen som féljer efter inledningskapitlet &r uppbyggda sa att det borjar pa ett

mera allmant plan for att mer och mer smalna av och ga in pd &mnet begavade i textilslgjden.
| kapitel 2 beskrivs begavning mera ingaende, bade nar det galler sjalva begreppet begavning
och olika egenskaper, men dven olika missuppfattningar som kan finnas om en begavad

person.

| kapitel 3 behandlas elevers utveckling och prestationer. Det hdr sker genom teori om den
proximala utvecklingszonen och vilka faktorer som inverkar pd elevernas prestationer.
Speciell fokus ligger pa lararnas inverkan pa elevers prestationer. Kapitel 4 handlar om
undervisning for begavade elever. Dér beskrivs vad som menas med begreppet differentiering,
vad laroplanerna sager om differentiering samt hur differentiering kan se ut for begavade

elever.

Det sista teorikapitlet, kapitel 5, ger avhandlingen den sldjdpedagogiska inriktningen. Har ges
en beskrivning av hur sléjdundervisningen ser ut i grundskolan. Extra fokus ligger pa
handledningssituationen, elevens sldjdprocess och hur differentiering i textilslojd kan se ut.
Som avslutning pa kapitlet knyts teori om begavning och slojdundervisning samman i en

diskussion om hur begavningar kan ta sig i uttryck i textilsléjden.

| kapitel 6 preciseras studiens syfte och forskningsfragor. Vidare beskrivs metoden som
anvants i den empiriska undersékningen, val av informanter och genomférande av
datainsamling. Utover det diskuteras ocksa validitet, reliabilitet och etik. Avslutningsvis
beskrivs hur det insamlade materialet bearbetats och analyserats.



Kapitel 7 bestar av en redovisning av resultaten som framkommer i det insamlade materialet.
Kategoriseringen av resultaten utgar fran de olika forskningsfragorna. Kapitel 8, som ar det
sista kapitlet i avhandlingen, bestar av en resultatdiskussion dar resultatet fran den empiriska
undersokningen diskuteras i relation till teorikapitlen. Avslutningsvis fors en diskussion om

metodvalet samt det ges forslag pa fortsatt forskning inom amnet.



2 Begavning

For att ge en teoretisk grund for vad som menas med ordet begdvning presenteras i detta
kapitel olika definitioner for begreppet och olika egenskaper som é&r karakteristiska for
begavade personer. Utdver det presenteras ocksa vilka uppfattningar om begavningar som

finns men som inte alltid stdammer 6verens med verkligheten.

2.1 Definition av begavning och olika typer av begavningar

Uppfattningarna om och definitionerna for vad som menas med begavade barn ar manga.
Aven en rad olika benamningar foérekommer inom litteraturen. Nagra exempel pa
benamningar som anvéands inom litteraturen ar hog begavning (Monks & Ypenburg, 2009),
begavning (Wahlstrém, 1995), sarbegavning (Persson, 1997) och sarskilt begavad (Hakansson
& Sundberg, 2012). De har olika bendmningarna anvands alltsa i samma betydelse i
litteraturen. Vilket som anvands beror alltsa pa vilken kélla det handlar om. For tydlighetens
skull kommer begreppet begdvning att anvandas konsekvent genom hela den har
avhandlingen. Nér jag anvénder mig av det begreppet innefattar jag de som i en del av
litteraturen benamns hogt begavade eller sarbegavade. Begavad person betyder for mig de
som har det lilla extra jamfort med jamnariga. Det kan galla bade deras arbetsférmaga och
resultatet pa det som de gor. Till arbetsformaga raknar jag dven formagan att forsta och tolka
instruktioner och att forsta vad det ar som gors och varfor. Duktig ser jag som nagon som gor
det som lararen sager, som visar intresse och som forsoker sitt basta. Begavade och duktiga
betyder alltsa for mig aningen olika saker. | likhet med litteratur inom &mnet ser ocksa jag
begdvad som ett begrepp med manga olika betydelser och utan en entydig definition som

géller i alla situationer.

Monks och Ypenburg (2009, s. 19) lyfter fram att det finns dver hundra olika definitioner av
begreppet begavning. Olika manniskor har olika uppfattningar om samma fenomen. Nar till
exempel larare ska beskriva en begavad elev framhaller de ofta en elevs intelligens och
prestationsformaga. Bade Monks och Ypenburg (2009) och Porter (2005) framhaller att ett
begdvat barn kan visa begavning genom motoriska, sociala, konstnarliga eller hoga
intellektuella formagor. Enligt Monks och Ypenburg (2009) férekommer dessa formagor ofta
samtidigt, men begavningen kan ocksa vara inom ett speciellt omrade. Det &r inte endast
uppfattningarna om vad begavning ar som ar manga utan ocksa larares attityder mot begavade
elever varierar. Att vara begavad behdver inte alltid uppfattas som nagot positivt. (Goodhew,
2009, s. 3.)



En definition av begavning, och som ar formulerad av The National Association for Gifted
Children (refererat i Webb m.fl., 2007, s. 2), ar att en begavad person &r nagon som har
mojlighet att visa, eller visar, speciellt htga prestationer inom ett eller flera omraden. Enligt
Marland (refererat i Reis & Housand, 2008, s. 64) dr omradena dér begdvade barn visar hoga
prestationer, eller potential till héga prestationer, en eller flera av fdljande: allmén
intellektuell formaga, specifik akademisk begavning, kreativt eller produktivt ténkande,
ledarskapsformaga, visuell och skapande konst och psykomotorisk fardighet. Webb m.fl.
(2007, s. 4) lyfter ocksa fram att hos en del kan begdvningen borja framtrada forst nar
personen mognar. Perssons (1997, s. 50) definition av vad som menas med begavning skiljer
sig till viss del fran foregaende definition. Persson (1997, s. 50) menar att ”Den ir sirbegivad
som kontinuerligt forvanar bade kunskapsmassigt och tillampningsméssigt genom sin
osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden”. Det har kan tolkas som att en begdvad
standigt ska visa sin formaga, vilket till en viss del ar en kontrast mot den tidigare namnda

definitionen om majlighet att visa hoga prestationer.

Gardner (1998) har utvecklat en teori om att det finns minst sju olika intelligenser. Enligt
honom &r de olika intelligenserna lingvistisk intelligens, musikalisk intelligens, logisk-
matematisk intelligens, spatial intelligens, kroppslig-kinestetisk intelligens och de personliga
intelligenserna  som innefattar intrapersonell och interpersonell intelligens. Den
intrapersonella intelligensen handlar om k&nslor och det personliga medan den interpersonella

intelligensen handlar om andra personer och det sociala.

Enligt M6nks och Ypenburg (2009) ar det tre faktorer som avsevart spelar in pa om ett barn ar
begavat. De har tre faktorerna ar motivation, kreativitet och héga intellektuella férmagor och
de paverkar alla varandra. Férutom dessa faktorer inverkar ocksa den sociala miljon; familjen,
skolan och vénner, pad om en begavning kan utvecklas och komma i uttryck genom sarskilda
prestationer (Monks & Ypenburg, 2009, s. 30). Har kan urskiljas att skolan och de som
arbetar dar har en inverkan pa ifall begdvade barn har en chans att utveckla sin begavning. Det
gor det majligt att se relevansen for den har studien. Genom att forska i hur larare forhaller sig
till begavade elever ar det mojligt att skapa en medvetenhet om vilka instéllningar som finns

och hur de inverkar pa larares agerande och pa de begavade barnens moéjlighet till utveckling.

Persson (1997, s. 56-57), Webb m.fl. (2007, s. 4) och Goodhew (2009, s. 1) lyfter alla fram
att enbart 1Q-test inte kan anvandas for att klarlagga om ett barn ar begavat eller inte, eftersom
IQ-test endast mater ett fatal talanger. Det har gor att det ar mest akademiska begavningar

som framkommer och upptécks i de testen (Persson, 1997, s. 56). Aven Gardner (1998, s. 3)
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poadngterar att ett 1Q-test inte tacker alla omraden. Han framhaller att det finns olika test som
ar utformade for olika aldrar, men att testningen gar overlag till pa samma satt. Vidare menar
han att ett intelligenstest med ett slutligt poangtal sager en del om hur bra en person ar pa att
tillagna sig den kunskap som lérs ut i skolor, men att det &nda inte séager hur bra personen
kommer att klara sig i framtiden. Att mata och kartlagga ifall nagon &r begavad eller inte ar
inte alltid det lattaste i och med att det inte verkar finnas ndgot matinstrument som skulle

fungera for alla typer av begavningar.

Begavade barn &r anda nagot som ar mera vanligt an vad manga tror. Larare upptacker inte
alltid begavningarna som finns i klassen, men faktum &r att det i nastan varje skola finns
nagot barn som ar begavat (Webb m.fl., 2007, s. 1). Enligt Persson (1997, s. 271) ar en orsak
till att begavade barn inte alltid upptécks den att de kan forsoka bli mer lik sina klasskamrater
och darfor forsoker dolja sin begavning genom att prestera samre. Andra kan stélla till med
ovasen och stok i klassen som ett forsok att fa uppmarksamhet. Det har kan i sin tur leda till
att eleverna skickas for vidareutredning for att de har ett storande beteende. Larare klassar
hogst troligen inte dem som hogt begavade i och med att deras beteende kan tyda pa
motsatsen. De barn som ar kreativt och praktiskt begavade kan ocksa hora till gruppen som
doljer sin begavning. Den har gruppen av begavningar kan vara sadana som foréaldrar och
larare inte upptacker i och med att de kan ha den instéallningen att barn som ar lagda at det
kreativa och praktiska hallet ska anpassa sig till ett akademiskt prestationstankande. (Persson,
1997, s. 271.) Aven Thomson (2006, s. 8) framhaller att elever som gor saker pé ett annat satt
an sina klasskompisar, oftast inte klassas som begavade i och med att de for det mesta inte ar
de som anses vara modellelever. Vidare lyfter Thomson (2006, s. 9) fram att det dessutom ar
de har eleverna som gor saker pa ett annat satt som kan skapa atskilliga utmaningar i

klassrummet.

Porter (2005, s. 8-12) har sammanstallt en lista som tar upp de omraden dar ungas avancerade
utveckling, begavning, kan synas. De har omradena ar enligt henne kognitiva férmagor,
inlarningssattet, tal och sprakliga formagor, motoriska fardigheter, konstnarliga uttryckssatt,

musikaliska formagor, sociala formagor samt emotionella formagor och beteendet.

Att det finns olika checklistor med egenskaper som begavade barn ofta visar ar nagot som
ocksa Goodhew (2009, s. 20-21) lyfter fram. De olika checklistorna for begavade barn har
ofta likheter med varandra. De egenskaper och personlighetsdrag som Goodhew (2009) lyfter
fram ar att begavade barn kan ha en bra problemlésningsférmaga, snabb inlarning och ett

avancerat sprakbruk. Vidare kan ett begavat barn utveckla sin lasférmaga tidigt eller vara en
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entusiastisk lasare. Intresseomradet hos ett begavat barn kan vara brett och nér intresse for ett
amne finns kan ett begavat barn uppratthalla sin koncentration och uppmarksamhet lange.
Goodhew (2009) lyfter ocksa fram att begavade kan vara mycket observanta och nyfikna och
bade ha ett utmarkt minne och ett bra sinne fér humor. Till de olika checklistorna hér ocksa
att en begavad person kan vara empatisk, energisk och intensiv samt strava efter perfektion.
Det ar ocksa vart att notera att begdvade barn kan vara kénsliga mot kritik. Begavades
omddéme kan ibland verka moget for aldern, vuxna fragor kan vara av intresse for ett begavat
barn och é&ldre studerandes eller vuxnas sallskap kan foredras framom jamnarigas.
Auktoritarer kan bli utmanade av begavade elever. Som nagra sista egenskaper kan namnas
att begavade barn kan vara intresserade av rattvisa, ha livlig fantasi och inneha en hég grad av
kreativitet eller originalitet. (Goodhew, 2009, s. 20-21.)

Som det framkommer i det har avsnittet finns det manga definitioner fér begavning. Dels
beror det pa vem som uttalar sig, dels beror det pa att begavningar kan finnas inom manga
olika omraden. Darfor gar det inte att enbart med ett test avgora ifall nagon ar begavad eller
inte. Det finns anda vissa drag i definitionerna som tangerar varandra och asikterna om inom
vilka omraden begavningar kan férekomma &r relativt lika. Trots det kan det vara svart att
placera begdvade personer i tydliga kategorier utgaende fran deras begavning i och med att
begavning ar nagot individuellt. En person kan vara begavad inom endast ett omrade medan

en annan person kan vara begavad inom flera olika omraden.

2.2 Uppfattningar om begavningar

Att larare kan ha felaktiga och olika uppfattningar om begévade elever framkom redan i
foregaende avsnitt. Det kanns relevant att narmare beskriva hurdana felaktiga uppfattningar
som kan forekomma i och med att larares uppfattning om en elev delvis kan avspeglas i deras
forhallningssatt till eleven. Lérares agerande och forhallningssatt till elever kan i sin tur
inverka pa elevers prestationer i skolan. Hur larares agerande och forhallningssatt kan inverka

pa eleverna beskrivs narmare i kapitel 3.

Flera forfattare och forskare lyfter fram olika missuppfattningar som finns om begavade
elever och begavningar 6verlag. Goodhew (2009, s. 9-11) lyfter fram att det finns en del
allmant forekommande myter nar det galler begavningar och kénnetecken for begavade. De

fyra myter som lyfts fram av Goodhew &r foljande:

e Om begavning finns kommer den automatiskt att utvecklas

e Alla begavningar marks redan fran tidig alder

10



e Begavade kommer alltid att gora bra ifran sig i sa kallade standardiserade test,
exempelvis 1Q-test

e Begavade elever ar ofta begavade i alla &mnen

En narmare beskrivning pa de tva forsta punkterna &r att bara for att en person innehar en
begavning betyder det inte att begavningen kommer att utvecklas. For att en begdvning ska
utvecklas hos en person kan det ocksa behdvas stod i olika former, bade hemifran och fran
skolan. (Goodhew, 2009.) Har kommer den har studiens intresse for larares forhallningssatt
och differentiering in, i och med att ocksa begavade behdver fa stod fran skolan for att kunna
utvecklas. Vidare menar Goodhew (2009) att en begavning kan synas fran tidig alder, men
utvecklingen av begavningen kan &ven sluta vid ett senare skede i livet. Som kontrast till det
hér finns det ocksa de begavningar som forst framtrader vid en hogre alder. Det kan i sin tur
vara fraga om sadana begavningar som kraver en viss livserfarenhet innan de har chansen att
komma till uttryck. (Goodhew, 2009, s. 9-11.)

Nar det kommer till de tva sista punkterna som Goodhew (2009) lyfter fram, galler det att
vara medveten om och komma ihag att bara en viss del av begavningarna ar av den typen som
kan matas med standardiserade test. Darfor behdver det inte betyda att en begavning upptéacks
via ett sadant test. Det har kom aven fram redan i féregaende avsnitt. Standardiserade test kan
ocksa vara uttrakande for en begavad elev vilket kan leda till att eleven inte satter sin fulla
koncentration pa testet och da behdver begdvningen inte heller framtrada i testet. Vidare
galler att en begavning oftast framkommer i ett amne eller ett omrade med nagra &mnen som
ar beslaktade med varandra. Det ar anda vart att komma ihag att det aven finns de som é&r

begavade pa manga olika omraden. (Goodhew, 2009, s. 9-11.)

Likt Goodhew listar d&ven Winner (1996, s. 7-11) olika myter som kan forekomma angaende
begdvade barn. En del av myterna Winner tar upp tangerar samma punkter som Goodhew
lyfter fram. De myter som Winner (1996) tar upp &r att begdvade barn oftast skulle vara
begavade inom flera amnen, men sa behover det inte alls vara, vilket ocksa framkommer i de
myter Goodhew (2009) namner. Ett begdvat barn kan vara begavat inom ett &mne medan det
till och med kan ha inlarningssvarigheter inom ett annat. En annan myt ar att akademiskt
begdvade och sportsligt eller konstnarligt begévade skulle héra till olika grupper. Aven
Winner (1996) tar upp myten om att alla begavningar kan méatas med hjélp av 1Q-test. Vidare
tar hon upp att det finns felaktiga uppfattningar om att en begavning fullstandigt ar medfodd, i
det hér fallet tas inte omgivningens inverkan med i bilden. Som motsats till den h&r myten

finns myten att begavning endast &r ett resultat av intensiv traning fran larare och foraldrar.
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Att begavade barn har en bra psykosocial halsa ar ocksa en myt som Winner (1996)
podngterar att inte stammer 6verens med verkligheten eftersom begavade barn ofta kan vara
socialt isolerade och olyckliga om de inte hittar andra likasinnade att umgas med. Winner
(1996) understryker ocksa att manga rektorer och ldrare ar av den asikten att alla barn &r
begavade och det resulterar i att de som faktiskt ar begdvade inte far den undervisning som de
behdver. Den sista myten som Winner (1996) tar upp ar myten om att begavade barn
automatiskt antas bli framstaende som vuxna. Det har dr daremot inte sanningen enligt henne,

for en del begivade barn byter intresseomrade medan andra begdvade barn “’brinner ut”.

Distin (2006, s. 25) lyfter fram en lite annan sida av felaktiga uppfattningar som begavade
barn kan raka ut for. Hon poangterar att begavade barn kan bli missforstadda i sitt satt att
agera. De fragor och tankar som begavade av intresse uttrycker kan uppfattas som att de
forsoker briljera. Vidare belyser Distin (2006) hur begavade barn kan bli anklagade for att
fuska eller ljuga ifall de till exempel kan ge ett svar utan att de har skrivit ner nagot till
pappers eller om de hévdar att de redan kan ett nytt &mne som ska tas upp. En del vuxna kan
namligen tro att ett barn inte kan ha en sadan niva pa kunskap och intelligens som begavade
barn har. Det har i sin tur kan ha konsekvenser som inverkar pa det begavade barnets

sjalvfortroende och formaga att relatera till andra personer. (Distin, 2006, s. 25, 114-115.)

Ibland kan snabbhet bli jamstéllt med begavning, men det &r inte hela sanningen. For de som
ar begdvade inom idrotten kan snabbhet betyda det samma som begavning men samma sak
galler inte inom alla falt av begavningar. Istallet kan begavningar kopplas ihop med selektiv
snabbhet, den begavade klarar av att vélja den lampligaste snabbheten for ett aktuellt problem

eller moment som ska utforas. (Persson, 1997, s. 55.)

Thomson (2006, s. 8) framhaller att en allman uppfattning, som ofta finns bland larare, &r att
de som ar begavade gor saker tidigare, snabbare eller béattre, &n sina klasskompisar. Vidare
podngterar Thomson (2006) att avvikelserna mellan en larares subjektiva bedémning och
resultatet av en objektiv undersokning oftast ar betydande. Thomson (2006) lyfter ocksa fram
att undersokningar visar att larare har en tendens att peka ut samma typ av elever, de som
passar in pa forvantningarna, som begdvade. Oftast & den bedomningen och identifieringen
baserad pa elevernas arbetssatt istallet for pa deras kognitiva formaga. | skolsammanhang
finns enligt Porter (2005, s. 111) ocksa en uppfattning om att begavade barn redan har en sa
stor fordel av att vara begavade att de darfor inte behdver fa extra uppmarksamhet, hjélp eller
stod.
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Det gar inte att séga att det bara finns en definition for en begdvad person som &r ratt medan
alla andra beskrivningar ar fel. Varje begavning &r individuell och tar sig i uttryck pa olika
satt. Det som ar viktigt att komma ihag &r att begavade personer finns och att de ocksa
behover beaktas. For att en begavning ska kunna utvecklas behdvs det stod fran omgivningen.
Vidare &r det viktigt att komma ihdg och reflektera dver att alla uppfattningar om vem som é&r
begavad och hur begavningen syns inte nddvandigtvis ar korrekta. Som lérare ar det viktigt att
reflektera dver att en begavad elev behover inte alltid vara eleven som gor det som forvantas
och som ar snabbare &n sina klasskompisar. Som det framkommit i det hér kapitlet kan en
begavad elev namligen ocksa vara eleven som stéller fragor, som utmanar lararen och som

inte foljer det som kan antas vara det exemplariska sattet for en elev.
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3 Elevers utveckling och prestationer i skolan

| foreliggande kapitel ligger fokus pa elevers prestationer och formaga att utvecklas. Med
prestationer menas har det som elever lar sig, skapar, tillverkar eller genomfér i skolan,
elevernas sétt att uttrycka sin kunskap. Elevers mojlighet till att utveckla sina fardigheter
beskrivs utgaende fran Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen. Vidare ges en
presentation av olika faktorer som inverkar pa elevers inlarning och prestationer. Av de har
faktorerna beskrivs utforligare hur larares attityder till elever kan paverka elevernas

prestationer bade i positiv och i negativ betydelse.

3.1 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen ar ett begrepp som Vygotskij har skapat (Partanen, 2007).
Vygotsky (1978, s. 86) menar att den proximala utvecklingszonen ligger mellan den niva av
uppgifter som ett barn sjalvstandigt klarar av och den niva av uppgifter som barnet klarar av
med hjalp av en vuxen eller en mer kunnig person. Begreppet grundar sig alltsa pa att varje
elev vid varje tidpunkt har en sjalvstandig kompetens. De kan sjélvstandigt 16sa uppgifter av
en viss svarighetsgrad. Vid varje tidpunkt har eleven ocksa ett omrade utdver den
sjalvstandiga kompetensen, dar eleven kan l6sa en uppgift av hogre svarighetsgrad ifall stod
fas av kamrater eller en vuxen person. (Partanen, 2007, s. 51-53.) Elevens sjalvstandiga
kompetens, den aktuella utvecklingsnivan, grundar sig alltsa pa det som redan har skett. En ny
potentiell utvecklingsniva grundar sig pa det som dnnu kan utvecklas hos eleven. Fokus ska
alltsa inte endast ligga vid det som eleven redan beharskar utan ocksa vid vilka méjligheter till
vidareutveckling som finns hos en elev. (Braten & Thurmann-Moe, 1998, s. 105.) Imsen
(2006, s. 318) lyfter fram att storleken pa en elevs utvecklingszon kan variera bade beroende
pa larare och pa amnesinnehallet.

Ny proximal

utvecklingszon

Uppgifter inom

Proximal den proximala

utvecklingszon Sjalvstandig

utvecklingszonen
— kompetens

Sjélvstandig

kompetens

Figur 1. Den proximala utvecklingszonen, bearbetad utgaende fran Partanen (2007).
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Partanen (2007) poangterar att om en elev far utmaningar som ligger i hans eller hennes
utvecklingszon, kommer han eller hon med tiden att utvecklas och en ny utvecklingszon
bildas i samband med det, det har illustreras i figur 1. Ifall en elev daremot maste arbeta inom
ett omrade som han eller hon redan beharskar blir det en repetition for eleven, vilket resulterar
i att ingen utveckling sker. Repetition av innehall som en elev redan beharskar kan leda till att
eleven upplever det som trakigt. Elever ar ofta engagerade och intresserade av det de gor ifall
de far jobba med uppgifter som finns i det som ar deras proximala utvecklingszon. Dessutom
upplever de att larandet &r meningsfullt. (Partanen, 2007, s. 51-53.) Utgaende fran Vygotskijs
teori menar dven Braten och Thurmann-Moe (1998, s. 109) att utmaningen i en
undervisningssituation ligger i att ”skapa meningsfulla undervisningsvillkor”. Enligt dem kan
det har ske genom att undervisningen laggs upp sa att den matchar elevernas aktuella och
potentiella niva, men ocksa genom att det kulturellt givna &mnesinnehallet blir presenterat sa

att nyttan och vérdet av det framkommer.

3.2 Faktorer som inverkar pa elevers inlarning och prestationer

Det finns en mangd olika faktorer som paverkar hur elever lar sig och presterar bade i skolan
och pa fritiden. Imsen (2006, s. 431) lyfter fram att det delvis kan vara yttre omstandigheter
som inverkar pa elevernas prestationer och formaga att ta till sig kunskap. Olika faktorer
inverkar pa olika satt for olika elever. Det som fungerar som stodjande for en elev behdver
inte gora det for en annan. Inlarningsmiljons luft, ljus och ljud &ar alla faktorer som har en
inverkan pa eleven. En elev tal kanske inte distraktion fran andra elever utan behéver lugn
och ro, medan en annan elev kanske vill ha musik i 6ronen och stoj omkring sig. Olika
undervisningsformer ar en annan faktor som inverkar pa inlarning och aven har ar det olika
for eleverna. Nagon ar mera verbal av sig medan en annan &r visuell. Nagon kan foredra att
lara sig pa egen hand medan andra beh6ver social kommunikation. Allt det har hanger ihop
med olika inlarningsstilar som elever har. Inlarningsstil &r ett begrepp som beror en individs

personliga preferenser nar det kommer till inl&rning. (Imsen, 2006, s. 431-432.)

Hakansson och Sundberg (2012, s. 149-150) framhaller att skolmiljon paverkar elevers moti-
vation och prestation. Ifall skolmiljon gor att en elev kénner sig utestangd, inte respekterad
och orattvist behandlad av bade larare och andra elever, inverkar det negativt pa elevens
motivation. Samtidigt dkar risken for bland annat avhopp och underké&nda betyg. Det har &r en
foljd av att eleven kan uppleva social isolering, framlingskap och brist pa stod. Det har visar

alltsa pa att sociala relationer inverkar pa eleverna pa olika satt.
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Dysthe (1996, s. 238) tar upp att elevers akta engagemang inverkar pa deras prestationer i
skolan. Med akta engagemang menar hon att eleverna har ett intresse av undervisnings-
innehallet och &ven ar engagerade i det genom att gora sina uppgifter, vara uppmarksamma
och vara delaktiga i samtal i klassen. | samband med engagemang kan ocksa ndamnas det som
Imsen (2006, s. 207) framhaller om hur elevers inre och yttre motivation inverkar pa deras
inlarning. Med yttre motivation menas nagot som kommer utifran. Det kan till exempel vara
nagon form av bel6ning ifall ett visst resultat uppnas. Inre motivation &r den drivkraft och
kunskapstorst som eleven har inom sig sjdlv och som sporrar honom eller henne till
prestationer. Vissa paralleller mellan dkta engagemang och elevers inre motivation kan
urskiljas. Om elever &r engagerade och har ett intresse for ett &mne kan det &ven antas att de
ar sporrade att prestera. Deras motivation att prestera paverkas ocksa av tidigare erfarenheter
av att beharska nagot (Askland & Satagen, 2003, s. 180). Enligt Askland och Satagen (2003,
s. 181) handlar det inte om att alltid uppleva att lyckas utan om upplevelsen av att chansen att
lyckas ar lika stor som risken att misslyckas. De framhaller att om en person ger upp efter att
ha misslyckats vid ett forsta forsok kan det kravas mycket innan personen igen forsoker sig pa
nagot liknande. Om personen daremot ofta far uppleva att han eller hon klarar sig over det

forsta hindret, tal han eller hon sedan i hdgre grad nagra nederlag.

Larare har en paverkan pa elevers prestationer och det har sker bland annat genom de
forvantningar larare formedlar at eleverna (Hakansson & Sundberg, 2012, s. 171-173).
Hakansson och Sundberg (2012) framhaller ocksa att lararens kompetens inverkar pa
elevernas larande. Pa vilket sétt larare inverkar pa elevers prestationer ar av speciellt intresse i
den har studien i och med att fokus i den empiriska delen ligger pa larare och hur de
uppmarksammar och beméter begavade elever i textilslojden. Darfor ges en mera ingaende
beskrivning av larares inverkan pa elever i foljande avsnitt i det har kapitlet.

Det 4r inte endast faktorer i skolan som inverkar pa elevers inlarning utan aven forhallanden
som finns utanfor skolvardagen inverkar. Det ar speciellt foréldrarnas utbildningsbakgrund
och larmiljéerna i hemmet som har en betydelse for elevers forutsattningar i skolan. Ifall det
som eleverna undervisas om i skolan inte samspelar med det som de lar sig utanfor skolan,
den informella inlarningen, finns det risk for att studieresultatet paverkas pa grund av
begreppskollisioner. Aven forskolan har en betydelse for barns kommande inlarning. Barns
vistelse i forskola har positiva effekter pa deras inlarning, och da speciellt for barn fran
resursfattiga familjer. Det som é&r inverkande faktorer i forskolan &r langden pa vistelsen,
kontinuiteten och den pedagogiska kvalitén. (Hakansson & Sundberg, 2012, s. 118-119, 129.)

Begreppet forskola har aningen olika betydelser i Finland och Sverige, darfor ar det viktigt att
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notera att i det har sammanhanget utgar litteraturen fran forskolan i Sverige och dar &r den
flerarig. Forskoleklass omfattar daremot ett lasar bestdende av en hosttermin och en
vartermin. Forskoleklass ska erbjudas at alla barn pa hostterminen det ar som barnet fyller sex
ar. (Skolverket, 2015.) Forskoleundervisningen i Finland &r en avgiftsfri undervisning som
erbjuds at sexaringar aret innan laroplikten borjar. Ifall ett barn inte &r anmalt till
forskoleundervisningen maste barnet delta i ndgon annan form av verksamhet inom vilket

malen for forskoleundervisningen uppnas. (Utbildningsstyrelsen, u.a.)

3.3 Larares inverkan pa elevers prestationer

Den vaxelverkan som sker mellan elev och l&rare i larandesituationer inverkar enligt Suojanen
(1993, s. 130) pa elevers motivation. Wahlstrom (1995, s. 44) framhaller att ifall en elev i
skolan kanner sig bejakad av vuxna och vanner gar det oftast bra med skolarbetet. Ifall en elev
blir bem6tt med positiv forvéantan resulterar det oftast i att han eller hon presterar sitt bésta. |
sammanhang nér en elev presterar efter forvantningar menar Dysthe (1996, s. 241) att det
viktigaste ar hur larare férmedlar forvéantningarna. Ifall larare ger signaler att det som en elev
uttrycker och tanker ar intressant och vart att ge feedback pa hojs elevens sjalvrespekt. | en
sadan situation ar lararens forvantning att eleven ska tanka sjalv. Genom lararens satt att
bemdta det som eleven uttrycker behandlar lararen eleven pa ett sadant satt som visar eleven
att han eller hon gor det som forvantas. Aven Hakansson och Sundberg (2012, s. 171-173) tar
upp att larares uppfattningar om och forvantningar pa elever och deras prestationer inverkar
pa hur dessa sedan presterar. Larares tro pa att elever kan leder ocksa till battre prestationer an
om det finns laga forvantningar pa prestationer. De férvantningar som finns blir ofta
sjalvuppfyllande, bade nar det géller hoga och laga forvantningar pa prestationer. Larares
uppfattning om hur eleverna lar inverkar ocksa pa deras larande. Elevens larande okar ifall
larare ar av den uppfattningen att alla elever lar pa individuella sétt och att det &r lararens
uppgift att ordna undervisningen utgaende fran det. Som motsats finns larares uppfattning om
att alla elever lar pa samma satt och planerar och genomfar undervisningen utgaende fran det.
Det &r viktigt att larare har forvantningar om att alla elever i en klass kan lara sig. Det ar
lararen som kan paverka hur elevers larande ser ut. (Hakansson & Sundberg, 2012, s. 171—
174.)

Imsen (2006, s. 566) menar att elevers sjalvuppfattning paverkas av speciella forvantningar
som larare formedlar at eleverna. Det som hander nar en elev uppfattar att en larare tror pa
hans eller hennes formaga och mojligheter att utvecklas, &r att elevens uppfattning om sin

egen formaga starks. Ifall en elev upplever att det inte finns forvantningar pa honom eller
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henne kommer han eller hon fa problem att lita pa sin egen prestationsformaga. Lérares
forvantningar pa elever fordelas kanske inte alltid pa ett rattvist satt i klassen. Olika fordomar
som kan vara kopplade till bland annat elevens sociala status, kon, utseende och ras kan vara

sadana faktorer som inverkar pa lararens forhallningssétt till eleven. (Imsen, 2006, s. 566.)

En annan sida av forvantningar pa elever ar att for hogt satta krav och forvantningar ocksa
kan inverka negativt pa en elev. Overkrav kan namligen foérlama en individ, bade nar det
galler krav fran andra och fran individen sjalv. Darfor ar det viktigt och bra om omgivningen
ar medveten om det har och formedlar att det aven ar tillatet att bade misslyckas och vara en
medelmatta ibland. Elevers prestationer behdver alltsa inte alltid ligga pa topp. (Wahlstrom,
1995, s. 107.)

Lararens uppfattning om en elevs kunskapsniva kan ocksd leda till att eleven borjar
underprestera. Om en elev férvantas prestera pa en viss niva eller pa ett speciellt satt gér han
eller hon troligen det, &ven om det & under hans eller hennes egentliga kunskapsniva.
Underpresterande elever som ar begavade kan dessutom vara svara att upptacka i och med att
de oftast ar bade vana vid och skickliga pa att dolja sina formagor. (Thomson, 2006, s. 17—
18.)

Som framkommit i det har kapitlet ar faktorer som kan inverka pa elevers prestationer bland
annat nivan pa uppgifter som ska utforas, elevers eget intresse for undervisningsinnehallet och
larares forvantningar pa eleverna. Mest angelaget ar det att ha uppgifter inom varje elevs
proximala utvecklingszon. De teorier som presenterats om ldrares inverkan pa elevernas
prestationer visar pa att varken for hogt eller for lagt stallda forvantningar eller krav pa
eleverna gynnar deras utveckling i och med att de oftast presterar enligt forvantningar fastén
de ar for lagt stallda. For hogt stallda forvantningar kan i sin tur gora att eleverna laser sig.
Ifall det har kopplas ihop med teorin om den proximala utvecklingszonen tyder det pa att de
optimala forvantningar som larare staller pd eleverna ska finnas inom elevens proximala
utvecklingszon. Det dr namligen pa den nivan som eleven har méjlighet att utvecklas, men da

galler det ocksa att lararen finns med som stod for eleven.
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4 Undervisning for begavade elever

Undervisningen i skolor &ar oftast anpassad till genomsnittseleven. | det hér kapitlet
presenteras darfor vad laroplanen sager om alla elevers rétt till undervisning pa en lamplig
niva. Vidare presenteras ocksa hur undervisningen kan se ut for att méta begavade elevers
behov. Differentiering ar ett centralt begrepp i kapitlet. For att ge en forstaelse av vad

differentiering innebdr ges darfor forst en begreppsdefinition.

4.1 Begreppsdefinition och laroplanens syn pa differentiering

Nationalencyklopedins (u.d.a; u.d.b) definition av ordet differentiera ir “skapa variation i”.
Definitionen for ordet differentiering ar ”uppdelning, skapande eller uppkomst av skillnader
(differenser) inom nagot som forst varit enhetligt; term inom skolvasendet”. De hir
definitionerna ger en antydan om vad som efterstrdvas med differentiering i undervisningen,
namligen att f en undervisning som &r varierad pa ett sadant sétt att den moéter varje elevs
behov av undervisning och stdd for att kunna utvecklas. Enligt Lindfors (1991, s. 150)
anvander larare sig av differentiering for att tillmotesga behovet av individualisering i en
skolsituation. Individualisering &r i sin tur ett begrepp som inom undervisningen betecknar
”anpassning av larokurser och timplaner till den enskilde elevens forutsattningar, behov och
intressen” (Nationalencyklopedin, u.a.c). Differentieringsmetoder anvands alltsa for att uppna

individualisering i undervisningen.

I Andringar och kompletteringar av grunderna for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2011, s. 8-10) lyfts det fram att varje elevs tidigare
erfarenheter, bakgrund, utveckling, intressen och forutsattningar ska tas i beaktande i
undervisningen och i de metoder som anvands. Vidare framhalls att differentiering &r det
framsta sattet som anvands for att skapa variation i undervisningen sa att olikheterna mellan
eleverna i en grupp tillgodoses. Bade for att studiemotivationen hos eleverna ska vackas och
uppratthallas och for att eleverna ska ha mojlighet att utvecklas och ldra sig av sina egna
styrkor ar det viktigt med differentiering. I och med det kan eleverna ges lampliga utmaningar
som passar dem. De olika intressena i en elevgrupp ska pa ett relevant satt kopplas samman
med det de ska lara sig sa att inldrningen ska kannas mera meningsfull och nyttig for eleverna

och deras vardag.

Aven i de specifika direktiven for slojden i laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, s.
240) star det att de arbetsomraden som ingar i undervisningen ska utga fran elevernas

utvecklingsstadium. Det finns olika satt att differentiera undervisningen. Enligt Andringar och
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kompletteringar av grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2011, s. 9) &ar de tre
viktigaste satten att differentiera undervisningen variation i studiernas omfattning, djup och
tempo. Det har &r direktiv som finns med i de styrdokument som galler for tillfallet. Fran och
med hdsten 2016 kommer LP 2016 att gradvist tas i bruk (Utbildningsstyrelsen, 2014), vilket
betyder att det ocksa har ar skal att beakta vad som namns om differentiering i den kommande

laroplanen.

I LP 2016 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14, 30) framkommer det att varje elev ska ha ratt att
véxa sa att han eller hon nar sin fulla potential och for att det har ska kunna ske behdver varje
elev fa uppmuntran och individuellt stod. Differentiering ska vara ett centralt pedagogisk
perspektiv och styra valet av arbetsmetoder. Differentiering av undervisningen beror
studiernas omfattning och djup, arbetsgang och -rytm samt elevernas sétt att lara sig. Enligt
laroplanen ska differentieringen “utga fran elevens behov och mojligheter att sjalv planera
sina studier, att vélja olika arbetssatt och studera i egen takt. Elevernas individuella olikheter
och skillnader i elevernas utveckling ska ocksd beaktas vid valet av arbetssitt”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 31). Aven i de &mnesspecifika avsnitten for slojd lyfts det fram
att undervisningen ska differentieras utgaende fran elevers olika behov och férutsattningar.
Som exempel pa hur det kan ske namns valet av larmiljoer, arbetssétt och arbetsuppgifter.
Gallande slojdundervisningen betonas det ocksa att det &r viktigt att elevens individuella
larande stods. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 148, 272, 432.) | kapitel 5 behandlas
slojdundervisningen mera ingdende. Dar behandlas narmare olika differentieringsmetoder

som ar aktuella i sl6jdundervisningen.

4.2 Differentiering for begavade elever
Monks och Ypenburg (2009, s. 71-72) lyfter fram att undervisningen i skolor oftast ar

anpassade till genomsnittseleven. De elever som inte nar upp till genomsnittselevens niva far
stodundervisning for att fa sina behov bemoétta. De elever som skulle klara av mera och
djupare amnesinnehall i undervisningen halls daremot kvar pa samma niva som genomsnittet i
klassen. Vidare framhaller Monks och Ypenburg (2009, s. 72) att alla ska ha mojlighet att
utvecklas utgaende fran sina fardigheter. Det har stimmer ocksa Gverens med det som tidigare

namnts i samband med laroplanens syn pa differentiering.

Som tidigare namnts finns ocksa uppfattningen om att begavade barn inte behéver hjalp for
att de redan har en stor fordel av sin begavning (Porter, 2005, s. 111). Det resulterar i sin tur i
att de inte far den hjalp de behdver for att lara sig utgaende fran sin egen niva. Palm (1991, s.

76-77) har i sin undersokning ocksa kommit fram till att larare dgnar mest tid at att hjalpa
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”svaga elever” inom textilsléjden, medan “goda elever” far minst tid. Om det har relateras till
det som tidigare namnts om Vygotskijs (Partanen, 2007) teori om den proximala
utvecklingszonen kan det noteras att en elev behover stdd ifall han eller hon ska klara av att
utfora uppgifter i sin utvecklingszon. Vidare behéver en elev fa utmaningar inom sin
proximala utvecklingszon for att utvecklas, vilket tyder pa att d&ven begavade elever behéver

stod fran larare.

Porter (2005, s. 43) konstaterar att en begavning ar ingenting som en del individer har fatt och
sedan har, utan det ar nagot som stegvis vaxer fram och blir till en talang ifall omgivningen
tillater det och ger den mojligheten att vaxa. Om en begavning ska utvecklas maste darfor de
skoluppgifter som en begavad elev far vara tillrackligt utmanade for att eleven ska engagera
sig i och ha vilja att utveckla sin begavning. Skoluppgifter som enbart &r baserade pa
aldersférdelning och inte pa redan inforskaffad kunskap kan leda till att begavade elevers
motivation inte vacks. (Porter, 2005, s. 40-43.) Aven Mdénks och Ypenburg (2009, s. 72) tar
upp att om en elevs fardigheter forbises kan det leda till att han eller hon blir bade lat,
omotiverad och brakig. Darfor ar det viktigt att alla elever beaktas i undervisningen. Att
begavade elever ska fa uppgifter som éar tillrackligt utmanade for dem stammer ocksa Gverens
med Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen dar det galler att varje elev har en
egen utvecklingszon (Partanen, 2007, s. 52). Om en begavad elev blir tillrattavisad eller om
det finns risk att han eller hon kan bli gjord till atl6je infor klassen, kan det ocksa resultera i
att eleven haller tillbaka sin begavning i och med att det kéanns lattare (Goodhew, 2009, s. 52).

Begavade elever kan bli underpresterande, speciellt da de kommer till de hogre arskurserna,
ifall de &r vana med att inte behdva anstrédnga sig i skolan. Det har ndmligen lett till att de inte
har haft méjlighet att bygga upp nagon studiemotivation. Det har ar en faktor som gor att det
ar viktigt att sa fort som mojligt upptacka en begdvning och se till att de far mera utmanande
larostoff. Genom att véacka studiemotivationen redan i en tidig skolalder kan underprestation
forebyggas. En persons sjalvbild inverkar ocksa pa om en begavning utvecklas. Ett begavat
barn som presterar hogt har oftast en positiv sjalvbild medan begavade underpresterare har en
negativ sjalvbild gallande allt som beror skolan. Det har leder till att skoluppgifter och prov

kanns som odvervinnerliga hinder for dem. (M6nks & Ypenburg, 2009, s. 80-81.)

Monks och Ypenburg (2009, s. 72) menar att det framst &r tva olika differentieringssatt som &r
vanliga nar det kommer till differentiering av undervisningen for begavade elever. De tva

sétten ar acceleration och berikning av den normala undervisningen. De hdr metoderna
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kommer att presenteras var for sig i de foljande avsnitten. Vidare diskuteras ocksa andra

atgarder som kan ha en positiv inverkan pa undervisningen och inlarningen.

4.2.1 Acceleration

Enligt Monks och Ypenburg (2009, s. 73-75) finns det tva satt pa vilka acceleration kan ske.
Det forsta sattet ar att en begavad elev borjar skolan tidigare, Gvergangen till hogre skolstadier
tidigarelaggs eller sa hoppar eleven éver en eller flera arskurser. Nackdelen med den har
metoden for att tillgodose begavade elevers behov av nivan pa undervisningen &r att de
kanske inte ar kanslomassigt eller socialt mogna att ga i en arskurs med éldre elever. Men det
behover ocksa beaktas att det ofta ar de negativa konsekvenserna av acceleration som fokusen
ligger pa. Begavade elever har ocksa ett behov av att fa umgas och knyta band med personer
som ar pa samma utvecklingsniva som de sjalva, och det kan ofta vara personer som ar aldre
an de sjalva. Den har typen av acceleration & &nda ganska ovanlig. Vid denna typ av
acceleration &r det av stor vikt att atgarden ar ett gemensamt beslut mellan skolan, lararen och
foraldrarna. Den andra formen av acceleration ar att en begavad elev tar sig igenom
amnesinnehall i snabbare takt &n andra pa klassen. Ifall den metoden anvénds ar det viktigt att
den tid som eleven sparat in genom att snabbare ta sig igenom amnesinnehallet kan sattas pa
andra intressen inom skolan, annars kan metoden bli skadlig. (Ménks & Ypenburg, 2009, s.
74.)

Ocksa Uusikyla (1994, s. 171) framhaller att acceleration kan ha en negativ inverkan pa
begavade elevers kansloliv. Han framhaller pd samma gang att de har problemen och negativa
inverkningarna oftast inte ar lika allvarliga som biverkningarna av att en begavad elev
standigt blir tvungen att prestera under sin kunskaps- och fardighetsniva. Uusikyla (1994)
lyfter fram att acceleration ger begavade elever en majlighet att hitta starka sidor hos sig

sjélva.

4.2.2 Berikning av den normala undervisningen

Att berika den normala undervisningen betyder att det for en begavad elev gors en utvidgning
eller fordjupning av det allménna l&rostoffet. Monks och Ypenburg (2009, s. 75-76)
poangterar att det ar viktigt att det extra larostoffet som ges at de begavade eleverna ska ha en
anknytning till deras fardigheter, intressen och behov. Berikningen kan genomforas pa flera
olika satt. Att lyfta fram ett specifikt intresseomrade kan exempelvis vara ett sitt att berika
undervisningen. Andra satt att berika undervisningen kan vara att ha lagerskolor, ett
samarbete mellan olika museer och teaterskolor eller arbetsgrupper med frivilliga aktiviteter

utéver den vanliga undervisningen. Vid berikning av undervisningen ar det ocksa viktigt att

22



det finns tillgang till relevant material. En sadan tillgang ar inte endast en fordel for begavade

elever utan aven for hela klassen. (M6nks & Ypenburg, 2009.)

Alla typer av uppgifter som begavade elever far som en berikning av undervisningen ar inte
sadana som starker deras utveckling och inlarning. Monks och Ypenburg (2009, s.75-76)
poangterar att det ar viktigt att komma ihag att uppgifter som bland annat gar ut pa att stada
skap, utratta arenden at lararen, hjalpa elever som halkar efter eller repetera samma uppgifter
upprepade ganger inte ar sadana som stoder och utvecklar en begavad elevs inlarning eller
begavning.

4.2.3 Andra atgarder i undervisningssituationen

Forutom att differentiera undervisningen genom acceleration och berikning av den normala
undervisningen finns det ocksa andra atgarder som kan goras for att begavade elever, och
aven de andra eleverna, ska kénna sig bekvédma och sedda. Goodhew (2009, s. 55) poangterar
att det ar viktigt med ett undervisningsklimat dar de begavade eleverna kanner sig bekvama
med och tillatna att prestera hogt. Det lyfts ocksa fram att klimatet dven ska vara sadant att
lararna kanner att &ven de som larare kan begéra hjalp, utan att tappa ansiktet, ifall det behdvs.
(Goodhew, 2009, s. 55.)

Aven Thomson (2006, s. 6) tar upp att klassrumsklimatet spelar en roll i motivationen for
larande. Hon tar upp att det &r lararen som kan skapa ett motiverande klassrumsklimat genom
att skapa en miljé som understdder, guidar och ¢kar elevens medfédda motivation for att lara.
Vidare lyfter Thomson (2006, s. 6) fram att framgangar och prestationer kan framjas genom
att lararen hjélper elever att acceptera och vardesatta sina begavningar. Det ar dven lararen
som star som ansvarig for att till klassrummet skaffa sadana resurser som inte satter granser

for en enskild elevs fardigheter.

For att motverka underprestation fran begavade elever tar Thomson (2006, s. 20) upp tre
punkter (utformade av Gross), med strategier som kan forhindra underprestation. Den forsta
strategin gar ut pa att lararen ger underpresteraren den typ av respons som signalerar att
lararen vet om att jobbet kan bli battre utfort. Responsen ska dven ge forbattringsforslag at
eleven. Den andra strategin ar att hjalpa begavade underpresterare att utveckla studietekniker
och planeringsféormagor som sedan hjalper dem att méta utmaningar. De kan behdva hjalp
med att utveckla dessa férmagor i och med att manga av begavade underpresterare forlitar sig
pa sitt utmarkta minne och sin snabba lasning. Studietekniker och planeringsformagor kan
behovas i takt med att utmaningarna okar ju langre en utbildning framskrider. Den tredje och
sista strategin som tas upp &r att som l&rare ge positiva kommentarer. Sarkastiska eller
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negativa kommentarer ska inte ges, i och med att begdvade underpresterare ofta &r
Overkansliga mot yttre kritik. Genom det hér agerandet ska underpresterarna lara sig att stodet
de far inte blir tillbakadraget. Det gar att dra paralleller mellan det att larare sander ut signaler
at underpresterande elever att lararen vet om att eleverna kan battre och det som tidigare
namnts om larares inverkan pa elevers prestationer. Thomson (2006, s. 50) framhaller ocksa
att begavade elever kan ha mojlighet att utvecklas annu mera ifall de forstar pa vilket satt de
lar sig.

Partanen (2007, s. 82) lyfter fram att lararen kan végleda eleven da det kommer till tankande
och motivation. Végledningen kan ske pa det sattet att lararen stéller fragor i stallet for att ge
svar. Det hér sattet av interaktion mellan larare och elev ar aktuell i handledningssituationen i
slojd, vilket behandlas mera ingaende i avsnitt 5.2. Partanen (2007, s. 82) poangterar ocksa att
en elev och en larare ska jobba mot gemensamt uppsatta mal for att en utveckling hos eleven
ska ske. Ifall en elev sjalv satter upp mal &t sig, kan malen endera vara pa en lagre niva an
deras utvecklingszon eller 6ver den, relaterat till teorin om att varje elev har en proximal
utvecklingszon. Om lararen daremot ensam har satt upp mal for en elev och sedan signalerar
att eleven har gjort tillrackligt bra ifran sig nar malen ar nadda, kan det resultera i att eleven

slutar utmana sig sjalv. (Partanen, 2007, s. 82.)

Som avslutning pa det har kapitlet kan det konstateras att det &r viktigt att komma ihag att alla
elever har ratt till undervisning som passar den kunskapsniva de befinner sig pa och den
erfarenhet som de har med sig fran tidigare. Det galler alltsa &ven begdvade som kan ha behov
av mera utmanande undervisningsinnehall. Ett centralt sétt att anpassa undervisningen for alla
kunskapsnivaer ar med hjalp av differentiering. Differentiering kan ske pa olika séatt beroende
pa behov, @amne och undervisningsinnehall. Andra atgarder for att framja elevers utveckling &r
att skapa ett sadant klassrumsklimat som motiverar och tillater elever att &ven prestera hogt.
Det ar lararen som har en central roll bade i att skapa ett bra klassrumsklimat och i att planera
en sadan undervisning sa att alla elevers behov av utmaningar blir bemoétta. Hur
differentieringen i sléjdundervisningen kan se ut har annu inte behandlats, men det kommer

att komma i nasta kapitel efter att sl6jdundervisningens innehall narmare har blivit beskrivet.
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5 Sl6jdundervisning i grundskolan

Det har kapitlet fokuserar pa sléjdundervisningen i skolan. Till en borjan ges en beskrivning
av hur sléjdundervisningen i grundskolan ar uppbyggd genom att beskriva vilka olika moment
som forekommer under en lektion. Av de har momenten ges sedan en nédrmare beskrivning av
handledning. Vidare presenteras elevens slojdprocess for att ge en uppfattning om vad allt
som ingdr i elevens slojdande. Aven differentieringsmetoderna i sl6jd presenteras. Som
avslutning pa kapitlet fors en diskussion om vilka begavningar som kan synas i textilslojden

utgaende fran teorin om slojden och tidigare presenterad teori om begavade.

5.1 Sl6jdundervisningens olika byggstenar

I och med att intresseomradet for den hér studien ar begavade elever i textilslojden &r det skal
att redogora for vad sléjdundervisningen bestar av i och med att det ar dar som eleverna har
chans att visa sin begavning. Det ar dven dar som textilslojdslararens ageranden och arbetssatt

kommer fram och det ar av intresse for den har studien.

Utgéaende fran Lindfors (1991) beskrivning bestar sléjdundervisningen i huvudsak av tre olika
undervisningsformer; samlad undervisning, handledd undervisning och individuell arbets-
évning. Sammanhallen undervisning ar nar lararen haller samman undervisningen sa att alla
elever samtidigt &r involverade i samma undervisningsaktivitet. Den hér formen av
undervisning ar nodvandig nar nya saker ska laras in och &ven vid repetition av tidigare
kunskaper. Vid handledd arbetsévning har eleverna majlighet att fa handledning av lararen
ifall de behover mera information om @mnesinnehallet, hjalp eller stéd. Hur handledningen
ser ut i sl6jden beskrivs ndrmare i avsnitt 5.2. Handledning beskrivs nd&rmare for det &r oftast
har som l&raren kommer i direkt kontakt med den enskilda eleven. | samband med det har
lararen mojlighet att gora en personlig inverkan pa elevens larande och prestationer, darfor ar
handledningssituationen av speciellt intresse i den hér studien. Individuell arbetsévning
innebar i sin tur att eleverna jobbar sa sjalvstandigt som majligt utgaende fran instruktioner de
fatt eller utgdende fran sjalvinstruerande material. Oftast ar lektionerna uppbyggda sa att
lararen inleder med sammanhallen undervisning. Undervisningen Overgar sedan till
individuell arbetsdvning. Det &r under den individuella arbetsdvningen som l&raren handleder
en elev i taget, alternativt en liten elevgrupp at gangen. Under den individuella arbetsévningen
kan eleverna jobba sjélvstandigt eller i interaktion med varandra. Det behdver inte alltid vara
lararen eleverna ar i kontakt med vid behov av hjalp eller rad, det kan ocksa vara en
klasskamrat. (Lindfors, 1991, s. 130-132.)
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Det ar viktigt att ocksa se pa vad styrdokument sager i och med att det ar de riktlinjerna som
larare ska folja i sin planering av undervisningen. Genom att granska vad grunderna for
laroplanen sager om slojdens amnesinnehall fas en bild av vad som egentligen borde finnas
med i undervisningen och hur innehallet ska gynna eleverna pa olika sétt. Enligt grunderna for
laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 240) ska slojdundervisningen utga fran olika
arbetsomraden. Arbetsomradena ska vara av sadan typ att de motsvarar elevernas
utvecklingsstadium. Liknande riktlinjer framkommer ocksa i LP 2016 (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 147). Enligt den laroplanen ska slojdundervisningen utga fran olika teman som pa ett

naturligt satt kan ga 6ver laroamnesgranserna.

Nar sléjdundervisningen utgar fran arbetsomraden handlar det dels om att begransa
mojligheterna, dels handlar det om att skapa kontakt till sadant innehall som kan vara svart att
fa med i undervisningen om den istallet skulle utga fran modellsljd eller fran helt fritt
slojdande. Aven vaxelverkan mellan larare och elev dr mojligt inom arbetsomraden. Att
grunda sléjdundervisningen pa arbetsomraden handlar alltsa om annat &n enbart tillverkning
av en produkt. Arbetsomraden mojliggor namligen att vare enskild elevs individuella
slgjdprocess har mojlighet att komma fram. En sldjdprodukts tillverkningsprocess betonas
namligen i arbetsomradesprincipen. Forutom det har har slojdaren mojlighet till bade
delaktighet och ansvarstagande i samband med att sl6jdandet inom ett arbetsomrade planeras.
(Hartvik, 2013, s. 96-98.)

Bade i grunderna for laroplanen 2004 och LP 2016 (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014)
framgar det att slojdprocessen ska i sin helhet eller i delar inga i slojdundervisningen. En
narmare beskrivning av slojdprocessen, utgaende fran Lindfors (1991) ges i avsnitt 5.3.
Avslutningsvis kan det ndmnas att enligt stddmaterialet for LP 2016 (Collanus, 2015), har
slojdlararen som uppgift att skapa en trygg, accepterande och fortroendefull inlarningsmiljé

dar det finns mojlighet for gemensamt larande mellan eleverna.

5.2 Handledning i sl6jd

Orsaken till att handledning i sl6jd beskrivs mer ingdende &r att i handledningssituationen
kommer lararen oftast i kontakt med den enskilda eleven pa olika satt. Den har studiens
fokusomrade ligger framst i hur larare forhaller sig till begavade elever och hur de kan
paverka eleverna. Att beskriva hur handledning i sléjd kan se ut ger darfor en teorigrund for

hur larare kan paverka eleverna.
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I undervisningssituationer nar en larare handleder en mindre grupp elever eller en enskild elev
ar det fraga om en interaktiv arbetsovning som bestar av lararen, eleven och
handledningssituationen. Till handledningssituationen hor de undervisningsmal som for
tillfallet ar aktuella i elevens sldjdprocess. | handledningssituationen utbyter elev och larare
oftast information genom muntlig kommunikation. (Lindfors, 1991, s. 136-137.) Johansson
(2002, s. 93) framhaller att interaktionen mellan elever och mellan elev och larare sker bade
genom verbal och icke-verbal kommunikation. Férutom samtal sker kommunikation alltsa
ocksa genom till exempel gester, miner och demonstrationer av handgrepp och

arbetsstéllningar.

Lindfors (1991, s. 182) framhaller att det & nddvandigt att undervisa elever individuellt
speciellt nér individualiseringsgraden ar hég. Som redan tidigare namnts &r individualisering
ett begrepp som inom undervisningen betecknar “anpassning av larokurser och timplaner till
den enskilde elevens forutsattningar, behov och intressen” (Nationalencyklopedin, u.a.c). |
slojdundervisningen kan en hdg individualiseringsgrad tolkas sa att eleverna sjéalva har stor
frihet att utforma personliga arbeten utgaende fran de riktgivande ramar som de fatt. Det i sin
tur betyder att alla elevers produkter blir olika och hjalpen som behovs &r individuell och
grundar sig i varje enskild elevs slojdprocess. Lindfors (1991) poédngterar att i undervisnings-
situationer nar flera elever samtidigt behdver fa lararens hjélp och handledning &r det latt hant
att lararen ger ett direkt svar och forslag pa 16sning at eleverna for att snabbare kunna hjalpa
foljande elev. Istallet for att ge en direkt I6sning kunde lararen ge sadan handledning som
skulle gora att eleverna sa sjalvstandigt som majligt skulle kunna losa problemet och sedan
jobba vidare. Ifall eleverna sjalva maste forsoka bearbeta och l6sa ett problem innan de fragar
om hjalp kanske lararens handledning inte behovs vid en del av problemen. Vid handledning
borde lararen darfor anvanda sig av sadana undervisningsmetoder som hjalper eleven att klara
av att hjalpa sig sjalv istallet for att servera en fardig 16sning at eleven. (Lindfors, 1991, s.
143.)

Malmberg-Tulonen (1996, s. 73-77) menar att orsakerna till varfor elever behéver hand-
ledning kan variera. Ofta kan det handla om osékerhet fran elevens sida. En elev har kanske
en plan for hur han eller hon eventuellt kunde ga vidare med sitt arbete. Istallet for att prova
sin plan kan det for eleven kannas lattare och sékrare att direkt fraga lararen vad som ska
goras. Det har agerandet grundar sig dels i elevens osakerhet pa sig sjalv, dels i vilken syn
eleven har pa ldararen. Om synen ar traditionell anser eleven att lararen ar den som ska
formedla kunskap medan det &r eleven som tar emot. Elevers syn pa lararrollen paverkas av

lararens agerande i handledningssituationer. Ifall lararen standigt ger ett fardigt svar at eleven
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starks elevens uppfattning av lararen som kunskapsférmedlare och eleven fortsatter att fraga
lararen om alla svar. Ansvaret for ett misslyckande overfors mer och mer till lararen desto
mera lararen deltar i elevens beslutfattande. Det har kan eleven se som ett skydd mot
misslyckande. Hér kan noteras att Malmberg-Tulonens (1996) uppfattning om hur elevers
agerande paverkas av lararens satt att ge handledning starker Lindfors (1991) teori om att
lararen inte borde ge ett direkt svar at eleven utan istallet véagleda eleven till att klara av att
sjalv komma med ett I6sningsforslag.

Handledning har en central roll i sl6jdundervisningen, det framkommer bade i nuvarande
laroplan och i LP 2016. | grunderna for laroplanen 2004 (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 241
244) ar flera av kriterierna for att eleverna ska uppna goda kunskaper eller vitsordet atta
sadana som ska uppnas med hjélp av handledning. Exempel pa kriterierna som finns &r att
“eleven kan under handledning forverkliga kreativa idéer och prova pa tekniska 16sningar och
planera en produkt som gar att tillverka” och “eleven kan under handledning granska sitt
arbete och sitt larande” (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 241, 244). Ldararens uppgift att
handleda eleverna framkommer ocksa tydligt i LP 2016 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 272).
Det poangteras att eleverna ska stodjas i sléjdundervisningen pa ett sadant satt att de ska
utveckla egna losningar och anvanda nyskapande kunskap bade individuellt och i grupper.
Dérfor poangteras det aven att det ar viktigt att det finns tillrackligt med tid for handledning
och stéd. Aven i mélen for sl6jdundervisningen for alla arskurser i grundskolan har
handledning en central roll. Det handlar om att handleda elever i flera olika moment med
olika innehall. Det kan till exempel vara allt fran att handleda eleverna till att bekanta sig med
olika termer, till att behdrska olika sl6jdmetoder och att anvanda olika redskap i
slojdprocessen. Handledning kan &ven handla om att kunna utvardera egna och andras
prestationer. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 147, 272, 431.)

5.3 Elevens slojdprocess

Den har studiens fokus ligger vid forhallandet mellan larare och begavade elever och
begavade elevers prestationer i textilslojd. Darfor ar det relevant att presentera och beskriva
vad elevens sléjdprocess innebér, i och med att elever enligt grunderna for laroplanen for
slojd (Utbildningsstyrelsen, 2004, 2014), ska vara delaktiga i en hel eller delar av en
slojdprocess. En beskrivning av elevens slojdprocess gor det ocksa mojligt att senare i det har
kapitlet fora en diskussion om vilka olika typer av begavningar som kan ha majlighet att
synas inom textilslojden. Det héar gors genom att sammanlanka teori om begavningar med

teori om slojd.
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Lindfors (1991, s. 89-102) har utarbetat en modell 6ver sl6jdprocessen bestaende av tre olika

faser som sammanlagt bestar av 19 olika steg. De tre faserna i sléjdprocessen ar:

1. Formgivning
2. Planering av tillverkning

3. Tillverkning

Lindfors (1991, s. 91) poéngterar att det i forsta hand &r inom traditionella textila
teknikomraden, dar sléjdprodukter tillverkas, som den har indelningen i faser och steg ar
lamplig. Dessutom har varje teknikomrade olika drag som ska beaktas vid systematisering av

modellen, darfor ska sl6jdprocessmodellen ses som en grundmodell som sedan kan varieras.

ROnkko (2011, s. 16) lyfter fram att ifall textilslojd ska kunna ses som en helhet maste
slojdprocessens alla delar utféras av samma person. Dit hor da allt fran planering av idé till
forverkligande och tillverkning av produkten. En hel sléjdprocess utférd av samma person
kraver att personen anvander sina motoriska fardigheter. Vidare menar Ronkko (2011, s. 16)
att da slojdprocessen i sin helhet utfors av samma person maste han eller hon vara personligt

engagerad i processen och det som gors.

Som en del av stddmaterialet i slojd for LP 2016 (P6llanen, 2015) ges ocksa en forklarning pa
vad som menas med sljdprocess och vad allt om ingar i processen. Hennes definition pa en
hel sléjdprocess ar att det ar nar en person individuellt eller som aktiv medlem i en grupp
genomfor ett helt slojdarbete fran borjan till slut. Sl6jdprocessen bestar da av fyra olika faser;
idéproduktion, planering, tillverkning och utvérdering. Fasernas benamningar och indelning
ar inte riktigt identiska med Lindfors (1991) modell for sléjdprocessen, men stddmaterialets
alla faser finns aven med i Lindfors modell. Det framgar i den mera ingdende presentationen

av Lindfors modell for sl6jdprocessen som ges i féljande tre avsnitt.

5.3.1 Formgivning
Forst av slojdprocessens tre faser kommer formgivningsfasen. Till formgivningsfasen hor

foljande nio steg:

e Orientering

e |déproduktion

e Begransning av uppgiften

e Forberedelse for formgivningsuppgiften
e Utvecklande av funktion

e Utvecklande av struktur och form
29



e Granskning och slutférande
e Evaluering

e Dokumentation

Lindfors (1991, s. 92) lyfter fram att det &r speciellt i formgivningsfasen som individuali-
seringsprincipen ska tas i beaktande. En av malsattningarna med slojdundervisningen ar att
eleverna ska skapa en slojdprodukt som har personliga drag och den utformningen far sin start
i formgivningsfasen (Lindfors, 1991, s. 92; Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 430).

Formgivningsfasen innebar att eleverna kommer i konkret kontakt med de material, redskap
och tekniker som ska inga i arbetet. Genom att undersoka bland annat bilder, material och
detaljprover, ska eleverna tanka sig in i uppgiften for att sedan kunna forma den utgaende fran
olika kriterier. Inom formgivningsfasen produceras ocksa skisser och eventuellt prévas ocksa
vissa tekniker for att se hur olika material reagerar med varandra. Till sist faststélls
produktens design och dokumenteringen bestar av skisser, figurer och tredimensionella
modeller. Av de olika stegen inom formgivningsfasen ar det tva steg som utgor huvudstegen
for sjdlva formgivningsarbetet. Dessa tva steg dr “utvecklande av funktion” och “utvecklande

av struktur och form”. (Lindfors, 1991, s. 92-97.)

5.3.2 Planering av tillverkning
Som foljande fas ar planering av tillverkning. Stegen som ingar i fasen for planering av

tillverkningen ar:

e Forberedelse for uppgiften

e Informationssokning

e Teknikrelaterade principavgtranden
e Detaljplanering/konstruktion

e Evaluering

e Dokumentation

Att soka upp bade material och redskap och stélla i ordning maskiner hor till forberedelse av
uppgiften. Det kravs ocksa att det finns kunskap om de tekniker och redskap som ska
anvandas inom temaomradet. Till skillnad fran forberedelsesteget som ar mera praktiskt till
sin form &r informationssokningssteget mera teoretiskt inriktad. Olika faktabtcker, monster
och monsterbeskrivningar samt material och teknikprover kan vara kallor varifran information
fas. Teknikrelaterade principavgérande gar ut pa att eleven véljer och undersoker vilka

tekniska majligheter och losningar som ska anvandas. Ibland kan &ven kompromisser goras
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ifall olika tekniker och det estetiska inte gar ihop. Det &r detaljplaneringen som egentligen gor
att de tva forsta faserna, formgivning och planering av tillverkning, knyts samman. Hit hor
allt som behdvs goras innan sjélva sléjdarbetet kan borja, det géller alltsa allt fran ménster-
och detaljprovstillverkning till att gora arbetsbeskrivningar. Evalueringen och
dokumentationen innebér att undersoka och utvardera det som har gjorts samt att ge monster

och arbetsbeskrivningar deras slutliga utformning. (Lindfors, 1991, s. 98-100.)

5.3.3 Tillverkning
De fyra sista stegen i sl6jdprocessen hor till tillverkningsfasen och ar foljande:

e FOrberedande arbete
e Egentligt utférande
e Avslutande arbete

e Evaluering

Det forberedande arbetet bestar av att till exempel forbereda arbetsmaskiner eller
tillskarningen och det har maste goras innan det egentliga utférandet av arbetet gérs. For att
kunna utfora arbetet och tillverka den planerade produkten behovs bade teknisk kunskap for
att praktiskt kunna utfora slojdarbetet och kunskap om olika hjalpmedel som behdver
anvéandas. Till det avslutande arbetet hor att granska och slutputsa produkten och korrigera
eventuella fel som uppstatt. Till den sista evalueringen hor att utvardera bade den konkreta
slojdprodukten och sldjdprocessen utgaende fran de mal och kriterier som faststallts vid
inledningen av arbetsomradet. (Lindfors, 1991, s. 100-102.)

5.4 Differentiering i textilslojden

Lindfors (1991, s. 150) tar upp att differentiering anvéands nar lararen férsoker méta behovet
av individualisering i den praktiska undervisningssituationen. Vidare lyfter Lindfors fram att
differentiering framst syns i hur lararen hanterar undervisningsmal och undervisningsmetoder.
Enligt Suojanen (1993, s. 132) ar det viktigt att en slojdlarare har formagan att kunna
differentiera undervisningen, for oberoende av vilken éldersgrupp som undervisas finns det

stora skillnader bade mellan elevers kunskaper och mellan deras intresseomraden.

Lindfors (1991, s. 150-151) lyfter fram att differentieringsformerna kan grupperas pa tre olika

satt. Det forsta sattet att gruppera differentieringsformerna skiljer pa stoff-, niva- och

tempodifferentiering. Med stoff menas det amnesteknologiska innehallet i undervisningen.

Det andra sattet skiljer pa niva-, bredd- och tempodifferentiering medan det tredje och sista

grupperingssattet skiljer pa kvalitativ och kvantitativ differentiering. Det ar det sista sattet,
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som skiljer pa kvalitativ och kvantitativ differentiering, som Lindfors (1991, s. 151) anser &r

lampligast att grunda sig pa nar differentieringsformerna inom ett arbetsomrade i textilslojd

ska klarlaggas.

Satt 1

« Stoffdifferentiering
« Nivadifferentiering
» Tempodifferentering

Satt 2

« Nivadifferentering
« Breddifferentiering
» Tempodifferentiering

Satt 3

« Kvalitativ
differentering

» Kvantitativ

differentering

Figur 2. Gruppering av differentieringsformerna utgaende fran Lindfors (1991)

Till kvalitativ differentiering hor niva- och stoffdifferentiering. Nivadifferentiering betyder
att eleverna gar fram i olika takt. De elever som gar fortare fram far tillaggsmaterial och
tillaggsarbete till arbetsomradet. Det har gor att slojdféremalet far en grundligare och mera
omfattande utformning. Néar elever inom samma arbetsomrade arbetar med olika typer av
amnesteknologiskt innehall handlar det om stoffdifferentiering. Innan elever kan vélja in olika
typer av amnesteknologiskt innehdll &r det anda relevant att eleverna beharskar vissa
forbestamda bastekniker. Amnesinnehall som sedan tas in kan ocksa beréra andra amnen i
skolan. Att utfora ett tillaggsarbete ar ocksa en form av stoffdifferentiering. Det som styr vid
kvalitativ differentiering ar bland annat elevens férmaga och intressen. Kvantitativ differen-
tiering ar nar alla elever ska lara sig s mycket som mojligt inom samma amnesteknologiska
innehall, det har kan delas in i breddifferentiering och tempodifferentiering. Breddifferen-
tiering innebar att eleverna lar sig olika mycket om det aktuella &mnesinnehallet under samma
tid, medan tempodifferentiering ar nar eleverna lar sig samma innehall men under olika lang
tid. (Lindfors, 1991, s. 151.)

For att konkretisera differentieringsmetoderna i textilslojden fungerar arbetsomradet “Fin till
fest” som exempel. Tanken ar da att eleverna ska sy ett plagg inom temat. Vid kvalitativ
differentiering kan en elev utgaende fran sin egen férmaga och sitt eget intresse valja att sy en
lattare eller mer avancerat plagg. Valet av plagg som eleven gor kan resultera i ett enklare
eller svarare monster med fler eller farre extra detaljer. En elev valjer kanske att sy en latt
kjol, en annan valjer kanske att sy en festskjorta medan en tredje kanske valjer en klanning
med drapering. Som en extra utmaning kan en elev ocksa vélja att sjalv andra om ett fardigt
monster for att fa exakt den modell han eller hon vill ha. Differentieringen kan ocksa ske i

valet av material. For att gora somnaden l&ttare kan eleven valja ett bomullstyg som ar latt att
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sy i medan ett chiffong tyg skulle vara mera utmanande att sy i. Ifall en elev &r intresserad av
eller begdvad inom bildkonst kunde eleven fa en tillaiggsuppgift att gora en utforlig
modeteckning. En matematiskt begavad elev kunde fa en tillaggsuppgift att gora en utrakning

for materialkostnaderna.

Vid kvantitativ differentiering for arbetsomradet “Fin till fest”, skulle tempodifferentiering
vara att alla elever ska gora samma uppgifter, men de gors i egen takt under olika lang tid.
Vid breddifferentiering skulle eleverna ha lika lang tid pa sig och under den tiden skulle de
gora sa mycket som de hinner av innehallet. Ifall det ar att planera, rita monster, tillverka
plagget, géra modeteckning och skriva en reflektion skulle en elev kanske bli klar med allting

medan en annan elev kanske enbart skulle bli klar med sitt plagg.

Aven i tidigare namnda kandidatavhandling (Brannkarr, 2014) kommer det fram konkreta
exempel pa differentieringsmetoder i textilsléjden. Det framgar i undersokningens resultat att
de intervjuade textilslojdslararna forsoker sporra begavade elever till att gora svarare
uppgifter. Som exempel namns att sy svarare varianter av fickor och att vid stickning prova pa
sockor med spetsmonster istallet for ett traditionellt sockmonster utan nagra extra detaljer. Det
framgar ocksa att det finns en uppfattning bland lararna att ibland skoter eleverna sjalva om
differentieringen genom att automatiskt vaga ta tag i ett svarare arbete. Vidare framgar det
ocksa att en av lararna tyckte att det & onddigt for en begavad elev att sy fem latta plagg pa
en termin for det ger ingen utmaning. Slutligen framgar det ocksa att differentieringen inte
endast behdver gélla sjalva slojdprodukten utan det kan ocksd vara vid anvandning av
arbetsordningar av olika svarighet och vid utformning av skriftliga arbeten i samband med ett
arbetsomrade.

5.5 Olika begavningars synlighet i textilslojden

Genom att knyta samman teori om begavningar med teori om sl6jdundervisningen i skolan
fors en diskussion om vilka olika typer av begavningar som kan ha en mojlighet att synas i
textilslojden. Det har gors utgdende fran i vilka faser i elevens sléjdprocess som olika

begavningar har mojlighet att synas.

De som ér intellektuellt och kreativt begavade kan ldra sig bland annat genom forestallning,
kreativ problemlosning och flexibilitet nér det galler att anpassa sitt inlarningssatt i
forhallande till malen och det som kravs (Porter, 2005, s. 9). Inom sl6jdprocessens
formgivningsfas lyfter Lindfors (1991, s. 93) fram att idéproduktionssteget dr “att undersoka,

tdnka sig in i uppgiften”. Har kan forestdllningsformagan, som intellektuellt och kreativt
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begavade barn kan inneha, komma till uttryck. Kreativ problemlésningsformaga ar en annan
egenskap som kan komma till uttryck inom textilsléjden i och med att sl6jden delvis bestar av
att komma pé olika lésningar pd problem. Aven i malen i sl6jd for arskurs 5-9 i
laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 242) framkommer att elever individuellt
och i samarbete med andra ska “sdka kreativa ldsningar pa problem med hjéalp av olika
informationskéllor”. Utgaende fran malen tyder det darfor pa att kreativ problemlésning &r
nagonting som ska tas upp i sléjden och ifall nagon har begavning inom omradet finns det
ocksa chans for begavningen att synas. Antydningar om att begavade elever syns i
textilslojden genom sin problemldsningsformaga; att sjalv hitta 1osningar, och formaga att se

mojligheter framkommer ocksa i Brannkarrs kandidatavhandling (2014).

Hos intellektuellt och kreativt begavade barn kan daremot de motoriska fardigheterna vara pa
en lagre niva i och med att de inte har hunnit med i barnens intellektuella utveckling. Som
motsats till att de motoriska fardigheterna inte har hunnit med i utvecklingen finns det ocksa
de barn som visar begavning inom de motoriska fardigheterna. Begavningen i de har fallen
kan ta sig i uttryck i att de motoriska fardigheterna ar tidigt utvecklade, det kan till exempel
galla balansen. Aven den fysiska energin kan vara hog hos barn med begdvning inom de
motoriska fardigheterna. Andra fardigheter som motoriskt begadvade barn kan visa &r
formagan att latt satta ihop nya eller svara pussel eller att ta itu och sedan satta ihop olika
saker igen. Aven en avancerad formaga att skapa intressanta monster och former och att rita
och skriva for hand ar sadant som de har barnen kan visa fardigheter i. Utvecklade fardigheter
inom konstnarliga uttryckssatt kan markas i form av en hogre grad av visuellt minne,
delaktighet i och skapande i olika slags spel samt att barnet tar in latsasvanner i detaljrika
konversationer och lekar. Férutom den har formen av egenskaper kan barnet ocksa ha
avancerade fardigheter i att mala och rita samt inom andra konstnarliga metoder. (Porter,
2005, s. 10-11.)

De ovan beskrivna fardigheterna, som bade de som ar begavade inom det motoriska omradet
och det konstnarliga omradet kan ha, ar sadant som kan tankas synas inom textilslojdens
produktplanering. Aven férmagan att skapa intressanta former och maénster, som hor till de
motoriska fardigheterna ar sadant som kan fa sitt uttryck inom formgivningen av en produkt.
Som tidigare namnts ingar formgivning och planering av en produkt i elevens slojdprocess
(Lindfors, 1991, s. 92). Vidare tar laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 240)
upp att eleverna ska lara sig produktplanering och de tekniker som hor ihop med det. Att
eleverna med tiden ska léra sig att beharska hela sléjdprocessen ar nagot som aven tas upp i

laroplanen. Det betyder alltsa att i nagot skede i textilslojdsundervisningen borde
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produktplanering finnas med och darfor finns det ocksa chans att de namnda begavningarna
kan synas inom det. Andra egenskaper, bland de barn som har en hogre utveckling av
motoriska fardigheter, som kan synas inom textilsléjden &ar deras formaga att latt satta ihop
olika saker. | sléjdprocessens tillverkningsskede anvands ofta hadnderna for att sammanfoga
olika delar (Lindfors, 1991, s. 100). Vilken typ av hopséattning beror pa vilken teknik som
berdrs inom det aktuella arbetsomradet. Att begavning inom de motoriska fardigheterna kan
synas i textilslojden ar nagot som ocksa stimmer Overens med Ronkkos (2011, s. 16)
uppfattning om att genomférande av en hel sléjdprocess kréver fysiska och motoriska
fardigheter. Gallande motoriska fardigheter framgar det ocksa i en undersokning (Brannkarr,
2014) att larare i textilslojd har noterat ifall en elev har htga motoriska fardigheter. Annat
som framgick i samma undersokning var att en begavning kunde synas i textilslojden genom
att en elev kan hitta information sjalv eller klarar av att ta till sig information och instruktioner

utan stod fran lararen.
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6 Metod

| det hér kapitlet beskrivs studiens syfte och forskningsfragor mer ingdende. Vidare ges en
beskrivning av den valda datainsamlingsmetoden, kvalitativ och kvantitativ forskning, valet
av informanter och sjalva genomférandet av den empiriska undersékningen. Det fors ocksa
en diskussion om validitet, reliabilitet och etik i samband med datainsamling. Avslutningsvis

beskrivs hur det insamlade materialet har bearbetats och analyserats.

6.1 Precisering av syfte och forskningsfragor

Studiens syfte ar att undersoka hur textilslojdslarare forhaller sig till begavade elever inom
textilslojden och hur lararnas forhallningssatt kan avspeglas i undervisningen. Vidare
undersoks ocksa vilka differentieringsmetoder som textilsl6jdslarare anvander sig av for att
aven begdvade elever ska fa uppgifter och utmaningar pa sin kunskapsniva. Genom att
undersoka dessa saker dr malet att skapa en medvetenhet om begavade elevers situation i

textilsléjdsundervisningen.

Utgaende fran syftet och tidigare forskning inom amnet har foljande forskningsfragor

formulerats:

o Hur forhaller sig textilslojdslarare till begavade elever?

o Hur differentierar textilslojdslarare undervisningen for att beakta begavade elever?

o Vilken typ av uppmarksamhet far de begavade eleverna pa lektionerna?

o Vilken inverkan har larares attityder till begdvade elever pd deras arbetssatt och

forhallningssatt i undervisingen?

Som det framkommit i teorikapitlen finns det méanga olika uppfattningar, missuppfattningar
och installningar till begavade personer (Distin, 2006; Goodhew, 2009; Porter, 2005;
Thomson, 2006). | skolsammanhang kan larares installning och agerande mot elever i sin tur
inverka pa elevers prestationer och majligheter att utvecklas (Dysthe, 1996; Imsen, 2006;
Suojanen, 1993). De olika installningarna till begavade personer samt larares mojlighet till
inverkan pa elever gor det intressant och relevant att ta reda pa hur textilslojdslarare forhaller

sig till begavade elever, vilket har resulterat i den forsta forskningsfragan.

Den andra forskningsfragan grundar sig dels pa uppfattningar om att begavade elever inte
behdver bli uppméarksammade pa nagot speciellt satt (Porter, 2005), dels pa det som bade

nuvarande laroplan 2004 och kommande l&roplan LP 2016 sdger om att varje elevs tidigare
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erfarenheter och utvecklingsstadium ska beaktas i undervisningen (Utbildningsstyrelsen,
2004; 2014).

Den tredje forskningsfragan grundar sig pa att det finns uppfattningar om att begavade inte
behdver fa hjalp eller uppmarksammas. Det grundar sig ocksa pa att lararens kontakt med
eleverna under lektionen kan ha olika syften (Malmberg-Tulonen, 1996). Darfor ar det av
intresse att ta reda pa pa vilket séatt begavade elever uppmarksammas av larare. Den sista
forskningsfrdgan grundar sig pa intresset for vilken inverkan larares attityder och
uppfattningar har pa deras undervisning och pa de begavade eleverna.

6.2 Val och beskrivning av metod

Enkéter som skickats ut elektroniskt &r den metod som har anvants i den empiriska delen av
den hér studien. Sjalva enkaten &r uppbyggd av bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Valet av
metod stod mellan enkat och intervju. De ar bada metoder som bygger pa att samla in
information genom olika typer av fragor (Patel & Davidson, 2011, s. 73). Orsaken till att
enkdt valdes istallet for intervju ar att jag vill fa svar fran ett storre antal informanter an vad
som &r realistiskt mojligt vid intervju. Med enké&ter &r jag inte heller bunden till att
informanterna ska finnas inom ett omrade som jag har mojlighet att besoka, utan

informanterna kan finnas pa ett geografiskt storre omrade.

Enligt Stukat (2011, s. 47) kan enkat vara den mest relevanta metoden ifall forskaren vill na ut
till fler méanniskor an vad som ar mojligt vid intervju eller observation. Den sprakliga
utformningen av en enkat dr viktigare &n vid en intervju i och med att vid en intervju kan
intervjuaren omformulera en fraga ifall han eller hon marker att informanten inte forstar den.
Vid en enkét finns daremot inga mdojligheter till varken upprepningar eller omformuleringar
av fragor. En fordel med enkater jamfort med intervjuer ar att vid enkater forekommer inte
intervjuareffekten. Intervjuareffekten betyder en omedveten styrning fran intervjuaren. Det
har ar i sin tur &r en oonskad osékerhetseffekt vid utférande av en undersékning. (Stukat,
2011, s. 47-48.)

Bade enkater och intervjuer kan ha olika grad av strukturering (Patel & Davidson, 2011, s.
76). En enkat ar ett frageformular som endera kan vara ostrukturerad eller strukturerad. En
ostrukturerad enkat bestar av 6ppna fragor dar informanten sjalv ska skriftligt formulera sina
svar. De Oppna fragorna kan i sin tur ha olika grad av 6ppenhet. Hur fragorna ar formulerade
avgor vilken grad av éppenhet som fragan har. Som motsats till den ostrukturerade enkaten

finns den strukturerade enkéaten. En strukturerad enkat bestar av fragor som har fardigt
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faststéllda svarsalternativ som informanten ska vélja mellan. Vért att podngtera ar att en enkat
inte behover vara endera ostrukturerad eller strukturerad. Enk&ten kan dven vara en
kombination av de olika utformningssatten och besta av bade éppna fragor och fragor med
fardiga svarsalternativ. En tumregel for utformningen av en enkats fragor ar att desto storre
grupp informanter enkéten riktar sig till, desto mer strukturerad ska enkaten vara. Ifall
informantgruppen ar stor och enkaten till storsta del ar ostrukturerad kan forskaren fa for
mycket information att bearbeta. Det har kan leda till att forskaren inte orkar bearbeta all
information pa basta satt. (Stukat, 2011, s. 49-52.)

Vid en undersokning ar det viktigt att fa gruppen med informanter motiverade att delta. En
storre grupp &r oftast svarare att motivera, speciellt nar gruppen ofta dessutom ar anonym.
Risken for bortfall ar darfor ocksa storre. Det ar viktigt att en enkét ar noggrant utformad bade
for att 6ka chansen att fragorna tolkas pa ratt satt och for att uppratthalla informanternas
motivation att slutfora sitt svarande av enkaten. Pa grund av att enkatens utformning spelar en
sa stor roll i undersokningen, dr det nodvandigt att ha nagra forsokspersoner att kritiskt
granska enkaten innan den skickas ut till alla informanter. (Stukat, 2011, s. 48, 53-54.) Stukat
(2011, s. 53) framhaller ocksa att fragornas ordningsfoljd kan spela en viktig roll nar det
géller att motivera gruppen med informanter. En lamplig ordningsfoljd ar att borja med
bakgrundsfragor som ar konkreta och enkla att svara pa och som ger forskaren den
bakgrundsinformation som kan behdvas (Patel & Davidson, 2011, s.77; Stukat, 2011, s. 53).
Patel och Davidson (2011, s. 79) lyfter fram att nar det kommer till fragor med fasta
svarsalternativ ar det viktigt att variera de fasta svarsalternativen. Det hér &r viktigt dels for
att uppratthalla motivationen hos informanten dels for att informanten inte ska fastna i ett

visst svarsmonster.

Patel och Davidson (2011, s. 105) poangterar att enkét &r den metod dar forskaren har minsta
mojlighet att kontrollera undersokningens tillforlitlighet pa forhand. Det som forskaren kan
gora pa forhand for att oka chansen till hog tillforlitlighet &r att vara noga med utformningen
av enkaten och dess fragor. Det ar véldigt viktigt med tydliga instruktioner bade till hela

enkaten och till enskilda fragor.

6.3 Kvalitativ och kvantitativ forskning

Kvalitativ och kvantitativ forskning grundar sig pa hur forskaren valjer att generera, bearbeta
och analysera den data som han eller hon har samlat in. Kvantitativ forskning &r det nar
datainsamlingen bestar av olika matningar och nar bearbetningen och analysen gors statistiskt.

| kvalitativ forskning fokuserar forskaren pa sa kallad mjuk data, vilket kan vara kvalitativa
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intervjuer och tolkande analyser. (Patel & Davidson, 2011, s. 13-14.) Syftet med kvantitativ
forskning ar att samla in en stor mangd data som analyseras i syfte att finna monster.
Resultatet ska kunna generaliseras for att galla en st6rre grupp an den som har blivit
undersokt. De datainsamlingsmetoder som anvénds i kvantitativ forskning ska vara objektiva
och kvantifierande. Till sddana metoder hér bland annat standardiserade test, strukturerade
enkater och intervjuer, observationer enligt sarskilda regristreringsscheman samt
kontrollerade experiment. | kvantitativ forskning blir svaren séllan djupa. (Stukat, 2011, s.
34-35.)

| kvalitativ forskning ar huvudmalet att tolka och forsta resultaten istallet for att generalisera,
forklara och forutsdga dem. Viktiga datainsamlingsmetoder inom kvalitativ forskning ar
Oppna intervjuer av olika slag, djupintervjuer och ostrukturerade observationer. De har
metoderna ar mera passande an enkater och intervjuer som har fardigt bestamda fragor eller
observationsmallar med fardigt utvalda kategorier. Vid analys av materialet i en kvalitativ
forskning spelar forskarens egna tankar, kanslor och erfarenhet en stor roll. Det som kvalitativ
forskning kritiseras for ar att den ar for subjektiv och resultatet beror i hog grad pa forskaren
som har gjort tolkningen. Forutom det har &r reliabiliteten oftast 1ag och méjligheten till

generalisering av resultatet begransas ofta av de fa antalet informanter. (Stukat, 2011, s. 36.)

Patel och Davidson (2011, s. 14) poangterar att fastdn de har tva forskningsinriktningarna
oftast framstélls som ofédrenliga ar det inte sd i den praktiska situationen. De illustrerar
forskningen pa sa satt att kvalitativ och kvantitativ forskning ar tva andpunkter och att dagens
forskning oftast rér sig nagonstans mellan dessa tva punkter. Hur problemet for en
undersokning ar formulerat &r det som avgor ifall det huvudsakligen ar fraga om en kvalitativ
eller kvantitativ forskning. Om fradgorna som forskaren ar intresserad av framst handlar om
vad, hur, vilka &r skillnaderna och vilka &r relationerna bor det insamlade materialet bearbetas
och analyseras statistiskt. Om storst intresse ligger i att svara pa fragor som handlar om vad &r
detta, vilka &r de underliggande monstren géller det att anvanda verbala analysmetoder.

Den hér studien &ar likt situationen som beskrevs ovan en blandning av kvalitativ och
kvantitativ forskning. Resultatredovisningen bestar bade av svarsfrekvenser pa olika
flervalsfragor men ocksa av tolkning av informanternas egna formulerade svar. Syftet ar att
bade reda ut hur differentiering gors och samtidigt ocksa tolka olika attityder som kan avlasas
ur informanternas svar. Studiens mal ar anda inte att fa ett resultat som ska kunna

generaliseras sa att den galler alla textilslojdslarare. Enkat anvéandes trots det som
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datainsamlingsmetod for att pa det séttet anda fa en bredare bild an vad som skulle ha varit

mojligt med intervju som metod.

6.4 Val av informanter

Studiens informanter utgdrs av textilslojdslarare som arbetar i svensksprakiga grundskolor i
Finland och pé& Aland, och som bestér av arskurserna 1-9 eller arskurserna 7-9. En lista dver
alla svensksprakiga skolor i Finland hittas pa natsidan www.svenskskola.fi. Det ar Sydkustens
landskapsforbund r.f. som uppratthaller hemsidan och listan med skolor. For att begransa
gruppen med informanter valdes de textilslojdslarare vars kontaktuppgifter fanns tillgangliga
pa internet. Sist och slutligen blev det en grupp pa 47 textilslojdslarare som kontaktades via e-
post. Av dessa var det fem e-postadresser som inte fungerade eller existerade. Det har
framkom i och med att e-postmeddelandena till dessa adresser automatiskt skickades tillbaka

till min egen e-post.

Orsaken till att textilslojdslarare valdes som informanter beror pa att studiens syfte utgar fran
lararperspektivet om begavade elever i textilslgjden. 1 min kandidatavhandling (Brannkarr,
2014) fungerade tre textilslojdslarare i Osterbotten som informanter. D& gavs endast en smal
bild av begavades situation i textilslojden. Informanternas geografiska spridning var inte
heller stort. | den har studien vill jag fa en bredare bild av larares attityder till begavade elever
och olika differentieringsmetoder som forekommer. Darfér var malet att kontakta
svensksprakiga amneslarare i textilslojd i hela Finland.

De 20 informanter som stéllde upp och besvarade enkédten har olika typer av
utbildningsbakgrund. Det finns &ven en stor variation i hur lange de har arbetat som
textilslojdslarare. En del har nyligen inlett sin lararkarriar medan andra har jobbat manga ar
som textilslojdslarare. Informanternas bakgrund spelar inte nagon egentlig roll for
undersokningen. For att aven i fortsattningen garantera informanternas anonymitet véljer jag
darfor att inte ge ndgon narmare beskrivning av vilka utbildningsbakgrunder som finns bland
informanterna och hur méanga ar som textilsléjdslarare som de har bakom sig. Bade antalet
informanter och antalet verksamma textilslojdslarare i svensksprakiga skolor i Finland &r
relativt 1ag vilket gor att en beskrivning av deras bakgrund skulle gora det lattaret att

mojligtvis identifiera nagon specifik person.

6.5 Genomfdrande av datainsamling

Enkaten gjordes i programmet e-lomake. Programmet kanns d@ndamalsenligt i och med att den

ger majlighet att skicka enkaten samtidigt till alla i en pa forhand definierad grupp. Vidare
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finns det ocksa majlighet att skicka ut paminnelse till sddana som &nnu inte svarat pa enkaten.
For att kontrollera att utskickandet av enkaten och sjélva enkaten tekniskt fungerar skickade

jag den &t mig sjalv pa mina olika e-postadresser.

Enkéten bestod av bade 6ppna fragor och flervalsfragor (se bilaga 2). Av enkétens alla fragor
var det 10 fragor som var obligatoriska att besvara. Ut6ver det har fanns det falt som var
frivilliga att fylla i. De har falten var sadana som gav informanterna majlighet att kommentera
sina svar i en fraga med fasta svarsalternativ. | de flervalsfragor med fasta alternativ dar sista
alternativet var “annat” fanns det en skild ruta var informanterna sjilv skulle precisera vad
annat betydde for dem. | enkaten var de obligatoriska fragorna skrivna med rod text medan de
andra var skrivna med svart text. Ifall en informant skulle ha forsokt skicka in enkéten utan att
ha fyllt i alla obligatoriska fragor skulle programmet ha sagt till att svaren &r ofullstandiga.
Enkatens fragor var uppdelade i fyra olika delar; bakgrundsinformation, elever i textilslojd,

undervisning och avslutning.

Bakgrundinformationens fragor var till for att skapa en bild av informantens bakgrund och for
att ge informanterna en mjuk start med létta fragor att besvara. Alla fragor under delen elever
i textilsl6jd, samt fragorna Har du kommit i kontakt med begivade elever i textilslojden?
Precisera svaret i nésta fraga” och ”Om du svarade ja: Beskriv hur du upplever att det ar att
undervisa en begavad elev. Varfor upplever du det pa sa satt som du gér? Om du svarade nej:
Hur tror du att det skulle vara att undervisa en begavad elev i textilslojd?” var formulerade for
att ge svar pa forsta forskningsfragan. Alla informanter svarade ja vilket betydde att ingen
behdvde besvara ”Om du svarade nej: Hur tror du att det skulle vara att undervisa en begavad

elev 1 textilsloyd?”.

For att ge svar pa andra forskningsfragan formulerades flervalsfragan “Hur ligger du upp
undervisningen och planerar uppgifterna for att beakta de olika kunskapsnivaer som finns
bland elever? Kryssa i alla alternativ som stimmer for dig”. Fradgan “Jag uppméarksammar en
begavad elev under textilslojdslektionerna genom att:” skapades for att ge svar pa den tredje
forskningsfragan. Den fjarde forskningsfragan besvaras genom att koppla samman resultaten
fran de andra frdgorna med teori om olika uppfattningar om begavade elever och teori om

larares inverkan pa elever.

Som redan tidigare namnts ar en enkats utformning viktigt och darfor ar det ocksa viktigt att

nagra forsokspersoner kritisk granskar enkaten innan den anvands (Stukat, 2011). Enkaten i

den hér studien bearbetades i olika omgangar utgaende fran responsen fran forsékspersonerna.

Forutom handledarens granskning av enkéaten fick dven tre medstuderanden svara pa och
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kommentera enkaten. Utgaende fran de har synpunkterna bearbetades bade enkatens fragor
och deras ordningsfoljd. En verksam textilslojdslarare svarade pa den omarbetade enkaten for
att jag annu skulle fa kontrollerat hur vél enkéten fungerade och hur den kan uppfattas av en
informant. Efter det har gjordes en sista bearbetning av enkaten. Utgaende fran den har
lararens uppfattning om att de 6ppna fragorna var ganska manga och svara slogs tva av
fragorna ihop till en fraga med fardiga svarsalternativ att kryssa i. Valet av vilka tva 6ppna
fragor som slogs ihop grundade sig ocksa pa att jag markte att de som tva separata fragor inte
gav mycket information. Jag kom fram till att mer information troligen framkommer med en
fraga med fardigt formulerade svarsalternativ att valja mellan. Textilsl6jdslararen som fick
provsvara pa enkaten gav ocksa som forslag att utféra undersokningen med hjalp av intervjuer
istallet for enkater, men i och med att jag hade som mal att na ut till svenska textilslojdslarare

i hela Finland, inklusive Aland, var det inte praktiskt genomférbart.

Nér enkaten kéndes fardigbearbetad skickades den ut till samtliga 47 informanter.
Tillsammans med enkéten fick informanterna &ven ett informationsbrev som inneholl
information om vad det insamlade materialet skulle anvandas till (se bilaga 1). Svarstiden for
enkaten var tva veckor. Direkt efter att enkéten hade skickats ut kom det automatiska svar
fran fem av e-postadresserna. De e-postadresserna var sadana som inte existerade. Vid
utskicket av enkaterna var jag medveten om att en del av kontaktuppgifterna kunde vara
felaktiga. Det dar inte alltid sé&kert att skolors hemsidor &r uppdaterade och en del
kontaktuppgifter var aningen otydliga, men jag valde att forsoka skicka till dem i alla fall. Nar
en vecka hade gatt hade 12 svar kommit in och vid den tidpunkten hade det ocksa slutat
komma in nya svar. Darfor kandes det lampligt att skicka ett paminnelsemeddelande &t de
som annu inte hade svarat. Malet var att en paminnelse skulle gora att fler svar skulle komma

in. Nar svarstiden hade gatt ut hade det kommit in totalt 20 svar.

6.6 Reliabilitet, validitet och etik

I samband med en utférd undersékning &r det viktigt att fora en kritisk diskussion om under-
sOkningens kvalitet. Aspekter som behover diskuteras ar undersokningens reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet. (Stukat, 2011, s. 132.)

Reliabilitet star for undersokningens matnoggrannhet och tillforlitlighet. Med reliabilitet
menas alltsa hur bra matinstrument d&r som har anvants i undersokningen. (Stukat, 2011, s.
133.) For att oka reliabiliteten for den har studien bearbetades enkéten i flera omgangar for att
minska risken for svarforstaidda fragor. Bade medstuderanden och en verksam

textilslojdslarare svarade pa enkaten for att jag skulle fa en uppfattning om hur fragorna
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uppfattas och vilka typer av svar som fas. For att garantera att det tekniska med enkéaten ocksa
fungerar som det ska svarade jag sjalv pa enkaten bade fran olika datorer och dven med olika
webblasare. Genom det har och genom att skicka at tidigare namnda forsokspersoner fick jag
kontrollerat hur utskick gors pa basta sétt och hur inkomna svar sedan tekniskt ser ut. Trots de
hér olika forsoksomgangarna finns det en situation bland de inkomna enkéaterna som mojligen
kan vara nagon form av tekniskt problem eller misstag vid inskick av svar. Det har gor att
reliabiliteten mojligen kan sjunka lite. Situationen beskrivs narmare i metoddiskussionen i
avsnitt 8.2. Utdver den har situationen har inga andra problem framkommit, vara sig med det

tekniska delen eller med tolkning av enkatfragor.

Validitet star for om forskaren mater det han eller hon har som mal att mata. Fastan
reliabiliteten for en undersokning &r hog ar det inte sjalvklart att validiteten &r hog. Ett
matinstrument kan ha hog reliabilitet men ifall fel saker blir matta resulterar det i en dalig
validitet. Nar forskning har med manniskor att géra kan en till felkalla komma in i bilden,
namligen hur arliga informanter ar mot forskaren. (Stukat, 2011, s. 133-136.) | den héar
studien vill jag ha reda pa informanterna egna asikter och beskrivningar. Det &r daremot svart
att veta om alla informanter &r helt arliga nar de har svarat eller om de har svarat utgaende
fran vad de tror att ar ratt och vad de tror att jag vill hora. Det har har darfor en inverkan pa
validiteten. For att hoja chansen till att faktiskt fa informanternas personliga svar och asikter
understrok jag i enkéaten att de ska svara sa uppriktigt som mojligt och att vélja det som
stammer bast for dem. Utdver det hér valde jag ocksa att i informationen om undersokningen
inte ge ndgon beskrivning av vad jag menar med begéavad for att pa det sattet forhindra att de
styrs av den. Det har kdnns som ett relevant val i och med att informanternas egna
beskrivningar och attityder &r av centralt intresse i den héar studien. En av informanterna
kontaktade mig och fragade om min definition pa begreppet begavad. Jag redogjorde for
varfor jag valjer att inte ge nagon definition. Darfor borde inte heller den har informantens

svar vara paverkade i nagon viss riktning utgaende fran hur jag definierar en begéavad elev.

Generaliserbarhet handlar om for vem resultatet for en studie galler. Om resultatet bara géller
den undersokta gruppen ar generaliserbarheten lag jamfort med om resultatet kan galla en
storre grupp manniskor utover de som deltagit i undersokningen. Det som inverkar pa
generaliserbarheten ar bland annat undersékningsgruppens storlek och hur stort bortfallet &r.
(Stukat, 2011, s. 136-137.) Informantgruppen for den har undersékningen &r inte sa stor och
dessutom &r bortfallet hogt vilket gor att generaliserbarheten blir lagre. Daremot &r inte syftet
med studien att fa ett resultat som gar att generalisera sa att det galler alla textilsl6jdslarare,

darfor spelar anda inte bortfallet en sa stor roll.
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Gallande etiska principer i en forskning finns det fyra allménna huvudkrav som berdr det
grundldggande individskyddskravet. De fyra kraven som finns &r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Till informationskravet hor att
de som berdrs av studien ska fa information om studiens syfte och att deras deltagande ar
frivilligt samt att de nar som helst far avbryta sitt deltagande. De deltagande ska ocksa pa
forhand fa information om tillvagagangssattet och hur resultatet av undersékningen kommer
att anvandas och presenteras. Med samtyckeskravet menas att de som deltar i en undersokning
sjalva har ratt att bestamma Gver sin medverkan. Forskaren far forsoka motivera gruppen av
informanter, men tvang och patryckningar far inte forekomma. (Stukat, 2011.) | den har
studien fick informanterna information om att enkéten de ombads svara pa var en del av min
magisteravhandling. Den hér informationen fick de i samma e-postmeddelande (se bilaga 1)
som de fick lanken till enkaten. De fick sjalva avgora ifall de svarar pa enkéten eller inte.
Konfidentialitetskravet berdr informanternas anonymitet. De informanter som staller upp i en
undersokning ska vara inforstadda med att allt insamlat material behandlas konfidentiellt. |
tidigare ndmnda e-postmeddelande fick den har studiens informanter information om att alla
svar behandlas konfidentiellt samt att inga namn pa skolor, personer eller orter framkommer i
avhandlingen. Det hér &r i enlighet med det som Stukat (2011) tar upp om att resultatet ska
redovisas pa ett sadant satt att utomstdende inte ska kunna identifiera enskilda personer. Till
nyttjandekravet i sin tur hor att insamlad information inte far utnyttjas eller utlanas for
kommersiellt bruk eller andra syften som inte &r vetenskapliga. Det insamlade materialet far
alltsa endast anvandas i forskning. (Stukat, 2011, s. 138-140.) Informanterna i den hér studien
fick i samband med utskicket av enkaten &ven information om att avhandlingen finns
tillganglig digitalt efter att den blivit godkand. Pa det har sattet fick informanterna
information om att de har mdéjlighet att ta del av resultatet om de dnskar det. Till det etiska hor
namligen ocksa att forskaren fragar informanterna om de ar intresserade av att ta del av det
fardiga forskningsresultatet (Stukét, 2011).

6.7 Bearbetning av insamlat material

I resultatredovisningen och resultatdiskussionen bendmns de textilslojdslarare som har svarat
pa enkaten som informant 1-20. Numreringen av informanterna ar helt slumpmassigt gjord

och baserar sig varken pa svarens karaktar eller pa i vilken ordning svaren har kommit in.

Citaten som forekommer i resultatredovisningen och slutdiskussionen dr i den utformning
som informanterna sjalva har skrivit dem i sina svar. Endast uppenbara slarv- eller stavfel har

blivit korrigerade for att underlatta for 1&saren. | de fall dar ett citat ar forkortat &r det utmarkt
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med [...]. I en del citat har en forklarning varit nédvandig att satta in for att fortydliga en

syftning eller liknande. En sadan forklarning ar da insatt mellan hakparenteser.

Det insamlade materialet har grupperats och analyserats utgdende fran forskningsfragorna.
Som redan tidigare framkommit har varje fraga i enkéaten (se bilaga 2) utformats med
koppling till nagon av forskningsfragorna. | de Oppna fragornas svar &ar det upp till
informanten vad som framgar och darfor ar svarens karaktar valdigt individuella. | svaret pa
en fraga som &r tankt att besvara forskningsfraga ett kan det dven finnas sadant innehall som
beror forskningsfraga tre. Det ar alltsa viktigt att vid resultatredovisningen se enkatens alla
svar som en helhet. Svaren som informanterna sjalva har formulerat har darfor analyserats
noggrant. Med hjalp av fargkodning av svaren har jag markt ut vilka utsagor som beror
vilken forskningsfradga. Flervalsfragorna som har fardigt definierade svarsalternativ

presenteras med hjélp av bade tabeller, diagram och text.
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7 Resultatredovisning

| foreliggande kapitel kommer resultaten fran de inkomna enkéaterna att redovisas.
Inledningsvis ges en 6verblick och sammanfattning av hela resultatet. Sedan foljer tre avsnitt
dar redovisningen gors utforligare och utgaende fran forskningsfragornas ordning. Forst
redogors for textilslojdslarares forhallningssétt till begavade elever, sedan presenteras det som
framkommer om differentieringsmetoder for begavade elever. Till sist presenteras hur

textilslojdslarare uppmarksammar begdvade elever pa lektionerna.

7.1 Overblick av resultatet

20 informanter valde att svara pa den utskickade enkaten. Det ar alltsa de enkéatsvaren som
resultatredovisningen grundar sig pa. Sjalva upplagget pa resultatredovisningen grundar sig i
sin tur pa de tre forsta forskningsfragorna. Varje forskningsfraga behandlas i ett skiljt avsnitt i
det har kapitlet. Som &ven tidigare namnts utformades alla fragor i enkaten med syfte att
besvara en viss forskningsfraga Den har utformningen av fragorna ligger darfér som grund for
vilka enkatfragors svar som speciellt lyfts fram i vilket avsnitt av resultatredovisningen.
Svaren pa enkétfragorna ses anda inte som isolerade till en specifik forskningsfraga utan de
ses som en helhet. Speciellt svaren pa de oppna fragorna kan innehalla information som ocksa
beror fler dn bara en forskningsfraga. Den fjarde och sista forskningsfragan dr av sadan
struktur att den besvaras genom att knyta samman resultatet fran de andra forskningsfragorna.

Den diskussionen kommer darfor forst i kapitel 8.

For att svara pa forsta forskningsfragan “Hur forhaller sig textilslojdslarare till begdvade
elever?” presenteras informanternas beskrivningar av och attityder till begdvade elever. Det
gar att urskilja tva olika karaktarsdrag pa informanternas beskrivningar av en begavad elev.
Dels handlar beskrivningarna om de begavade elevernas arbetssatt. | de beskrivningarna
handlar det mycket om begavade elevers problemldsningsformaga, formaga att forsta och
folja instruktioner och formagan att arbeta sjalvstandigt och malmedvetet. Dels handlar
beskrivningarna om kvalitén pa det som de begavade eleverna tillverkar. D& ar det mycket
fokus pa att produkterna ar vélgjorda och med en hdg kvalité. Nar det kommer till
informanternas attityder till begavade elever ar det Gverlag fraga om positiva attityder.
Attityderna kan delas in i sddana som utgar fran lararen sjalv och sadana som &r forknippade
med undervisningsgruppen och slutligen en del dvriga attityder som inte gar att gruppera pa
samma satt. De attityder som utgar fran ldararen sjalv handlar om vilka upplevelser
informanter far av att undervisa begavade elever. De har upplevelserna ar av positiv karaktar

och som ger informanterna sjalva bade inspiration och utmaningar. De attityder som é&r
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forknippade till undervisningsgruppen handlar om vad en begavad elev tillfor till en grupp.
Har ar det fragan om att hoja hela gruppens inspiration och prestationer. En utforligare
redovisning av det har hittas i avsnitt 7.2.

For att svara pa hur informanterna differentierar undervisningen for att beakta begavade
elever utgar jag fran flervalsfragan (se bilaga 2) dar informanterna skulle kryssa i alla de svar
som stammer 6verens med hur de gor i sin undervisning. Férekomsten av de olika satten som
svarsalternativen representerade varierade fran att inte alls vara representerat bland
informanterna till att vara representerat hos nastan alla. De fyra svarsalternativ som ar mest
representerade handlar om att eleverna far ga framat i egen takt och sedan far
tillaggsuppgifter, att eleverna sjalva ar delaktiga planeringen och pa det sattet kan variera
svarighetsgraden, att de begavade eleverna kan géra mera avancerade detaljer och att de
begavade eleverna har mojlighet att ta in flera tekniker. Utdver det har framkommer
differentieringssatt ocksa i 6vriga kommentarer av informanterna. | de utsagorna framkommer
det dels sadant som tangerar samma innehall som i svarsalternativen pa flervalsfragan, dels
sadant som handlar om informanten sjalv och hennes behov av kunskaper for att kunna mota

en begavad elevs behov av utmaningar. Det har behandlas grundligare i avsnitt 7.3.

| det har kapitlets sista avsnitt, avsnitt 7.4, beskrivs hur informanterna uppméarksammar
begavade elever i textilslojden. Alla informanter uppmarksammar begavade elever pa ett eller
annat satt. Vanligast ar det genom att uppmuntra begavade elever att forsoka sig pa svarare
uppgifter och genom att bekrafta att de gor ratt. Andra satt som ocksd framkommer ar att
informanterna hjalper begavade med probleml6sning och att informanterna fungerar som en
bollplank. Det har utfallet av svar kommer fram dels utgaende fran en flervalsfraga och dels

utgaende fran svar pa 6ppna fragor och 6vriga kommenterar som informanterna kan ha gett.

7. 2 Textilslojdslarares forhallningssatt till begavade elever

Hur textilslojdslarare forhaller sig till begavade elever har dels att géra med hur de beskriver
dessa elever, dels har det att gora med vilka attityder de har till begavade elever i
undervisningen. Darfor kommer det till foljande att i skilda avsnitt férst presenteras hur
informanterna beskriver en begavad elev i textilsléjd och sedan vilka olika attityder som har

framkommit i deras svar.

7.2.1 Textilslojdslarares beskrivning av en begavad elev
Alla informanter ombads att ge sin beskrivning bade av en begavad elev och av en duktig elev

i textilslojd. Genom att fa informanternas egna beskrivningar av en begavad elev fas en
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uppfattning om deras forhallning till och uppfattning om vad som menas med en begavad
elev. Orsaken till att de ocksa skulle ge en beskrivning av en duktig elev var for att ta reda pa
om de anser att duktig och begavad betyder samma sak eller om det finns nyansskillnader
mellan dessa tva. Utdver det har skulle informanterna ocksa ta stéallning till pastdenden om
begavade elever. Det har var ett komplement till den 6ppna fragan i och med att det aldrig gar
att vara saker pa hurdana och hur omfattande svar som ges i en 6ppen fraga. Till féljande

kommer resultaten av dessa fragor att presenteras.

Informanternas fritt formulerade beskrivningar

Informanternas beskrivningar av en begavad elev handlar mycket om elevens sétt att arbeta.
Beskrivningarna handlar ocksa om vilken niva bade géllande svarighet och gallande kvalité
som elevens utforda arbeten har. Det som manga informanter pa ett eller annat satt beror i sina
beskrivningar ar att en begavad elev klarar av att se 1osningar pa problem. Eleven klarar ocksa
av att folja givna instruktioner, som till exempel kan vara muntliga instruktioner,
arbetsordning eller bilder. Han eller hon klarar &ven av att anvénda sig av och tillampa
tidigare varvade kunskaper och information. Informanterna beskriver dven en begavad elev
som kreativ, som kommer med egna idéer, gor unika produkter och vagar sig pa nya
uppgifter. En del informanter &r ocksa av den uppfattningen att en begavad elev klarar av att
arbeta relativt sjalvstandigt samt att han eller hon klarar av att hjalpa och forklara olika
arbetsmoment at klasskamrater som kort fast i sina arbeten. Nagra exempel pa hur

informanterna beskriver en begavad elev ses i foljande citat.

En begdvad elev tar latt till sig instruktioner. Eleven &r ivrig att komma igang och jobbar
malmedvetet for att uppna ett gott resultat. Eleven behdver séllan hjalp men tyr sig till lararen for
att fa bekréaftelse pa att uppgiften utfors ratt eller for att radfraga om idéer. (Informant 6)

Eleven har goda anlag for praktiskt arbete, har Iatt for att inse hur, vad och varfor, latt att tolka
beskrivningar, latt att anamma olika arbetssatt. Oftast ar det fragan om konstnarliga, fantasifulla,
praktiska elever. (Informant 7)

Ar intresserad, vagar prova, har idéer, far ett bra resultat och kan géra om om hen vet att det kan bli
béattre. (Informant 9)

En elev som vagar prova pa nytt och som planerar arbeten och dess olika skeden. Eleven brukar
ocksa kunna forklara for sina klasskamrater arbetets olika skeden. (Informant 15)

En begavad elev kan planera, formge och skapa eget material som motsvarar, den pa forhand
gjorda, arbetsplanen. Eleven kan hantera arbetsskeden utan storre svarigheter, kan inta nytt och kan
med hjalp av lite handledning arbeta sjélvstandigt. (Informant 16)

| citaten ovan framgar exempel pa allt det som tidigare namndes om att informanterna tar upp

i sina beskrivningar om en begavad elev.
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Informanternas beskrivningar utgaende fran pastaenden

| tabell 1 presenteras informanternas svarsfordelning for attityderna till de olika pastaendena
om en begavad elev. Pa varje pastaende finns det en viss variation mellan informanternas
attityder. Det som &nda gar att notera &r att i 15 av de 20 olika pastaendena ar atminstone
hélften av informanterna av samma asikt. Nar det gors en jamforelse mellan informanternas
attityder till pastaendena och deras tidigare presenterade svar pa den oppna fragan kan det
konstateras att det syns ett samband mellan dem. P& pastdendena att en begavad elev i
textilslojd ar bra pa att I6sa problem som kan uppstd, kommer med unika idéer, &r
konstnarliga, har valutvecklade motoriska fardigheter, gor alltid arbeten av hogsta kvalité och
visar alltid intresse for &mnet har alla eller majoriteten av informanterna angett att de ar helt
eller delvis av samma asikt. De har egenskaperna var i sin tur sadana som ofta ocksa togs upp
i den 6ppna fragans svar. Manga av egenskaperna &r, som tidigare namnts, sadana som beror
begavade elevers arbetssatt. Hit hor ocksa uppfattningen om att en begavad elev snabbare &n
andra blir klar med uppgifter. Det har pastdendet holl éver hélften av informanterna delvis

eller helt med om.
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Tabell 1: Svarsfordelning for fragan ”En begavad elev i textilsléjd...” n=20

Heltav | Delvisav | Delvisav | Heltav
En begavad elev i textilslojd... samma samma annan annan
asikt asikt asikt asikt

Kan fungera som extra larare 5 9 4 2
Klarar sig utan hjélp 3 8 6 3
Behover fa svarare uppgifter an andra i klassen 7 11 0 2
Behdver uppmuntran for att utmana sig sjalv 8 10 2 0
Ar en hjalptillgang i klassrummet 7 10 1 2
Ar det samma som en duktig elev 1 4 12 3
Ar svér att upptacka 0 2 6 12
Forsoker ofta dolja sin begavning 0 3 8 9
Ar bra pa att 16sa problem som kan uppsta 12 7 1 0
Kommer med unika idéer 14 6 0 0
Har valutvecklade motoriska fardigheter 12 6 2 0
Ar konstnarlig av sig 6 11 2 1
Blir uttrakad av for latta uppgifter 3 5 10 2
Forsoker komma undan med sa lite anstrangning

som mojligt 0 3 ° 2
Kan ha inlarningssvarigheter inom andra omraden 6 4 9 1
Blir snabbare an andra klar med uppgifter 6 9 4 1
Gor alltid arbeten av hogsta kvalité 5 12 3 0
Existerar inte 0 2 1 17
Far aldrig misslyckas med ett arbete 0 3 7 10
Visar alltid intresse for &mnet 7 10 3 0

Som det framkommer i tabell 1 sa haller storsta delen av informanterna helt eller delvis med
pastaendet om att begavade elever har vélutvecklade motoriska fardigheter. Daremot har
ingen av informanterna uttryckligen namnt i de Oppna fragorna att begavade elever har
valutvecklade motoriska fardigheter. Det gar anda att tolka att informanterna anser det
utgaende fran det som de namner om valgjorda produkter och att vara handig. Det ar dven en
informant som menar att ”Den begavade eleven dr fodd med fingerfardighet.” (informant 17).

Speciellt det har kan alltsa ses som ett svar i stark anknytning med motoriska fardigheter.

Att en begdvad elev inom textilsléjd kan ha inlarningssvarigheter inom andra omraden ar ett

pastaende dar informanterna har spridda asikter vilket framgar i tabell 1. Efter alla pastaenden
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fanns det mojlighet for informanterna att ldmna en kommentar ifall de kande att de vill
precisera nagot svar eller annars kommentera nagonting géllande pastaendena. Har passade en

av informanterna darfor pa att narmare kommentera om inlarningssvarigheter och begavade.

Kan ha inlarningssvarigheter inom andra omraden: Manga som ar begavade ar det pa flera
omraden. De har ocksa gott sjalvfortroende. Dock har jag noterat att elever fran specialskolor (med
diverse diagnoser och sociala problem) kan vara ytterst duktiga i sléjd. (Informant 18)

Ur citatet gar det att urskilja att informant 18 &r av den uppfattningen att de som &r begavade
ofta ar begavade inom flera omraden. Hon ar ocksd av uppfattningen att det kan finnas
undantag och att sddana som kan ha andra problem i skolan kan prestera och klara sig bra i

slojden.

Nar det kommer till informanternas uppfattning om begavade elever existerar eller inte
existerar ar deras svar valdigt enhetliga. Som det framgar i tabell 1 &r 17 av 20 informanter
helt av annan asikt géllande pastaendet att en begavad elev i textilslojd existerar inte. Det har
ar alltsd det pastaende som informanterna ar mest ense om. Av de resterande tre
informanterna ar en delvis av annan asikt medan tva ar delvis av samma asikt. Det har tyder
alltsd pa att atminstone 17 anser att begavade elever i textilslojd existerar. Av de tva som
delvis ar av samma asikt, att begdvade inte existerar, ar speciellt den ena informantens svar
vart att lyfta fram. Hon haller delvis med om att begavade inte existerar, men samtidigt har
hon nog stott pa begavade elever i undervisningen samt att hon beskriver hur hon tycker det ar
att undervisa begavade elever. Dessutom ger hon en avslutande kommentar pa hela enkéaten
dir det framgér att hon “Onskar att alla ska fd blomma och ga vidare, dven de begavade”
(Informant 20). Utgdende fran de svaren och kommentarerna tyder det anda pa att hon anser
att begavade elever existerar, vilket gor att hennes svar pa sjdlva pastaendet om begavades
existens blir lite av en tolkningsfraga. Jag satter storre vikt i informantens andra kommentarer
som tyder pa att hon anser att begdvade existerar. Alla hennes svar pa pastaendena é&r
dessutom koncentrerade till svarsalternativen helt av samma asikt och delvis av samma asikt
vilket gor att det vacker tankar om ifall det har varit nagot problem med enkéaten. En vidare

diskussion om det hér tas upp i metoddiskussionen i avsnitt 8.2.

17 informanter ar helt eller delvis av samma asikt gallande pastaendet att en begavad elev i
textilslojd alltid visar intresse for amnet. Att en begavad elev ar intresserad av amnet
framkommer dven i en av informanternas fritt formulerade beskrivning pa en begavad elev.
Forutom att begavade elever ar intresserade av amnet anser storsta delen av informanterna
helt eller delvis att begavade elever inte forscker dolja sin begavning och att de inte &r svara

att upptacka. Tva utsagor som anda ar viktiga att ta upp i det har ssmmanhanget ar féljande:
51



Det forekommer ocksa begavade elever som &r svara att motivera. De tycker att en del uppgifter ar
trakiga eller for latta innan de ens har testat pa det. (Informant 6)

Ar svér att upptacka: Vet inte ifall det har funnits begdvade elever jag inte upptackt. |
grupper/klasser dar andan inte ar bra, sd ar det mojligt att begavade elever inte vill markas. Om
andan &r god eller normal s tror jag att de upptécks. (Informant 18)

De har informanternas utsagor visar pa att det alltid kan finnas undantag dar det géller att

begavade &r intresserade av amnet och att begavade vill visa sin begavning i amnet.

Skillnad mellan en begavad och en duktig elev

Nar det gors en jamforelse mellan informanternas beskrivning av en begavad elev och av en
duktig elev i textilslojden kommer det fram att de Overlag anser att det finns en viss
nyansskillnad mellan dessa elever. Som exempel pa nyansskillnader i informanternas svar kan

svaret av informant 4 presenteras. En begavad elev beskriver hon pa foljande satt:

Eleven forstar betydelsen av en arbetsordning och kan utféra en slojdprodukt med pa basen av
arbetsordningen. Elevens produkter &r maximalt slutférda. (Informant 4)

Hennes beskrivning av en duktig elev &r ordagrant det samma, férutom att istallet for att
produkterna blir maximalt slutférda menar hon att produkterna en duktig elev gor ér
ordentligt slutforda”. Nyansskillnaden ligger alltsa hér i slutprodukten, om den &r maximalt
eller ordentligt slutford. Aven andra informanter lyfter fram att duktiga elever ar ganska lika
som begavade elever men att de kanske inte helt nar upp till samma niva som begavade elever
och att de kan behdva aningen mera hjélp. Nedan finns exempel pa hur nagra av
informanterna framhaver det i sina beskrivningar av en duktig elev. For att fortydliga var

nyansskillnaderna finns &r de understrukna i citaten.

Visar intresse, foljer instruktioner, far oftast ett bra resultat men inte lika personligt som den
begavade eleven. (Informant 9)

Ungefar som begavad elev, men nar inte riktigt samma niva. (Informant 14)

Samma som ovan [syftar pa beskrivningen av en begavad elev] men kan i vissa fall behdva mera
hjalp/ stod av lararen. (Informant 10)

En duktig elev féljer ofta instruktioner noggrant, gor vad som forvéntas, héller tidtabeller, men
saknar kanske lite "drive" och risktagande. (Informant 18)

Det ar endast ett av svaren som ordentligt skiljer sig fran de andra informanternas. Informant
8 har pa beskrivningen for en begévad elev svarat ”Se kommentaren nertill.”, vilket antas
syfta pa svaret pa foljande fraga som ar att beskriva en duktig elev. Svaret pa den fragan ar

foljande:
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En duktig elev gor alltid sitt basta. Ar motiverad pa lektionerna, jobbar malmedvetet och vill héja
nivan pa sitt kunnande = lara sig mera! (Informant 8)

Det har tyder pa att informanten ar av den asikten att en begavad elev &r det samma som en
duktig elev. Det som daremot strider mot det har ar att samma informant har pa pastaendet
en begavad elev i textilslojd ar det samma som en duktig elev” svarat att hon &r helt av annan
asikt. Det har gor alltsa att det blir svart att tolka hennes forhallningssatt till begavade och

duktiga elever, om det &r nagon skillnad mellan dem eller inte.

Nar resten av svaren till tidigare namnda pastaende, en begavad elev ar det samma som en
duktig elev, analyseras kan det konstateras, som ocksa framgar i tabell 1, att de flesta av
informanterna ar “delvis av annan asikt”. En informant har angett att hon ar “helt av samma
asikt”, alltsa att hon anser att en begavad elev ar det samma som en duktig elev. Det som &r
vart att lyfta fram ar att pa fragorna dar hon sjéalv beskriver en begavad elev och en duktig
elev har hon gett olika beskrivningar. Beskrivningarna hon gett framkommer i citaten nedan.
Forsta citatet ar svaret hon gav pa fragan dar hon skulle beskriva en begavad elev och andra
citatet ar svaret pa fragan dar hon skulle beskriva en duktig elev.

En elev som &r kreativ och har idéer. Tanker i inte sa traditionella banor, vagar préva sej fram och
ser nya lésningar. (Informant 5)

Ar ivrig och jobbar med positiv anda. (Informant 5)

Om man kopplar ihop de har beskrivningarna med hennes svar pa pastaendet att begavad ar

det samma som duktig skulle det betyda att bada beskriver hennes syn pa en begavad elev.

Som en sammanfattning kan det konstateras att informanterna till stor del ar inne pa liknande
banor nar de beskriver en begdvad elev. Vissa av informanternas asikter kan skilja ur lite mera
an andras, men ingen skiljer anda helt ut fran de andra. Beskrivningarna fér en begavad elev
handlar mycket om elevernas arbetssatt och det som de producerar. Informanterna verkar

ocksa gora atminstone en liten skillnad mellan vem som &r begavad och vem som &r duktig.

7.2.2 Textilslojdslarares attityder gallande begavade elever

For att fa reda pa textilslojdslararnas attityder till begavade elever skulle de forst svara pa om
de har eller inte har kommit i kontakt med en begavad elev i textilsl6jden. Utgaende fran
svaret pa den har fragan skulle de besvara foljande fraga som var en 6ppen fraga. Ifall de hade
kommit i kontakt med en begavad elev skulle de beskriva hur de upplever det &r att undervisa
en sadan och varfor de upplever det sa som de gor. Ifall de inte hade kommit i kontakt med en
begavad elev skulle de beskriva hur de tror det skulle vara att undervisa en sadan. Den senare
frageformuleringen blev daremot aldrig aktuell i och med att alla informanter svarade jakande
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pa fragan om de har kommit i kontakt med en begavad elev i textilslojd. Férutom fran den har
fragan framgar informanternas attityder delvis ocksa i fragan med olika pastaenden som de
skulle ta stallning till. Svarsfordelningen presenterades i tabell 1 i foregdende avsnitt. De
pastaenden som beror attityder kommer att presenteras i det har avsnittet. Utdver de har
fragorna som specifikt var formulerade for att ta reda pa informanternas olika attityder,

framgar deras attityder ibland ocksa i svaren pa resterande enkétfragor.

| informanternas svar finns olika utsagor dar det framkommer hur de férhaller sig till
begavade elever och hur de tycker det ar att undervisa en begavad elev. Majoriteten verkar pa
ett eller annat satt vara positivt installda till begavade elever och till att undervisa sadana
elever i textilslojd. Det ar endast i nagra enstaka fall det inte gar att tyda ifall informanten ser
begavning som nagot positivt eller negativt. De har olika utsagorna kommer att presenteras
och analyseras efter analysen av pastaendena.

Av tabell 1, i foregdende avsnitt, framgar det att storsta delen av informanterna ar delvis (10
stycken) eller helt (2 stycken) av annan asikt nar det galler pastaendet att begavade elever blir
uttrakade av for latta uppgifter. Det har betyder alltsa att de har informanterna har till en viss
del uppfattningen att begavade inte blir uttrakade av for latta uppgifter. Det i sin tur kunde
medfdra att informanterna skulle vara av den uppfattningen att begavade kan jobba med
samma uppgifter som resten av klassen, men utgaende fran andra pastaenden ar situationen
inte sadan. Pa pastaendet att begdvade elever behover fa svarare uppgifter an andra i klassen
ar storsta delen av informanterna delvis (11 stycken) eller helt (7 stycken) av samma asikt. De
tycker alltsa att begavade elever behdver fa svarare uppgifter dan andra dven om de inte
nodvandigtvis anser att begavade elever blir uttrakade av for latta uppgifter.

Informanternas attityder till pastaendet om att en begavad elev klarar sig utan hjélp har en
spridning dver alla svarsalternativ. Majoriteten av informanterna &r delvis av samma eller
delvis av annan asikt. Det gar alltsa inte att dra nagra storre slutsatser om attityderna till det
héar pastaendet. | 6vriga svar pa enkaterna framkommer det bade sadana asikter som sager att
begavade elever jobbar sjalvstandigt men nar det géller att uppméarksamma en begavad elev
framkommer det att en del informanter framst gér det genom att hjalpa eleven att l6sa
problem. Resultat berdrande informanternas satt att uppmarksamma begavade -elever

presenteras utforligare i avsnitt 7.3.

| tabell 1 framkommer det ocksa att storsta delen av informanterna ar delvis eller helt av den

asikten att begavade elever alltid gor arbeten av hogsta kvalité. Det har framkom ocksa i

informanternas beskrivning av en begavad elev och att de uppnar ett hogt resultat med sina
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arbeten. Samtidigt ar informanterna delvis eller helt av annan asikt pa pastaendet att begavade
elever aldrig far misslyckas med ett arbete. Da dessa tva pastaenden kopplas samman framgar
det att fast informanterna framst ser begavade elever som sadana som lyckas med sina arbeten

sa anser de ocksa att d&ven begavade har ratt att misslyckas.

De sista attityderna som finns att presentera utgaende fran pastaendena &r informanternas
uppfattning om att en begavad elev kan fungera som extra larare och att en begavad elev &r en
hjalptillgang i klassrummet. De hér pastaendena har en stor likhet med varandra och 6ver
halften av informanterna ar pa bada pastaendena delvis eller helt av samma asikt.
Svarsfordelningen ar anda inte identisk. Pa pastaendet om extraldrare ar fem helt av samma
asikt och nio ar delvis av samma asikt medan pa pastaendet om hjalptillgang &r sju helt av
samma asikt medan 10 &r delvis av samma asikt. Det har tyder pa att informanterna ser en
skillnad i att fungera som extra larare och fungera som hjélptillgang. En informant har valt att

ge en kommentar gallande det har. Kommentaren ar foljande:

Eleven skall inte fungera som larare men kan gérna hjélpa sina kamrater om de vill ha hjalp av
eleven. (Informant 17)

Ur citatet ovan framgar det att hon ser en skillnad mellan att en elev fungerar som larare och
som hjalp at en klasskamrat. Det har styrks av hennes svar pa pastaendena da hon géllande
extra larare ar delvis av annan asikt och gallande hjalptillgang ar delvis av samma asikt.
Hennes svar visar ocksa pa att hon ser det som viktig att den som behdver bli hjalpt vill bli det
av en begavad klasskamrat.

Det som hittills har presenterats om informanternas attityder har sin utgangspunkt i de olika
pastaendena som de skulle ta stallning till. Nar informanternas fritt formulerade svar, om vad
de anser om att ha en begavad elev i textilslojd, analyseras framgar det att det mesta av
utsagornas innehall gar att kategorisera i tva olika grupper. Den férsta kategorin av utsagor
utgar fran hur informanten sjalv upplever det och vad det ger at henne som larare. Den andra
kategorin utgar fran vad informanten anser att en begavad elev kan tillféra till gruppen. En del
av informanternas svar passar in pa en av kategorierna, men sa finns det ocksa tva svar som
har innehall som passar in pa bada kategorierna. Till sist finns det en grupp med svar som ger
en bild av informanternas attityd men samtidigt &r de inte tillrdckligt beskrivande for att det
ska ga att placera dem i nagon av de tva kategorierna som beskrevs har ovan. For att fa en
overblick av de svar som hor till den tredje gruppen analyseras de utgaende fran om de ar
positiva eller negativa installningar. | figur 3 framgar det pa vilket sétt informanternas svar

uppdelas och hur manga svar som hor till varje kategori. 1 och med att tva av utsagorna hade
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innehall som passade in pa bade lararperspektiv och grupperspektiv ar det sammanlagda

antalet svar 22 fastan

informanterna endast ar 20.

huvudkaraktarsdragen for svaren sag ut.

Det framgar ocksa hur

Informanternas svar

Lararperspektiv (10)

Grupperspektiv (5)

Roligt
Inspirerande

Utmanande

Inspiration for andra

Hela gruppens niva hojs

Annat (7)

Positiv

Tvetydig

Positiv samt
svartolkat

Inte tolkningsbar

Figur 3. Kategorisering av informanternas forhallningssétt till begavade elever

Lararperspektiv

| de svar dar informanterna utgar fran sig sjalva framkommer det att manga tycker att det &r

roligt eller inspirerande att undervisa en begavad elev. En del lyfter fram att det ocksa ar

utmanande for dem som ldrare men att utmaningen ar nagot positivt. De har svaren visar alltsa

pa att informanterna ser begavning som nagonting positivt. Utmaningen kan bland annat ligga

i att det handlar om att eleven gor svarare arbeten, vilket i sin tur kan betyda att lararen

behover fordjupa sina egna kunskaper. Hur informanterna sjalva tar upp de hér faktorerna

framgar av citaten nedan.

Begavade elever inspirerar och arbetet blir en stérre utmaning (positivt) i o m svarare arbeten.

(Informant 18)

Att undervisa en begavad elev i textilsl6jd &r enbart inspirerande och utmanande pa ett mycket

positivt satt. (Informant 8)

Det ar roligt men ocksa en utmaning med de begavade eleverna. Kan ha idéer och funderingar dar
man sjalv som larare hamnar att ta reda pa hur man ex. genomfor en speciell teknik. (Informant 12)

Det ar forekommer ett intressant utbyte med elever som ar begavade. (Informant 6)

Det ké&nns roligt och intressant och sporrar mej i mitt arbete. (Informant 1)
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Som tidigare namndes framkommer det av informanterna, som utgar fran sig sjalva, att
undervisning av begavade elever ar nagot positivt. Undervisningen bidrar med inspiration av
olika slag till informanterna som pa det séttet kan fa ett extra lyft i sitt arbete. Genomgaende i
citaten ovan &r alltsd ord som inspirerande och utmanande, samt andra ord med liknande
betydelse. De har liknande orden anvande sig informanterna av utan att de genom fragans

formulering skulle ha blivit styrda i en viss riktning (se bilaga 2).

Det ar naturligtvis lattare att undervisa en begavad elev eftersom vi talar samma sprak och eleven
har latt att ta till sig instruktioner. Sedan kan det ju hdnda att eleven har attitydproblem ifall
skolarbetet annars inte l6per och da kan det vara en utmaning i borjan for lararen att fa eleven att
kanna sig saker pa sig sjalv for att sedan blomma upp. (Informant 17)
Av citatet ovan framgar det att informant 17 anser att det ar lattare att undervisa en begavad
elev. Samtidigt poangterar hon ocksa att det till en borjan kan vara utmanande ifall eleven har
attitydproblem. Sattet hur hon har formulerat det pa tyder dnda pa att nar eleven har borjat

kdnna sig saker pa sig sjalv ar det sedan inget problem.

Med en begavad elev ar det mera fragan om att handleda arbetet kring en uppgift. Ofta ar det
fragan om en produkt som eleven sjalv planerat och vi jobbar tillsammans som ett team for att na
resultatet. Eleven arbetar i egen takt och kanske bara behdver da och da hjélp av lararen. Sjélv far
jag en stor njutning av lyckade projekt och jag ar sa glad 6ver att medverka i elevens process till ett
gott resultat. Om det till exempel &r en vinterkappa som eleven planerar, syr och sedan anvéander
senare i sin vardag tycker jag att jag lyckats med det jag stravar till. (Informant 7)
Som framgar i citatet ovan beréattar informant 7 att det med begavade elever oftast handlar om
att handleda dem i en uppgift. Nar ett sddant projekt lyckas lyfter informanten fram att hon
sjalv far en stor njutning av det och att hon da ocksa tycker att hon sjélv har lyckats. Det har
visar pa att det ocksa ar upplyftande for en larare nar mera avancerade projekt genomfors,
speciellt om hon far kanna att hon har varit delaktig i att det blir ett lyckat resultat. Att
undervisning av en begavad elev skapar en positiv kédnsla hos lararen sjalv framgar ocksa i

foljande svar.

Jag tycker det &r alltid lika roligt att ha begavade elever i textilslojden. De forstar vad man
forsklarar, de klarar av att tanka sjélv, folja instruktioner, l6sa problem m.m. Visst kanns det bra da
man marker att nagon kan/ forstar. Det skulle man ju villa att alla elever skulle géra... (Informant
10)
Grupperspektiv
Nar det kommer till en begavad elevs roll i en elevgrupp framhaller flera av informanterna att
en sadan elev kan inverka positivt pa en hel grupp. Som framgar av citaten nedan menar
informanterna att en begavad elev kan inverka positivt pa andra elever bade nar det galler
deras attityder och deras prestationer.
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Det ar roligt och stimulerande. En begavad elevs inspiration smittar oftast av sig pa de andra i
gruppen som vagar prova pa lite svarare arbetsuppgifter. (Informant 11)

Begavade elever tillfor mycket i den klass de finns. De hojer de andra eleverna savil
motivationsméssigt som hantverksmaéssigt. (Informant 19)

En begavad elev ger aven mycket till gruppen. Da den &r motiverad far den aven andra att prestera
efter basta formaga. (Informant 16)
Larar- och grupperspektiv
Tva av informanterna har gett sadana svar dar det dels framkommer att undervisning av
begavade elever tillfér nagonting at dem som larare, dels att begdvade elever tillfor nagot at
resten av eleverna i gruppen dar de finns. Som det framgar ur citaten nedan lyfter de har tva
informanterna fram saker som att sjalv bli motiverad och att det ar roligt att ha begavade med

I undervisningen.

Det &r roligt att undervisa en begavad elev. Man blir ocksa som larare tvungen att utmana sig sjalv
och anstranga sig mer for att ge den eleven det hen behdver. Det ar ocksa uppfriskande att ha en
sadan i klassen, undervisningstillfallet blir mangsidigare. En begavad elev kan ocksa vara en
inspiration for de andra eleverna i klassen. (Informant 13)

Jag blir sjalv mycket motiverad av att ha begavade elever i klassen. De gor att jag sjalv maste
engagera mig i nya tekniker, nya material och nya arbetsomraden. Det ar roligt att ha dessa i
klassen eftersom de ofta inspirerar andra, hjalper andra framat och vill diskutera det de tillverkar
hemma. (Informant 20)

Annat

Till sist finns det en grupp med svar som berdr informanternas instéllning till begavade elever
men som redan tidigare namnts inte gar att satta in i ndgon av kategorierna ovan. Det &r fraga
om svar fran sju informanter. Av de har informanterna ar det tre som har en positiv
installning. Det finns en informant vars installning ar tvetydig for att den kan tolkas bade
positivt och negativt. Utdver det finns dven en informant vars installning ar dels positiv och
dels ar svartolkat. Till sist &r det tva informanter vars installningar och svar &r av annan

karaktar och inte gar att tolka som positivt eller negativt.

De tre informanter vars installningar klart kan tolkas som nagot positiv, beskriver att de

upplever undervisningen pa foljande satt:

Det &r mycket roligt [...] (Informant 15)
Inspirerande. (Informant 5)

Det &r bra att det finns olika typer av elever roligare med variation i grupperna. (Informant 3)
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Som det framgar i citaten ovan anvander dessa informanter sig av liknande ord som &ven
funnits i redan tidigare presenterade utsagor. Det som skiljer de har svaren fran tidigare svar
ar att de har inte ger nagon bredare beskrivning och darfor kan ingen djupare forstaelse skapas

vilket i sin tur &r orsaken att de inte kan placeras i nagon av de tidigare kategorierna.

Att fa undervisa en dylik [begavad] elev sker inte s& ofta och da fick man en kansla av att man inte
behdvs for eleven klarar sig sjalv. Det som eleven ville fa av lararen var positiv uppmuntran och
lararen var mer elevens bollplank. (Informant 4)

Citatet ovan av informant 4 &r av sadan karaktar att den kan tolkas bade positivt och negativt.
Det som gor att det tyder pa att informanten ser det som nagot positivt ar formuleringssattet
“att f4 undervisa”. Ordet fa ger signaler om att det dr nigot positivt och att det &r en chans att
mota en begavad elev. Om det var nagot negativt skulle det troligen istallet handla om att vara
tvungen att undervisa en dylik elev. Det som mojligen kan tolkas som nagot negativt i svaret
ar lararens kansla av att inte behovas. Har ar det svart att veta om den kéanslan upplevs som

jobbig eller om det ar upplyftande att se att nagon &r sjalvgaende.

Det svaret som kan tolkas dels positivt, och dels inte gar att tolka, ar det som informant 14
sager om hur hon upplever att det ar att undervisa en begavad elev. Hon séger namligen att
det &r ”bdde givande och krdvande.”. Att det dr ndgot givande dr det som &r positivt medan att
det &r kravande inte gar att tolka. Kravande kan vara negativt i och med att det innebar mera
jobb eller mera saker att tanka pa for lararen. Att lararen behover utmana sig sjalv kan ocksa
anses som nagot positivt vilket framkom tidigare av informant 18. Det har beror alltsd pa
varje enskilds persons uppfattning och nar det i det har fallet inte sades ndgot mera &n

kravande &r det svart att tolka vilken uppfattning informant 14 har av nagot som &r kravande.

Ett av de svar som &r av annan karaktar och som inte gar att tolka om informanten &r positivt
eller negativt installd till att undervisa en begavad elev handlar om att informanten anser att

det kan vara svart i en storre grupp. Sattet som det uttrycks pa framkommer i féljande citat:

Kan vara svart i alla fall i en storre grupp for hen vet vad hen vill och tycker att hen kan och kan
darfor ha svart att folja instruktioner och ta emot rad. (Informant 9)

| informantens svar framkommer det alltsa att hon tycker att det kan vara svart i storre
grupper och varfor det kan vara det. Av det framkommer det alltsa en typ av installning, men
det som inte framkommer ar hur hon upplever att det ar att undervisa en begavad elev ifall
gruppen inte ar stor. Att det ar svart gar inte heller att tolka som nagot negativt eller positivt i
och med att svart kan tolkas som att hon som larare kan fa en utmaning och det i sin tur har

bland en del av informanterna inneburit nagonting positivt. | det har fallet verkar det daremot
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handla om svart i och med att eleven inte riktigt kan folja instruktioner och det i sin tur kan av

nagon ses som nagonting negativt.

Eleven tar latt till sig det som man gar igenom och forstar hur man skall ga tillvaga i olika moment.
Eleven visar intresse, har goda grundkunskaper som man kan bygga vidare pa och har en god
spatial formaga. (Informant 2)

Citatet ovan av informant 2 ar det sista svaret av annan karaktar. Som det framgar ar det mera
en beskrivning av hur en begavad elev ar vilket gor att det framkommer inte vilken installning
informanten har till att undervisa en begavad elev. Sjélva beskrivningen har dnda en positiv
ton sa det kan trots allt ge signaler om att informanten upplever undervisning av begavade

elever som nagot positivt.

Som det framkommer i det har avsnittet anser de flesta av informanterna att begavade elever
kan tillfora nagot positivt dels till undervisningsgruppen, dels till lararen sjalv och hennes
arbete. Att undervisa en begavad elev behdver inte alltid betyda att allting forloper smartfritt
utan att lararen behover anstranga sig nagot extra. Det kan uppsta utmaningar i samband med
undervisningen och det &r de har utmaningarna som kan ge nagonting mera at lararna och
deras professionella utveckling. Viljan att ta sig an dessa utmaningar verkar finnas bland

informanterna i och med att de ser utmaningarna som nagot positivt.

7.3 Differentiering av textilslojdsundervisningen

For att ta reda pd hur textilsl6jdslarare differentierar sin undervisning anvandes en
flervalsfraga dar informanterna hade mojlighet att kryssa i alla svarsalternativ som de anser att
stdimmer for dem och deras satt att l&gga upp undervisningen och planera uppgifterna. Antalet
alternativ de hade att vélja mellan var 16, varav den sista var av sadan karaktar att de sjélva
skulle precisera alternativet. Svarsalternativen formulerades utgdende fran teorikapitlen om
begavade, om differentiering och om differentiering i textilslojd. Antalet alternativ som
informanterna valde varierade fran tva till 10. Den fullstandiga fordelningen av
svarsalternativen som informanterna valde gar att avlasa i tabell 2. Varje svarsalternativ kunde
bli valt hogst 20 ganger i och med att det var 20 informanter som besvarade enkéten. For att

se fragans utformning i enkaten se bilaga 2.

Som det framgar av tabell 2 ar det speciellt fyra av alternativen (1, 2, 4 och 6) som
informanterna anvander sig av. Av de hér var alternativ 2, ”Eleverna far i planeringsstadiet
sjalva variera svarighetsgraden pa det som de ska gora”, det allra vanligaste séttet som

informanterna differentierade undervisningen pa. 19 av 20 larare har angett att de anvander
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sig av det sattet for att differentiera undervisningen for att beakta elevernas olika

kunskapsnivaer.

Tabell 2: Svarsalternativen och svarsfrekvensen for varje alternativ.

Benamning | Svarsalternativ pa enkaten Svars-
i texten frekvens
n=20

Alternativ 1 | Eleverna gar fram i egen takt, nar de ar klara far de tillaggsuppgifter inom 17
det aktuella arbetsomradet

Alternativ2 | Eleverna far i planeringsstadiet sjalva variera svarighetsgraden pa det som 19
de ska gora

Alternativ3 | Alla elever ska gora exakt samma produkt i exakt samma material 0

Alternativ4 | Begavade elever ges mojlighet att gora produkter med mer avancerade
detaljer. T.ex. mer avancerade monster att sticka/virka, plagg med fler 18
skarningar och svarare detaljer

Alternativ5 | Eleverna har mojlighet att vélja ett svarare eller ett lattare material att 10
jobba i. T.ex. chiffongtyg - bomulistyg

Alternativ 6 | Begavade elever far mojlighet att ta in fler tekniker inom ett arbetsomrade 18
for att fa en storre utmaning

Alternativ 7 | Eleverna ska stada skap/lador ifall de snabbt blir klara med ett 0
arbetsomrade

Alternativ8 | Nar eleverna &r klara med en uppgift ska de hjalpa sina klasskamrater tills 0
alla andra ocksa ar klara

Alternativ9 | Eleverna erbjuds instruktionsmaterial av olika svarighetsgrader 8

Alternativ 10 | Skriftliga uppgifter, t.ex. dokumentation, far eleverna utforma personligt 13
pa ett sadant satt som passar dem sjélva

Alternativ 11 | Eleverna borjar med néasta arbete direkt de ar klara med féregaende 13
produkt

Alternativ 12 | Eleverna far gora vad de vill tills resten av klassen &r klara med 4
arbetsomradet

Alternativ 13 | Alla elever ska géra samma uppgifter inom ett arbetsomrade men de 5
behover inte bli klara samtidigt

Alternativ 14 | Alla elever har lika lang tid pa sig och gor under den tiden sa mycket som 5
de hinner av uppgifter inom ett arbetsomrade

Alternativ 15 | Ingen differentiering gors 1

Alternativ 16 | Annat, precisera nedanfor 1

Foérutom de fyra alternativen som var mest representerade bland informanterna finns det annu

tre alternativ som atminstone halften av informanterna anser att de anvénder sig av. De har

alternativen har att géra med elevernas mojligheter att valja material som ar olika svara att

jobba i, mgjligheten att variera skriftliga uppgifters utformning samt att eleverna direkt borjar

med nasta arbete da de ar klara. Vidare finns det fyra alternativ som &r representerade bland
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farre &n halften men minst bland tva informanter. De har alternativen &r alternativ 9, 12, 13
och 14.

Tre av svarsalternativen var inte alls representerade bland de metoder som informanterna
anvander sig av. De har alternativen ar sadana som egentligen inte &r differentieringsmetoder
utan sadana saker som framkom i teoridelen att kan forekomma dven om de inte starker de
begavade eleverna. Darfor fanns de dven med som alternativ for att kartlagga ifall sadant
ocksa kan finnas i skolorna. Alternativ 15, ”Ingen differentiering gors”, finns representerat en
gang bland de inkomna svaren. Det har svaret var daremot inte det enda svaret fran
informanten utan dven nio andra svar var ikryssade. Det betyder alltsa att informanten ocksa
differentierar undervisningen. Valet att kryssa i alternativ 15 kan mgjligtvis betyda att ibland
gor hon ingen differentiering. Aven alternativ 16 fanns representerat en gang bland svaren.
Svarsalternativ 16 ingav mojlighet for informanten att precisera sitt svar. Preciseringen i det
har fallet pekar inte pa nagot speciellt differentieringssatt utan kanns mera som ett

fortydligande av informantens asikt inom amnet. Hela svarspreciseringen lyder sa har:

Textilsléjdsundervisningen skall vara uppmuntrande for ALLA elever oberoende av deras fallenhet
for &mnet (Informant 17)

Forutom informant 17 har dven informant 1 skrivit en kommentar pa fragan ”Annat precisera
har”, som hor ihop med svarsalternativ 16. Den hér informanten hade daremot inte kryssat i
alternativ 16 i flervalsfragan och darfor framkommer i figur 4 endast att en informant valt det
alternativet. Trots att informant 1 inte hade kryssat i svarsalternativet ar sjalva preciseringen
av lika stort varde. Informant 1 lyfter i sin precisering fram att hon som béast haller pa att testa
mojligheten att en elev gor ett videoklipp som ska fungera som demonstrations- eller

instruktionsvideo.

Haller pa att testa att ge eleven mojlighet att gora ett youtube klipp med en demonstration eller
instruktionsvideo. Dar tror jag att dessa elever kommer att synas. Vi anvander IMovie och lagger
upp dem pa var blogg. (Informant 1)

Gillande citatet ovan &r det lite av en tolkningsfrdga vad som menas med “dessa elever”.
Sjalva flervalsfragan géllde hur informanten beaktar de olika kunskapsnivaerna som finns
bland alla elever. | citatet ovan ar det att fundera over ifall “dessa elever” syftar specifikt pa
begavade elever i och med att temat for hela enkaten var begavade elever samt att en del av
flervalsfragans svarsalternativ var differentieringssatt som specifikt riktades at begavade
elever. Informanten verkar syfta pa en specifik elevgrupp och sjalva fragan gallde alla olika

kunskapsnivaer, det har starker alltsa teorin om att hon tanker pa de begavade eleverna.
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Utover mojligheten till att precisera alternativ 16 hade informanterna ocksa mojlighet att
lamna en fritt formulerad kommentar till hur de lagger upp och planerar undervisningen. Av
alla 20 informanter var det sex informanter som utnyttjade den har mojligheten. Bland de har
kommentarerna gar det att urskilja lite olika nyanser av vad informanternas kommentarer
berér. En del av informanterna preciserar en eller flera av alternativen de valt, andra
kommentarer tangerar nagot av svarsalternativen som en informant inte valt att kryssa i men
som utgaende fran kommentaren kan tolkas som att de kan stamma till en viss del eller i vissa
fall. Den tredje kommentarstypen ar av mera allman form och syftar inte pa nagot specifikt
svarsalternativ. Till ndst kommer informanternas fritt formulerade kommentarer att

presenteras utgaende fran vad kommentarerna beror.

Precisering av valt alternativ
Tva av de som valt att Iamna en kommentar efter flervalsfragan preciserar ndgon eller nagra

av alternativen de kryssat i. Exempel pa hur kommentarerna kan ta sig i uttryck foljer nedan.

Kommentar till "eleverna borjar med nésta arbete direkt de ar klara med foregaende produkt™:
géller endast elever som har tillval i 3k 8 0 9. Alltsa inte elever i ak 7. (Informant 8)

Kommentar till sista krysset [alternativ 12] galler ak 7: Inte gora vad de vill, men gora extra arbeten
inom samma arbetsomrade. -Nytt tema startar, nar ca 75 % av gruppen ar klar med det aktuella
temat. Viktigt ar att kontroll gors av lararen, sa alla elever far sina produkter klara nar lasaret slutar.
(Informant 8)

| citaten av informant 8 ar det fraga om att fortydliga att valda alternativ inte galler for alla
arskurser som hon undervisar i utan bara en eller tva av dem. De har fortydligandena gor att
det tydligt gar att notera att undervisningsupplagget kan variera beroende pa vilken arskurs
som undervisas. Aven kommentaren av informant 2 4r av den typen som fortydligar hur

upplagget kan variera mellan arskurserna.

Vissa uppgifter gor alla samma men personliga i borjan av ak 7 for att lara sig vissa moment men
efterhand blir variationen storre pa uppgifterna beroende pa ambitionsnivan och kreativiteten.
(Informant 2)

Ett av alternativen som informant 2 valt i flervalsfragan ar alternativ 13 som handlar om att
alla elever ska gora samma uppgifter pa olika lang tid. Citatet ovan kan ses som en
kommentar till det hér valet i och med att hon fortydligar att det i borjan av arskurs 7 finns

uppgifter som alla gér samma men att sedan blir det en storre variation.

Precisering av alternativ som inte blivit valt
Det var dven tva informanter som i sin kommentar valde att kommentera sadant som berorde
nagot av svarsalternativen som de inte kryssat i.
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Jag onskar nog att eleverna hjalper varandra, men inte till Gverdrift sa att deras eget arbete lider.
(Informant 18)

Informant 18 har inte kryssat i svarsalternativ 8, ”’Nér eleverna ar klara med en uppgift ska de
hjalpa sina klasskamrater tills alla andra ocksa &r klara”, men i citatet ovan framgar det att hon
nog vill att eleverna ska hjélpa varandra till en viss del. Har kan alltsa urskiljas en skillnad
mellan att vara tvungen att hjalpa andra ifall eleven sjalv &r klar och att hjélpa
klasskompisarna till en viss del men att det egna arbetet dnda ska tas i beaktande. Ordet
”6nskar” ger ocksa signaler om att det sist och slutligen &r eleverna sjélva som tar beslutet att
hjalpa andra eller inte, men att lararen framfor en nskan om att de ska gora det.

Enligt laroplanen for ak 7 skall alla elever prova pa basfardigheter inom olika tekniker. Da finns
inte sa stora variationsmojligheter inom olika material. (Informant 19)

Kommentaren av informant 19 kan tolkas som en precisering till varfér hon valt att inte
kryssa i1 svarsalternativ 5 som beror mojligheten att vélja material som medfér olika

svarighetsgrader for jobbet.

Kommentarer med mera allmén karaktar
Till sist finns tvd kommentarer som ar av mera allman karaktar istallet for att direkt syfta pa
nagon av fragans svarsalternativ. Av dessa tva kommentarer ar det endast den ena som ger

nagon direkt information om differentiering i undervisningen.

Brukar planera mitt arbetsomrade brett sa att bade de svaga och de starka kanner att de klarar av
uppgiften och att det ar roligt/givande. Det finns manga variationer inom ett arbetsomrade och jag
har alltid forslag pa en lattare uppgift och en mera avancerad uppgift. (Informant 6)

Kommentaren av informant 6 ger en bredare bild av hur informanten tanker nér hon planerar
ett arbetsomrade. Dessutom ger kommentaren om ett brett arbetsomrade signaler om varfor
och hur det & mojligt att beakta alla de svarsalternativ hon har kryssat i. Ett brett

arbetsomrade bjuder pa flera variationsmajligheter.

Det som hittills har blivit presenterat om informanternas sétt att differentiera textilsléjds-
undervisningen ar allting saddant som kommit fram péa den specifika frdgan gallande hur
undervisningen planeras och laggs upp. Forutom det har har information om olika
differentieringssatt ocksa framkommit i andra svar av informanterna. Den informationen &r
minst lika viktig som ovan presenterade svar, i och med att det ar sadant som framkommit
utan att informanterna specifikt har varit ombedda att tdnka i differentieringsbanor. Det har

betyder att sadan information kan tankas vara mera spontan och personlig i och med att
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informanterna inte nddvandigtvis har blivit styrda av fardigt definierade svarsalternativ. Till

nast presenteras darfor olika utsagor som pa nagot satt beror differentiering.

Det ar hos sju av informanternas 6vriga svar som det har hittats nagon form av information
som ber6r hur undervisningen differentieras med syfte att mota begavade elevers behov. Det
gar att urskilja tre olika omraden som de har utsagorna utgar fran. De har tre olika omradena
ar hur lararen planerar ett arbetsomrade, elevens satt att arbeta och den sista ar utgaende fran

lararen sjalv och hennes kunskaper.

Hur larare planerar ett arbetsomrade

Det som framkommer i de utsagor som har sin utgangspunkt i planerandet av ett arbetsomrade
ar att alla elever borjar med samma uppgifter men att det dels finns mdéjlighet att géra dem
lattare eller svarare, dels finns det mojlighet att efterat fortsatta med uppgifter som majligen ar
mera utmanande, vilket framkommer i citatet av informant 17 h&r nedan. Som det fram-
kommer i citatet nedan lyfts det dven fram elevernas egen mojlighet att paverka kommande

arbeten.

Jag ger alla samma uppgifter, det finns ett x antal uppgifter som ar obligatoriska, men alla dessa
uppgifter kan goras antingen lattare eller svarare, utifran elevens kunnande, det ser jag ganska
snabbt under de tva forsta arbeten. Men utanfor dessa uppgifter finns ju majligheter att sjalva
paverka, och sjalv planera kommande arbeten. Eleverna far ocksa vara med och valja de material vi
bestéller. | synnerhet i valfria grupperna ak 8+9. (Informant 15)

Alla borjar med samma uppgift men eftersom den begavade eleven troligtvis ar fardig fore de andra
far denne fortsatta med (kanske)mera utmanande uppgifter. (Informant 17)
Elevens satt att arbeta
Den typ av differentiering som utgar fran eleven handlar om nar det &r eleven som sjalv har
planerat en produkt. Informant 7 framhaller att hon for det mesta har som uppgift att handleda
en begavad elev i ett arbete och att det di “ofta ir friga om en produkt eleven sjilv planerat”.
Det kan ocksa vara frdgan om att en elev bearbetar eller utvecklar lararens instruktioner.

Informant 18 ger ett illustrerande exempel pa hur det kan ta sig i uttryck.

Begavade elever [...] foradlar ofta ldararens instruktioner/exempel vidare. T ex jag demonstrerar
stickning i ak 4, de flesta 6var tekniken och gor ett enkelt arbete, en boll eller pannlapp. Tekniken
ar svar for de flesta men en flicka stickar nagra pannlappar och vill sedan lara sig sticka flator.
Sekvensen slutar med att hon stickar vantar med flator. (Informant 18)

| citatet ovan framgar det att en begavad elev har mojlighet att genom eget initiativ fordjupa
sin kunskap for att pa det sattet erhalla en utmaning at sig sjalv. Samma informant belyser det

har ocksa med ett exempel om en annan elev som aldrig tidigare har stickat men som blir
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ivrig, vilket i sin tur resulterar i att han stickar ett par vantar bade at sin mamma och at sig

sjalv.

Lararen och hennes kunskaper

De utsagor som utgar fran lararen sjalv handlar om nar lararen maste anstranga sig mera i sitt
eget kunnande for att kunna mdta en begavad elevs behov av utmaningar. Informant 20
uttrycker det hiar genom att séiga att ”’jag sjdlv méste engagera mig i nya tekniker, nya material
och nya arbetsomraden”. Bade informant 12 och informant 13 &r inne pa samma banor.
Informant 13 sédger att ”man blir ocksa som ldarare tvungen att utmana sig sjalv och anstréanga
sig mer for att ge den [begavade] eleven det hen behdver” och informant 12 menar att “man
sjalv som larare hamnar att ta reda pa hur man ex. genomfor en speciell teknik”. De har
citaten tyder pa att informanterna ar av den installingen, och dven medvetna om, att de som
larare kan behdva fordjupa sitt eget kunnande for att klara av att mota begavade elever pa en
passlig niva. Det har betyder alltsa att en larare behover ha vilja att ta reda pa och lara sig nya
tekniker ifall hennes kunskap fran tidigare inte racker till. Nagonting som kan relateras till det
hér &r ocksa att en larare ska halla sig uppdaterad om vad som &r aktuellt och populért. Det &r

nagot som informant 15 i sin tur lyfter fram, vilket framgar i f6ljande citat.

Jag vill nog forsoka vara ajour med vad som gors, félja vissa bloggar, instagram och pinterest. Sant
som eleverna har rekommenderat. (Informant 15)

Det som framkommit i det har avsnittet &r att alla informanter pa nagot satt differentierar sin
undervisning. Endera kan det handla om att de sjalva gor uppgifter av olika svarighetsgrad
eller s& ger de utrymme for eleverna att sjalva utforma projekt utgaende fran deras egna
kunskaper och férmagor. Utéver det har framkommer det ocksa att lararens egna kunskaper

spelar en roll i hur de klarar av att differentiera undervisningen.

7.4 Textilslojdslarares satt att uppmarksamma begavade elever

For att skapa en bild av vilken typ av uppmarksamhet larare framst ger at en begavad elev
fanns en flervalsfraga dar informanten skulle valja alternativet som stammer bast for dem
sjalva. Antalet svarsalternativ var fem, varav ett alternativ var att informanten sjéalv skulle
precisera sitt satt att uppmarksamma en begavad elev. Informanternas svar koncentrerades till
tre av svarsalternativen. Hur informanternas svar fordelades mellan svarsalternativen gar att

se i figur 4.

Som det framgar i figuren nedan &r alternativet uppmuntra eleven att forsoka sig pa svarare

uppgifter” mest forekommande hos informanterna. Det hér alternativet har 11 av de 20
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informanterna gett som svar. Det gar att dra paralleller mellan informanternas val av det har
alternativet och hur de har svarat pa pastdendet att en begavad elev i textilslojd behdver
uppmuntran for att utmana sig sjalv. Som det framgar i tabell 1 i avsnitt 7.1.1 sa ar 8 av
informanterna helt av samma asikt, 10 ar delvis av samma asikt och till sist finns det 2 som &r
delvis av annan asikt. Nagot som ar intressant att notera da dessa tva fragor jamfors ar att en
av informanterna som angett att hon delvis ar av annan asikt har anda valt svarsalternativet
uppmuntra eleven att forsoka sig pa svarare uppgifter pa fragan om hur hon uppmarksammar

en begavad elev.

12 ™
10 )
M Hjdlpa med att |6sa problem
8 1 B Uppmuntra eleven att forséka
sig pa svarare uppgifter
6 - 6 Bekrafta att eleven gor ratt
De behdver inte
4 - 3 uppmarksammas
H Annat, beskriv
2 .
0 0
0 AN

Figur 4. Svarsfordelning for enkéatfragan “Jag uppmirksammar en begivad elev under

textilslojdslektionen genom att:”

Som det framgar ovan har ingen av informanterna valt alternativet “annat, beskriv”. Det har
alternativet var uppbyggt pa det sattet att under flervalsfragan fanns en ruta dar informanten
sjalv skulle beskriva pa vilket annat sétt de uppmarksammar en begavad elev. Trots att ingen
av informanterna hade valt alternativet i flervalsfragan var det tre informanter som anda gett
ett svar i rutan for beskrivning. En informant hade i flervalsfragan valt det forsta
svarsalternativet och sedan i rutan for beskrivning dven fyllt i "Uppmuntra att forsoka sig pa
svérare uppgifter och bekréfta att eleven gor ritt” (Informant 16). Valet att skriva in &dven de
hér svarsalternativen tyder pa att informanten ansag att dven dessa alternativ var viktiga for
henne och darfor vill signalera att hon ocksa anvander sig av dem genom att sjélv skriva in de
alternativen. De tva andra informanterna som valt att fylla i fragan fyllde i sadana alternativ

pa uppmarksamhet som inte fanns med bland svarsalternativen. Informant 1 har angett att hon
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ibland kan uppméarksamma en begavad elev genom att dela med sig av nagot som hon sjalv
tycker verkar vara intressant. Informant 10 har fyllt i att hon &ven uppmérksammar en
begavad elev genom att beromma eleven. Att uppmarksamma en begavad elev genom att ge

berém kan ocksa kopplas till féljande citat som tangerar begavades prestationer.

Jag tror att det ar ytterst viktigt att barnens arbete vardesétts, trots att de &r talangfulla sa behover
de det. (Informant 17)

Utover ovan presenterade svar pa flervalsfragan om hur begavade elever uppmarksammas
under en lektion framkommer det ocksd i svar pa Oppna fragor olika satt pa vilka
informanterna kan uppmarksamma begavade elever. Sadant som framkommer ur svaren pa de
6ppna fragorna &r att som larare diskutera med en begavad elev. Det har framkommer i tva av
informanternas svar. Vidare framkommer ocksa att informanterna mera fungerar som ett

bollplank eller en handledare och att uppmuntran ar viktigt.

[...]da fick man en kénsla av att man inte behovs for eleven [begavad, med stort intresse for amnet]
klarar sig sjalv. Det som eleven ville fa av lararen var positiv uppmuntran och lararen var mer
elevens bollplank. (Informant 4)

Med en begavad elev dr det mera fragan om att handleda arbetet kring en uppgift. Ofta ar det
fragan om en produkt som eleven sjalv planerat och vi jobbar tillsammans som ett team for att na
resultatet. Eleven arbetar i egen takt och kanske bara behéver da och da hjalp av lararen. (Informant
7)
En av informanternas uttalande skiljer sig pa ett sétt fran de andras i och med att hon
framhaller att en begavad elev kan falla i skymundan ifall det & manga andra elever som

behover hjalp. Det har framkommer i citatet nedan.

I lagre klasser om gruppen &r stor kan det dock hénda att en begavad elev inte blir uppmarksammad
av lararen eftersom det finns sa manga andra som "ropar" pa hjélp. (Informant 17)

Att framhdlla situationen pa det sattet som informant 17 gor tyder pa att hon har en
medvetenhet om hur situationen kan bli for en begdvad elev. Det har sattet att framhalla
situationen ar anda inte samma sak som att i flervalsfrigan ha valt alternativet ”De behdver
inte uppmirksammas”. Det skulle mera signalera att informanten anser att begavade inte
behdver uppmérksammas medan citatet ovan endast beréattar fakta hur det kan vara. Samma
informant har angett att hon framst uppméarksammar en begavad elev genom att bekrafta att

eleven gor ratt.

Likt svarsalternativet “bekréfta att eleven gor rétt” framkommer liknande information pé
andra stéllen i informanternas svar. Som det framgar i citaten nedan sa kan begavade elever

framst begéra bekraftelse att de har tankt rétt.
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Eleven behover sallan hjalp men tyr sig till lararen for att fa bekraftelse pa att uppgiften utfors ratt
eller for att radfraga om idéer. (Informant 6)

De tanker pa ett annat satt och kommer ofta med motférslag angéende hur en uppgift ska l6sas. De
har oftast svar pa fragorna de staller och vill bara ha bekraftelse pa att det fungerar pa deras sitt.
(Informant 6)

Trots citaten ovan som fokuserar pa att bekrafta att eleven gor ratt har informant 6 i
flervalsfragan om uppmarksamhet angett att hon uppmarksammar en begavad elev genom att
uppmuntra eleven att forsoka sig pa svarare uppgifter. Det har visar att det ar viktigt att inte
endast fokusera pa svaren som angetts pa en specifik fraga som &r av intresse utan det galler

att beakta all information som har kommit fram i alla olika svar.

Som det framkommit i det har avsnittet s uppmarksammar alla informanter begavade elever
pa ett eller annat satt. Det som verkar vara vanligast ar att uppmuntra eleverna att forsoka gora
svarare uppgifter och att ge nagon typ av bekréftelse at dem. Att alla informanter
uppmarksammar begavade elever tyder ocksa pa att de anser att alla elever har rétt till

uppmarksamhet oberoende vilken typ av uppmarksamhet det &r som eleverna behdver.
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8 Diskussion

| foreliggande kapitel kommer resultaten fran datainsamlingen att diskuteras i forhallande till
tidigare teorikapitel. Forutom en resultatdiskussion fors ocksa en diskussion om metodvalet.

Auvslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning inom amnet begavade elever och textilslojd.

8.1 Resultatdiskussion

Till nast kommer resultaten att diskuteras i forhallande till tidigare forskning. Det har avsnittet
inleds med en diskussion kring informanternas beskrivning av en begavad elev i textilslojd.
Syftet ar att skapa en stereotypisk bild av hur en begavad elev i textilslojd ar. Vidare fors en
diskussion om informanternas attityder till begavade elever och pa vilket sétt dessa attityder
kan inverka pa undervisningen och pa eleverna. |1 samband med den diskussionen behandlas

aven informanternas olika differentieringssatt och hur de kan knytas till tidigare forskning.

8.1.1 Profil for en begavad elev i textilslojd

Som det framkom i det inledande kapitlet ar forskning inom &mnet begavade elever och
textilslojd inte nagonting som ar vanligt forekommande. | teorikapitlen presenterades darfor
teori om begavade och teori om textilslojd var for sig, for att sedan knytas samman i en
diskussion om vilka begavningar som kan tankas framtrada i textilslgjden. | det har kapitlet
kommer nu de teorierna och den diskussionen att knytas samman med informanternas
beskrivningar av en begavad elev i textilslojd for att pa det sattet forsoka skapa en
stereotypisk helhetsbild av vad som ar kannetecken och karaktarsdrag for en begavad elev i

textilslojd.

En stor del av informanterna lyfter fram i sina beskrivningar av en begavad elev vilken kvalité
som begavade elevers produkter ofta har. Fastan det har ar ndgot som framkommer i manga
svar ar det inte endast slutproduktens kvalité som &r viktig i beskrivningarna. Det mesta av
informanternas 6vriga beskrivningar anknyter pa ett eller annat satt till hur de begavade
eleverna arbetar. Det handlar om férmaga att forstd instruktioner och anpassa tidigare
kunskaper, att visa intresse och om att I6sa problem. Det hér tyder alltsd pa att en elevs
begdvning kan synas genom hela elevens slojdprocess. Begdvningen ar alltsa inte endast

bunden till en specifik handelse eller produkt i sléjdundervisningen.

Thomson (2006) framhaller att hos larare finns det ofta en allman uppfattning om att de ar

begavade som gor saker tidigare, snabbare eller battre an sina klasskompisar. Hon framhaller

dessutom att en larares subjektiva bedémning och identifiering av vem som &r begavad

baserar sig pa elevernas arbetssatt istdllet for pa deras kognitiva formaga. Som det
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framkommit handlar informanternas beskrivningar mest om deras arbetssétt och &ven om att
kvalitén pa deras arbeten kan vara battre an andras. Det har stammer alltsa 6verens med det
som Thomson framhaller att larare oftast fokuserar och utgar fran. Det har stammer anda inte
helt for den har studiens informanter, for fast manga av beskrivningar berér elevernas
arbetssatt sa handlar beskrivningar inte endast om det ytliga arbetet. Som det framkommit
handlar det ocksa om de begavade elevernas formaga att tolka instruktioner och att forsta
bade vad och hur de ska gora samt varfor de ska gora det. Att informanterna lyfter fram

begavade elevers arbetssatt har alltsa en djupare grund.

I diskussionen om hur olika begavningar kan synas i textilslojden lyftes det blanda annat fram
att intellektuellt och kreativt begavade elever har majlighet att synas i textilslojd. De kan
synas genom deras kreativa problemldsningsfraga i och med att textilsléjden delvis bestar av
att 16sa olika typer av problem. Kreativitet och problemldsningsformaga ar sadant som aven
framkommer i manga av informanternas beskrivningar av en begavad elev i textilslojd. |
informanternas beskrivningar ligger det kreativa i att begdvade kommer med egna idéer och
gor unika produkter. Informanternas asikter om att begavade elever i textilslojd klarar av att
folja instruktioner och anvanda sig av tidigare varvade kunskaper ar ocksa sadant som kan
tankas hanga samman med problemldsningsformagan. Férmagan att klara av att ta till sig
instruktioner och bygga vidare pa tidigare kunskaper dr sddana egenskaper som kan vara en

forutsattning for att kunna lésa olika problem som uppstar.

Som det redan tidigare framkommit kan intellektuellt och kreativt begavade barn daremot ha
motoriska fardigheter som inte hunnit med deras intellektuella utveckling (Porter, 2005).
Begavade elever i textilslojden har daremot enligt den hér studiens informanter atminstone till
en viss del vélutvecklade motoriska fardigheter. Det har kan alltsd kopplas samman med
diskussionen om att de som ar begavade inom det motoriska omradet har méjlighet att synas
inom textilslojden. Det har ar inte nagot chockerande resultat i och med att textilslojd till stor
del handlar om att pa ett eller annat satt utféra saker med handerna och dar kommer de

motoriska fardigheterna naturlig med i bilden.

Som redan namnts framhaller en stor del av informanterna pa ett eller annat sétt att begavade
elever i textilsl6jd producerar produkter och gor arbeten som ar vélgjorda och av hég kvalitet.
Det har ar ingenting som framkommer i avsnitt 5.5 dar det diskuteras om olika begavningars
synlighet i textilsl6jden. Daremot kan produkternas kvalitet ses som ett resultat av bade

problemldsningsférmaga, kreativiteten och motoriska fardigheter som nog behandlades.
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Utgaende fran resultatredovisningen och diskussionen ovan kan en stereotypisk bild av en
begavad elev i textilslojd slutligen skapas. Syftet med den hér studien ar anda inte att fa ett
resultat som gar att generalisera sa att det galler alla textilsl6jdslarares uppfattningar. Den
stereotypiska bilden som malas upp géller alltsa den héar studiens grupp med textilsléjdslarare
men bilden har dven stod i tidigare forskning. Den stereotypiska bilden av en begavad elev ar
i det har fallet en elev som éar intresserad av amnet och som &r bra pa att félja olika typer av
instruktioner. Dessutom klarar eleven av att jobba relativt sjalvstandigt och han eller hon
klarar ocksa av att tillampa tidigare inforskaffade kunskaper. Andra fardigheter som den
begavade eleven i textilslojd har ar valutvecklade motoriska fardigheter, problemldsnings-
formaga och till en viss del dven konstnarliga fardigheter. Néar det kommer till begavade
elevers produkter &r de oftast unika och utforligt bearbetade och valdigt valgjorda.

8.1.2 Attityders inverkan pa lararens undervisning

Larare har olika och dven felaktiga uppfattningar om begdvade elever (Goodhew, 2009). Det
har kan gora att larare ocksa kan ha forutfattade meningar om begavade elever. Dessa
uppfattningar kan inverka pa larares arbetssétt och forhallningssatt i undervisningen. Léarare ar
dessutom en av faktorerna som inverkar pa elevernas motivation och prestationer (Suojanen,
1993; Wahlstrom, 1995). Till foljande kommer darfor informanternas attityder till begavade
elever att diskuteras i forhallande till vilka olika uppfattningar som finns enligt tidigare
forskning. Dessutom kommer det ocksa att foras en diskussion om vilken inverkan
informanternas attityder kan ha pa deras undervisning. |1 samband med det diskuteras ocksa

informanternas differentieringssatt.

| resultatredovisningen, kapitel 7, framkommer det att storsta delen av informanterna ar delvis
eller helt av den asikten att begdvade elever i textilslojd alltid visar intresse for amnet.
Samtidigt ar de flesta informanter helt eller delvis av annan asikt till pastdendena att begavade
elever ar svara att upptacka och att de forsoker délja sin begdvning. Undantagsvis finns det
tva informanter som framhaller att det kan finnas begavade som &r svara att motivera och att
begavade elever mojligtvis kan bli oupptackta ifall gruppandan inte ar bra. Som aven tidigare
namnts framhaller Persson (1997) att begavade inte alltid upptacks i och med att de kan
forsoka smalta in med resten av klassen och darfor déljer sin begavning. De flesta av
informanterna ar av asikten att begdvade inte ar svara att upptacka och inte heller forsoker
dolja sin begavning. Néar det har relateras till Perssons (1997) teori om begavade galler det att
reflektera over i fall informanterna kan tro att de upptacker alla som &r begavade fastan det
kan finnas en grupp begavade som &r i grazonen i och med att de déljer sin begavning. En av

informanterna skiljer ur fran de andra i och med att hon framhaller att hon inte vet om det har
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funnits begavade elever som hon inte upptéackt. Enligt henne dr det méjligt att begavade elever
inte vill markas av ifall klassandan ar dalig. Att en del begavade elever i textilslojd kan forbli
oupptackta stammer ocksa 6verens med det som Persson (1997) framhaller om att kreativt och
praktiskt begavade elever kan hora till gruppen som varken foréaldrar eller larare noterar.
Informanternas attityd till begavades intresse for amnet &r en annan sak som ar aktuellt att
diskutera i det har sammanhanget. Uppfattningen att begavade elever i textilslojd dven visar
intresse for amnet kan tankas medfora att sadana som ar begavade i textilslojd men inte

intresserade av &mnet inte upptacks lika latt.

Thomson (2006) framhaller att elever som gor saker annorlunda an sina klasskompisar oftast
inte klassas som begavade, och att det &r de har som kan skapa utmaningar i klassrummet. Att
elever som gor saker pa ett annat satt inte klassas som begavade stammer inte 6verens med
hur informanterna beskriver en begavad elev i textilslojd. En del av informanterna framhaller
till och med att en begdvad elev “forddlar ofta ldrarens instruktioner/exempel vidare”
(informant 18), "ténker i inte sé traditionella banor” (informant 5), och "har egna idéer ocksa
om sjilva teknikerna...” (informant 14). Det hér visar alltsa pa att de framhaller elever som
gor saker annorlunda &n resten av klassen. Att begdvade kan skapa en utmaning ar daremot
nagonting som stammer Gverens med informanternas svar, men utmaningarna anser

informanterna &nda vara nagonting positivt.

Porter (2005) lyfter fram att det finns en uppfattning om att begavade elever har en stor fordel
av sin begavning och darfor inte behdver fa nagon extra uppmarksambhet, hjalp eller stod. Den
hér uppfattningen passar daremot inte in pa informanterna i den har studien. Nar det kommer
till att uppmarksamma begavade elever framgar det namligen att alla informanter
uppmarksammar dven de begavade pa nagot satt. Det har tyder pa att informanterna ar av den

uppfattningen att begdvade ocksa behover fa sin del av lararens uppméarksamhet.

Av lararnas satt att uppméarksamma begéavade elever var “uppmuntra eleven att forsoka sig pa
svarare uppgifter” ett av de vanligaste satten. Det har tillsammans med asikterna om att
begavade elever behover fa svarare uppgifter an resten av klassen tyder pa att lararna har en
uppfattning om att begavade ska klara av att utféra svarare uppgifter samt att ldararna
formedlar det har till eleverna genom att uppmuntra dem att ta sig an svarare uppgifter. Det
hér betyder i sin tur att chansen ar stor att eleverna ocksa presterar hdgre i och med att elever
oftast presterar utgaende fran forvantningar (Imsen, 2006; Hakansson & Sundberg, 2012). De
har uppfattningarna om uppmuntran och svarare uppgifter tyder ocksa pa att de begavade

eleverna ges uppgifter inom deras egen proximala utvecklingszon. Som framkommit i
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teoridelen méjliggor uppgifter inom den proximala utvecklingszonen vidareutveckling och det
ar dessutom storre chans att eleverna &r engagerade och intresserade (Partanen, 2007).
Informanternas uppfattning om begavade elevers intresse for amnet kan alltsa dels ha sin
grund i att eleverna faktiskt far uppgifter som passar dem och darfor halls deras intresse vid

liv.

Uppfattningen om att begavade elever ges majlighet till uppgifter inom den egna proximala
utvecklingszonen forstarks &dven av informanternas svar gallande differentiering. Alla
informanter framhaller att de pa olika satt planerar och lagger upp undervisningen for att
beakta olika kunskapsnivaer som finns bland elever i en klass. Satten pa vilka informanterna
differentierar sin undervisning kan dessutom kopplas samman till tidigare forskning om
differentiering i textilsléjd och differentiering for begavade elever. Till nast kommer darfor
informanternas differentieringsmetoder att diskuteras i anknytning till tidigare forskning om

differentiering.

Differentiering

Som framkommit i kapitel 5 &r kvalitativ och kvantitativ differentiering det som Lindfors
(1991) lyfter fram att ar det mest lampliga att grunda sig pa for differentiering inom ett
arbetsomrade i textilslojd. Det som framgar om informanternas satt att differentiera
undervisningen for elever med olika kunskapsnivaer ar att deras satt passar in pa den har
uppdelningen. Utgaende fran informanternas svar ar det framst kvalitativ differentiering som
de anvéander sig av i sin undervisning och planering. Det har framgar ur att kvalitativ
differentiering styrs av bland annat en elevs férmaga och intressen (Lindfors, 1991) och i
informanternas svar framkommer det att begavade elever ofta har mgjlighet att sjalva paverka
det som de ska tillverka. Lararna tillater att begavade elever har méjlighet att fordjupa sig i en
teknik for att tekniken vackt ett intresse hos dem. Som det redan framkommit ger manga
informanter ocksa begavade elever mojlighet att géra mera avancerade produkter for att de pa
det sattet ska erhalla en utmaning. De har metoderna kan kopplas samman med
stoffdifferentieringen inom den kvalitativa differenteringen. Férutom det har framkommer det
ocksa att eleverna gar framat i egen takt och far tillaggsuppgifter inom det aktuella &mnet nar
de blir klara. Det hdr kan kopplas thop med det som Lindfors (1991) bendmner som

nivadifferentiering och som i sin tur ocksa hor till de kvalitativa differentieringsmetoderna.

Né&r informanternas differentieringssatt kopplas samman med teorin om differentiering for
begavade elever gar det att konstatera att det framst handlar om det som benamns berikning

av den normala undervisningen. Berikning av den normala undervisningen handlar om att en
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begavad elev erbjuds en utvidgning eller fordjupning av det allminna dmnesinnehallet
(Monks och Ypenburg, 2009). Till det har hor bland annat alla de sétt dar informanterna
erbjuder eleverna tillaggsuppgifter, mojlighet att inverka pa en uppgifts svarighetsgrad bade

géllande utformning och val av material och mojlighet att ta in flera tekniker.

Till en viss del handlar informanternas differentieringssatt ocksa om det som benamns
acceleration. Acceleration i sammanhanget differentiering for begavade elever ar nar eleven
borjar skolan tidigare an jamnariga eller hoppar éver en eller flera arskurser men det kan
ocksa vara att eleven gar igenom ett damnesinnehall i snabbare takt &n resten av klassen
(Monks & Ypenburg, 2009). Accelerationssattet som ndmns till forst ar inte det aktuella hér,
utan det som ar aktuellt ar att begavade elever i en snabbare takt gar igenom amnesinnehallet.
Att informanterna ger eleverna majlighet att jobba framat i egen takt och sedan fortsatta med

foljande uppgift kan ses som en typ av acceleration.

For att sammanfatta textillararnas attityder till begavade elever kan det konstateras att det kan
finnas begavade elever som inte har blivit och inte blir upptackta som en féljd av lararnas
uppfattning om att begavade elever &r intresserade och inte doljer sin begavning. Det har
stammer Overens med tidigare forskning. Alla asikter och attityder bland textillararna
stammer daremot inte dverens med tidigare forskning om uppfattningar och feluppfattningar.
Hos den har studiens grupp med informanter &r installningen till begavade elever positiv och
lararnas instéllningar tyder ocksa pa att begavade elever far uppgifter pa en passlig niva och
darfor har chans att utvecklas. Textillararna forsoker dessutom uppmuntra och férmedla
positiva forvantningar till de begdvade eleverna. Géllande differentieringsmetoderna som
framkom i undersokningen passar de in i tidigare forsknings beskrivningar pa olika

differentieringsmetoder.

8.2 Metoddiskussion

Till foljande kommer det att foras en diskussion kring den héar studiens metodval. |
diskussionen tas det bland annat fasta pa hur enkaten har fungerat. Vidare belyses ocksa en

situation dar enkatens funktion blir ifragasatt.

Valet av metod for den hér studien stod mellan enkét och intervju. Valet foll slutligen pa
enkat i och med att jag ville nd ut till en storre grupp larare. Intervjuer ger majlighet till
foljdfragor ifall en informants svar ar otydligt eller inte tillrackligt komplett for att ge ett
tackande svar (Stukat, 2011). | vissa fall noterade jag i de inkomna enkatsvaren att det skulle

ha gatt att fa ett utforligare svar genom en intervju. Det handlar till exempel om néar en
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informant svarat pé frigan “Beskriv hur du upplever att det r att undervisa en begavad elev.
Varfor upplever du det pa sa satt som du gor?” med endast ett ord eller endast nigra f& ord.
Det har trots att informanterna uppmanades att dven beskriva varfor de upplever det sa som de
gor. Andra tillfallen da det i enkatsvaren marktes att en intervju mojligen kunde ha gett mer ar
nar en informants svar kan saga emot varandra och nar ett svar ar svartolkat eller omajlig att
tolka. Da skulle det ha varit lampligt att stalla en foljdfraga och reda ut vad informanten
egentligen menar. En liten risk med intervju vid ett sadant tillfalle &r att behovet av en

foljdfraga forst skulle noteras i efterhand nar den inspelade intervjun transkriberas.

Trots ovan presenterade tillfallen nar en foljdfraga skulle ha varit pa sin plats gav
informanterna overlag relativt utforliga svar pa enkéatfragorna. Hur utforliga svar som kom in
varierade fran fraga till fraga och fran informant till informant. | efterhand kanns det darfor
som att enkat sist och slutligen var lampligast bade med tanke pa hurdana svar som kom in

och pa alla informanter som var majliga att ha.

En viktig aspekt att lyfta fram gallande enkaterna &ar en situation med flervalsfragan dar
informanten skulle ange i vilken grad hon holl med om olika pastadenden (se bilaga 2).
Pastdendena var 20 till antalet och det fanns fyra svarsalternativ for varje pastaende.
Informanterna hade 6verlag en spridning i sina svar fér de 20 olika pastaendena. Det ar endast
en informant som skiljer sig fran mangden. Pa alla 20 pastdendena har hon bara angett det
forsta och det andra svarsalternativet, ”helt av samma asikt” och “delvis av samma asikt”. De
tvad foljande svarsalternativ, “delvis av annan asikt” och “helt av annan asikt”, finns inte
representerade en enda gang i hennes svar. | det har fallet ar det skal att fundera Gver ifall det
rakar vara att hon haft sadana asikter att bara de tva forsta svarsalternativen har passat eller
om det har uppstatt nagot tekniskt problem som gjort att hon endast har sett dessa tva
svarsalternativ. Det som vacker misstankar om majligheten att nagot tekniskt problem
uppstatt ar att ibland stammer inte hennes svar pa pastaendena ihop med hennes svar och
kommentarer pa 6vriga fragor, samt att alla andra informanters svar var fordelade 6ver alla
fyra alternativ. Det har &r en reflektion som det inte gar att f nagot sakert svar pa i och med
att jag inte har nagon mojlighet att kontrollera hur enkéaten sett ut for informanten i fraga.
Informantens svar har beaktats och finns med i resultatredovisningen. | resultatredovisningen
belyses situationer dar svar kan ha varit motstridiga. Det har gors for att for att synliggéra var

svaren ar speciellt osakra.

Bortfallet bland informanterna kan bero pa att det ar svarare att motivera en stérre grupp med

informanter (Stukat, 2011). For att minska bortfallet skickades en paminnelse ut at
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informanterna efter att halva svarstiden hade gatt. En annan orsak till bortfall kan vara att
informanterna kanske inte aktivt anvénder e-postadressen som enkaten skickades till eller att
e-postmeddelandet “forsvann” mellan alla andra meddelanden som en ldrare kan fa.
Tidpunkten for enkétens utskick var strategiskt valt for att forsoka minska bortfallet. Darfor
skickades den ut i borjan av varterminen nar larare inte har fullt upp med att planera varken
julfest eller varfest. For att forhindra internt bortfall bland fragorna utformades enkéten sa att
alla fragor var obligatoriska att besvara. Det var endast de allmdnna kommentars-
mojligheterna som fanns efter en del av fragorna som var frivilliga att fylla i. For att forhindra
flera svar av samma informant anvédndes en funktion i enkétprogrammet som gav alla
informanter individuella inloggningsuppgifter. Nar en informant skickat in sitt svar fungerade
inte hennes inloggningsuppgifter mera. Sammanfattningsvis kanns det som att metodvalet och

enkéten uppfyllde sin funktion och gav svar pa de fragor som efterstravades.

8.3 Forslag till fortsatt forskning

I och med att forskning om begavningar i relation till textilslojd &r relativt ovanligt inbjuder
det till manga mojligheter for fortsatt forskning inom amnet. Ett alternativ till vidareforskning

skulle vara att fokusera pa laroamnet sl6jd som helhet.

Den har studien har fokuserat pa larares uppfattning om begavade elever och om hur larare
anser att de differentierar sin undervisning for att bemota elevers olika kunskapsnivaer, framst
med fokus pa begavade elever. Ett alternativ till fortsatt forskning &r att fortsatta fokusera pa
differentiering for begavade elever men att da fokusera pa hur differentiering faktiskt sker och
inte endast utga fran larares uppfattningar om sina egna metoder. Det har skulle kunna goras
genom en observationsstudie av larares planering och genomforande av ett arbetsomrade.
Malet skulle vara att genom observation ta fasta pa hur larare konkret gor for att skapa
mojligheter till utmaningar for begavade elever. | samband med det hér kan det ocksa vara av
intresse att undersoka om larares egna uppfattningar om sina differentieringssatt stammer

Overens med det som framkommer av observationen.

En annan vinkling pa damnet begdvade i textilslojd skulle vara att utgd fran elevernas
synvinkel. Dels kunde det handla om att forska i hur elever upplever att larare bemoter
begavade elever och hur de varierar sina uppgifter for att mota alla elevers behov. Dels kunde
det vara att utgd fran begavade elevers perspektiv och hur de upplever textilslojds-
undervisningen. Det senare forslaget forutsatter att forskaren far kontakt med begavade elever

I textilslojd, som dessutom ar villiga att stélla upp i forskningen.
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Bilagor
Bilaga 1. Information till informanterna

Basta textilslojdslérare!

Jag ar amneslararstuderande i textilslojd och haller pa att skriva en magisteravhandling med
temat begavade elever i textilslojd. Som handledare fungerar forskningsledare Mia Porko-
Hudd. Nu ber jag om din hjalp och &r intresserad av dina asikter. Vanligen besvara den korta
elektroniska enkaten om amnet. Enkaten tar ca 10 minuter att besvara. Alla svar ar viktiga for

undersokningen, sa jag hoppas att just du bidrar med ditt svar.

Enkéaten sands ut till textilsldjdslarare i svenska skolor i Finland, inkl. Aland. Alla svar
behandlas konfidentiellt och varken namn pa personer, skolor eller orter framkommer i
avhandlingen. Avhandlingen kommer att finnas tillgdnglig digitalt efter att den blivit

godkand.

For att svara pa enkaten loggar du in pa den har adressen #url# med inloggningsuppgifterna
som finns nedan. Enkaten kan skickas in endast en gang, efter det fungerar inte

inloggningsuppgifterna.

Anvéndarnamn: #tunnus#

Losenord: #salasana#

Senast 3.2.2016 behover jag fa in ditt svar.
Tack pa forhand!

Med vanliga hélsningar

Pia Brannkérr
Tel.nr.: XXX XXXXXXX
E-post: pia.brannkarr@abo.fi
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Bilaga 2. Enkaten

Begavade elever i textilslojd
anligen besvara alla frégor s& uppriktigt som méjligt.

Bakgrundsinformation

Hur méanga &r har du jobbat som [ ]
textilsicidslarare?

Vad har du fér utbikdning? I I

| vilka drskurser undervisar du [ ]
textilsidid?

Elever i textilslojd

Hur skulle du beskriva en begdvad elev i textilsléid?

Hur skulle du beskriva en duktig elev i textilsiéjd?

~En begavad elev i textilslojd...

Helt avsamma dsikt  Delvis avsamma asikt  Delvis av annan dsikt  Helt av annan dsikt

Kan fungera som extra lirare @ @ @ o
Klarar sig utan hjalp @ Q @ (2]
Behdver fa svarare uppgifter 4n andra i klassen @ @ @ (=]
Behéver uppmuntran fér att utmana sig sjalv (2] Q @ (2]
Ar en hjalptillgang i Klassrummet Q @ @ (]
Ar det samma som en duktig elev 8] @ @ @
Ar svar att upptacka Q % @ (]
Férstker ofta délja sin begavning (2] Q @ (2]
Ar bra pa att 15sa problem som kan uppsta @ % @ @
Kommer med unika idéer (2] Q @ @
Har valutvecklade motoriska fardighet: (] % @ (=]
Ar konstnarlig av sig © Q @ (2]
Biir uttrakad av fér latta uppaifter Q % @ @
Férséker komma undan med s3 lite anstranging som méjligt (2] Q@ @ (2]
Kan ha infarningssvarigheter inom andra omraden Q % @ (2]
Blir snabbare an andra klar med uppaifter (2] Q @ @
Gor alitid arbeten av higsta kvalité (] @ @ (7]
Existerar inte (8] Q @ (2]
Far aldrig misstyckas med ett arbete @ @ @ @
\isar alitid intresse fér zmnet (2] Q @ @

Méjlighet att kommentera svaren ovan
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Undervisning

__Hur lagger du upp undervisningen och planerar uppgifterna for att beakta de olika kunskapsnivaer som finns bland elever?

Kryssa i alla alternativ som stammer for dig

Eleverna gar fram i egen takt, nar de ar Klara far de tilaggsuppaifter inom det aktuella arbetsomradet

El fr i planeri iet sjalva variera svérighetsgraden pa det som de ska géra

Alla elever ska gora exakt samma produkt i exakt samma material

Begévade elever ges mojlighet att gora produkter med mer avancerade detalier. T.ex. mer avancerade monster att sticka/virka, plagg med fler skarningar och svérare detaljer
Eleverna har mdjlighet att vilia ett svarare eller et lattare material att jobba i. T.ex. chiffongtyg - bomullstyg

Begdvade elever far majlighet att ta in fler tekniker inom ett arbetsomrade fér att f4 en stérre utmaning

Eleverna ska stada skap/lador ifall de snabbt blir klara med ett arbetsomrade

Nar eleverna ar klara med en uppgift ska de hjalpa sina klasskamrater tills alla andra ocksa ar Kara

Eleverna erbjuds instrukti ial av olika svarigh d

Skriftliga ifter, t.ex. ion, far eleverna utforma personligt pa ett sadant satt som passar dem sjalva
Eleverna borjar med nasta arbete direkt de r klara med féregaende produkt

Eleverna far géra vad de vill tills resten av klassen ar klara med arbetsomradet

Alla elever ska gbra samma ifter inom ett arbet: ade men de behdver inte bli klara

Alla elever har lika 1ang tid pa sig och gér under den tiden s mycket som de hinner av uppgifter inom ett arbetsomrade
Ingen differentiering gors

Annat, precisera nedanfor

| @

I v v v I v

J

eEooE

Annat, precisera har

[

Méojlighet till egna kommentarer om hur du lagger upp och planerar undervisningen

Har du kommit i kontakt med begdvade elever i textisisiden? O Ja
Precisera svaret i nasta fraga. ) Nej

Om du svarade ja: Beskriv hur du upplever att det &r att undervisa en begavad elev. Varfdr upplever du det pa s3 satt som
du gér?

Om du svarade nej: Hur tror du att det skulle vara att undervisa en begavad elev i textilslsid?

\/zlj det alternativ som stammer bast
Jag uppmérksammar en begdvad elev  © Hjélpa med att I5sa problem
under textiisiidsiektionerna genom att: &, |ypomuntra eleven att forsska sig pa svarare uppaifter
) Bekrafta att eleven gor ratt
) De behdver inte uppmérksammas
) Annat, beskriv

Beskriv pa vilket annat satt

Avslutning

Guriga kommentarer om begavade elever i sidjdundervisningen
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