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Pedagogik.

Pedagogik &r liran om uppfostran.

Metodik ir liran om undervisningssittet.

Vad ar uppfostran?

Uppfostran dr uppfosirarens medvetna inver-
kan pa barnet uti ett bestdmt syfte.

For att forstd detta syite bor nagra ord némnas

1) om barnet,
2) om maénniskans trefald,
3) om uppfostrans syfte eller dndamal.

Barnet.

Da vi studera barnet, oppnar sig for oss en ny
vérld, barnaviirlden, nastan lika ny som hedna-
virlden, da vi bérja studera denna. Barnet ér i
allt olika &n den fullvuxna. Barnets hjirta pulserar
alldeles pa ett annat sitt, nerverna éro olika, ben-
. byggnaden mjukare, hjirnan mindre utvecklad.
Annu storre olikheter foreter barnets sjélsliv. Barn=
psykologin eller liran om barnets sjilsliv dr ett
viktigt studium foér varje lirare. Om vi ej vid upp-
fostran géra skillnad mellan barn och vuxna, kom-
ma vi aldrig att gora intryck pa barnel, vi kunna
aldrig komma in i barnets hjirta, men stor vil-
signelse fa vi erfara, ifall vi félja de riktlinjer, som
pedagogiken, metodiken och barnpsykologin angiva.



Med avseende & barnet ar viktigt for en sondags-
skolliirare:
1) Att dga trosiver, att tro att Jesus Kristus skall

utritta nagot stort med barmet. Vi kunna aldrig
tinka for stort om barnet.

2) Aftt dlska barnet. Och huru skulle vi ¢j iilska
det! Det har ju méjligheter till allt. Det besitter
pa en gang nagot brickligt men tillika nagot harligt
och klart. Det édr en underbar vederkvickelse att se
in i barnets oga.

3) Att édga en viss bildning, sa att man kan an-
passa sig efter barnets stAndpunkt.

4) Att kdnna vordnad for barnen, som i fram-
tiden kunna bliva av betydelse foér ett helt land,
ja for en virld. De biista predikanter hava varit
sondagsskolbarn.

5) Att behandla barnet sdsom en Jesu Kristi
egendom. Var ridd om det! Ligg band pa dig sjilv;
avspisa ej barnet, dd det kommer med sina fragor.

6) Att minnas, att Jesus och barnen hora till-
samman.

7) Att ihdgkomma, att Jesus har stor kérlek till
barnet: faderskirlek, modersomhet.

8) Aft tdnka pa, att barmet har naturanlag for
kristendomen. Just det, att barnet Jesus tilltalar
barnen i virlden, ir ett bevis for kristendomen.

Viktigt dr ock att minnas:

9) Att barnet ser allt och har en stor efterhidrm-
ningsformaéga,

10) &r ldtt att ledas in pd Jesu smala vig,

11) tror litt samt har

12) en livlig fantasi. Dirfor kan det Litt ledas in
i Guds underbara ord.



Manniskans trefald.

Minniskan bestar av kropp, sjdl och ande. Nu
siiger visserligen Luther: Jag tror, att Gud o. s. v.
givit mig kropp och sjil, ja, men han fornekar hiller
aldrig Pauli ord: Fridens Gud helge Eder, sa att
hela Eder ande, sjil och kropp méa befinnas ostraffliga
i var Herres Jesu Kristi tillkommelse! Denna ér en
viktig av vérldsminniskorna ofta fornckad omstéin-
dighet. De stiillla ofta det skdna, konsten och este-
tiken 1 stillet for kristendomen: De inse icke, att
konsten, musiken, firgkonsten o. s. v. firo sjiliska
njutningar. Sinne fér konsten ir en god gava, men
den hojer dock icke minniskan till det rent andliga.
En oandlig ménniska har ej Guds Ande, blott kropp
och sjal.

Om en sddan minniska siger bibeln: Ve, den
minniska, fran vilken min ande dr viken. »Den
psykiska eller sjiliska ménniskan fornimmer intet
av vad den pneumatiska eller andliga mé#nniskan
tillhor, det #r henne en galenskap, hon kan icke
begripa det.» Bade kroppen och sjélen dro Guds har-
liga gavor, men hans avsikt med sitt barn &r att
utveckla det sa, att bade kropp och sjél skola bliva
férandligade och darigenom férhirligade. Detla &r
Guds idé, hans avsikt med oss.

Uppiostrans dndamaial

Ett verk é4r harmoniskt, dd det rdder en full-
stindig Gverensstimmelse mellan ett verks, ett
konstverks idé och form. Guds idé¢, hans avsikt
med oss ér, att vi skola bliva férandligade sa, att
hans bild, gudsavbilden allt mer framtrider i hela
var varelse. Detta &r en harmonisk utveckling.
Det finnes en riktning inom pedagogiken, som kallas
den realistiska uppfostran.



Realisterna anse »att, barnet bist utvecklas, ifall
man strivar till att naturenligt uppfostra det».
De utga fran misstaget, att ménniskan av naturen ar
god, man skall blott undandraga barnet inflytandet
av médnga ménniskor och stora stider, lata det upp-
vixa pa landet och sd mycket som maojligt i naturens
skote, i enkla forhallanden. I sin undervisning ligga
realisterna storsta vikten pa matematiken och
naturvetenskaperna: zoologin, botaniken, geografin,
fysiken.

Den andra riktningen inom pedagogiken kallas
den humanistiska skolan. Humanisterna anse som
de viktigaste #mnen religionslidran, historien, de
klassiska spraken: grekiskan, hebreiskan, latinet,
litteraturhistorien, emedan dessa foridla ménniskan
och uppfostra henne till det goda, det skiona, det
sanna. Alla humanister hava dock icke klart for
sig minniskans trefald och vikten av att bade
kroppen och sjélen skola bliva forandligade.

VYad &r det, som skiljer médnniskan ifrdn djuren,
det, som utgor Guds avbild i médnniskan?

Hon har en odddlig ande.

Dartill hor fri vilia, fornuft eller tanke och kinsla.

Fri vilja. Denna blev visserligen genom synden
forsvagad men icke h. o. h. tillintetgjord, ty en
ménniska kan, dd Gud stricker sin hand mot henne,
underlata att motstd honom. Hon kan, om hon
anvinder sin vilja, béja sig fér honom i bén. Hon
har fatt fri vilja fér att bliva i tillfélle att vilja mellan
golt och ont.

Fornuft (tanke). Minniskan kan tinka 6ver sig
sjalv d. v. s. vara i sin tanke pa en ging subjekt
och objekt. Detta kunna ej djuren. Hon kan ténka pa,
fatta de eviga sanningarna. Detta kunna ej djuren.

Kénsla. Minniskan kan lira sig att ilska Gud
och med sitt hjirtas kiirlek triida genom Jesus
Kristus i personlig forbindelse med Gud. Detta
kunna ej djuren.
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Emedan djuren hava ett slags sjil, kunna de hysa
tillgivenhet, vara ritt forstandiga, kloka, minnes-
goda (L. ex. hésten, hunden), men pa samma sitt,
som méanniskan #ga de icke de ovannidmnda egen-
skaperna, emedan de icke hava ¢n ododlig ande.

For en religionsldrare, en sondagsskollarare ar
viktigt att veta, vad som #r den kristligt humanis-
tiska uppfostrans #dndamal.

Den kristligt humanistiska uppfostrans dndamaAl:

Den Kkristligt humanistiska uppfostran tar inom
sitt omrade allt, vad kristendomen, vetenskapen
och konsten, allt vad livet och virlden erbjuda, pa
det att den unga minniskans allsidiga, harmoniska
utveckling ma forsigga, pa det att hon med sin
vilia ma fatta friheten, med sitt fornuft sanningen,
med sin kénsla kirleken, eller med bibelns ord, pa
det att en Guds minniska, andeminniskan, ma
vara fullbordad, till alla goda girningar skicklig.

Det dr naturligt att ett av uppfostrans huvud-
medel dr undervisningen.

Ldiran om undervisningssitiet kallas metodik.

Till pedagogiken héra ock som sirskilda dmnen
pedagogikens historia och barnpsygologin eller liran
om barnets sjalsliv.

Schweizaren Pestalozzi kallas pedagogikens, den
nyare pedagogikens fader.



Metodik.

Metodik &r ldiran om forfaringssdttet for erhallande
av ett sammanhingande helt av kunskap.

Lidrogangen kan vara: analytisk
eller syntetisk.

Den analytiska eller sdonderdelande lidrogangen
horjar med de enskilda delarna och kommer till
begreppel, regeln, huvudsanningen t. ex.: Da vi
vilja komma till huvudsanningen, regeln:  Du
skall inga andra gudar hava jimte mig, kunna vi
beriitta om den hedniska hérféraren Naeman, som
tillbad avgudar, som blev spetiilsk och kom till
Guds profet, diir han fick bot, varéver han blev sa
tacksam och glad, att han férklarade sig hiidanefter
vilja tjina Israels Gud alldeles i enlighet med Guds
befallning: Du skall inga andra Gudar hava jamte
mig. Hér hava vi sdlunda fran beriittelsen, exemplet
kommit till regeln, huvudsanningen.

Den syntetiska eller den sammanfattande léro-
gangen gar fran regeln, fran det hela, fran huvud-
sanningen till enskildheterna och exemplen.

Litt exempel pa syntetisk lirogang:

Liraren lir barnen sanningen, bibelordet: Saligare
dr giva dn taga och berittar direfter som exempel
beriittelsen om dnkans skirv eller berittelsen om
sondagsskolbarnen, som en hel sommar genom
bérplockning m. m. annat fértjinade sd mycket,
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att de pa hosten kunde skiinka 50 mk vid missions-
festen till forman for hednabarnen. Han berittar
om den glidje, de da kinde, och om den vil-
signelse, som féljde i hela sondagsskolan, vilken
tillvixte.

Hir har liraren kommit fran regeln till exemplet.

I allménhet bora vi alltid vid undervisningen av
mindre barn félja den analytiska larogingen. Pa
skolans hogsta klasser foljes den syntetiska léro-
gangen. For mindre barn anvindes dock nagon
gang @ven den syntetiska larogangen t. ex. vid kate-
kesundervisningen, vid ldsningen av {festtal, vid
behandlingen av Joh. 3: 16, vid lisning av Pauli
férmaningstal, psalmerna, profeterna.

Uppstédllning aven lektion.

5 moment.

I. Inledning. Inledningen har ett bestdmt
mal, nimligen: att fasta barnets uppmirksamhet
vid dmnet i fraga. Pehr kommer till lektionen med
huvudet fullt av tankar pa sina kaniner, Mirta
med minnet av dockans nya, vita klidning. Nu
giller det att leda de smas tankar till ett annat om-
rdde. Det gar icke genom att befalla: wvar nu upp-
mirksam, utan genom en ritt inledning, den kan
vara alldeles kort t. ex. nu skall ni fa hora en krigs-
historia, eller ett forberedande samtal t. ex. Liraren
skall beritta om Moses riddning ur Nilfloden i
Egypten. D4 fragar han inledningsvis t. ex. om
varen: Vilka sjunga nu glada i tridens toppar?
Fran vilket land hava flyttfaglarna kommit till oss?
Fran Egypten. Nu ska Ni fa hora en historia fran
Egypten.

Vid berittelsen om, huru Jesus stillar stormen,
siger liraren inledningsvis: Det dr ljuvligt att vara
pa sjon. Pa vilken sj6 har Ni rest?



Hér ser Ni sjon Genetsaret. Nu ska Ni fa hora
om en batfird, som Jesus gjorde med sina lirjungar
pa Genelsarets sjo. Som inledning kan ock en bild
tjdna.

En gammal pedagog sade at sina elever, blivande
sondagsskollarare: »Det dr oméjligt att halla barnen
uppmirksamma, om Ni icke dven vid boérjan av
varje ny avdelning av lektionen gor en liten in-
ledning, t. ex.: »Nu ska vi tala om det och det.»

II. Framstillningen d. v. s. berittelsen, som
ldraren bér kunna utantill. Berittelsen hior komma
ur lararens hjiarta. Det lyckas oss att berdtta hra,
om vi sjéilva leva in i var bibel. Vi bora lidsa paralell-
stillena. Tag tavlor, bilder till hjélp 4ven vid
framstéllningen. I framstéllningen berdtta vi sa-
lunda med bibelns egna ord och forklara endast
de allra nédvindigaste orden helt kort t. ex. publi-
kan = tulltjinsteman, farisé = en ivrare for lagen,
saducé = en som ej trodde pa uppstandelse, profet
= larare. Det 16nar sig rikligen att léira sig den korta
texten utantill men, om en siénd. sk. lirare dr sa
slapp, att han e] orkar ldra sig utantill sin text,
sa ir det bist, att han liater barnen tvd génger
lidsa texten, som de i annat fall lisa en géng efter
lidrarens beréttelse. Sjalv forlorar han mest genom
sin slapphet. Han behérskar ju klassen pa ett
helt annat sitt, da han ser in i1 barnets 6ga medan
han beriittar 4n om han 4r bunden av boken.

III. Utvecklingen. Denna sker genom

1) samtal d. v. s. genom fragor och svar.

2) genom belysande exempel.

3) genom framhallande av beriittelsens evighets-
sanningar savil huvudsanningen som bisanningarna.

Viktigt dr att fore lektionen goéra klart for sig,
vilken huvudsanning berdttelsen innehaller t. ex.
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Beriittelsen om fikontridet uppmanar till béttring.

Liknelsen om skatten och pirlan talar om him-
melrikets dyrbarhet, hirlighet.

Beriittelsen om Abrahams uttig, en uppmuntran
till lydnad.

Abrahams bén fér Sodom, dmne: forbdnen.

Vi siiga icke: av denna beriittelse lira vi oss det
och det utan huvudsanningen viixer sd att siga
fram under lektionen.

Till utvecklingen hér #ven anknytningen och
forbindelsen med besliktade ting, t. ex. vid berit-
telsen om Sauls omviindelse kan man piaminna om
huru Sakeus blev en ny ménniska och om huru
Jesus talade med Nikodemus. Man kan dven for=
binda med héndelser ur kyrkohistorien t. ex. vid histo-
rien om Stefanus martyrdéd berittelsen om Poly-
karpus. Till berittelsen om huru Petrus uppvickte
Tabita, kan man anknyta minnet om Jairi dotters,
enkans sons i Nain uppvickande, Lazarus.

En sak, om vilken man mycket talar i den
moderna metodiken Ar apperceptionen.

Apperception é&r begreppsbildning pa grund av
redan forefintliga forestillningar, t. ex.: Vi vilja
komma till begreppet hednamission och hedna-
missionens vikt. DA kunna vi utga frin nagot kiint,
t. ex. I budet eller berdttelsen om senapstriidet, under
vilket faglarna fa skvdd siiga vi: hednabarnen fa
skydd, s snart deras fordldrar bliva kristna, eller
vi kunna ber#tta och pdminna om Pauli resor och
sd komma till begreppet hednamission. De smé
barnen hava icke nagon stor forestillningskrets.
Darfér maste vi skiinka dem forestillningar genom
att tala barnsligt, enkelt till dem, genom att under
utvecklingen riktigt utméla héndelserna. D4 blir
barnets intresse och vilja vickt, kinslan tilltalad
och begreppsbildningen blir litt. PA detta sitt in-
verka vi under utvecklingen bade pa barnets kénsla,
vilja och eftertanke.

j
Y
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1V. Det fordjupande samtalet (jamte tillimp=
ningen) berér naturligen Deriittelsens huvud-
sanning och ansluter sig till berittelsens huvud-
personer. Djupast dr ju Jesus Kristus hela kristen-
domsundervisningens huvudperson. Pa honom, pa
att fa barnen ledda till honom syftar ju varje son-
dagsskoltimme. Vi skola inte séiga at barnen nagra
allminna fraser om honom, nagra urvattnade me-
ningar utan lata personerna i beriittelsen och talen
framstd si klara och enkla, att de bliva medel till
att na vart hoga mal. Det &dr nog den kristna lira-
rens egna, varma ord, som na barnens hjirtan. Vid
det fordjupande samtalet ma ldraren ock girna
anvinda exempel och berittelser ur det Ilevande
livet, men dessa historier f& icke placeras som
sockret 1 bottnet, utan huvudsaken och slutet skall
alltid utgoras av Guds ord, det levande ordet. Till
det fordjupande samtalet hér tillimpningen pa bar-
nets egeb liv. Men for att kunna gora en ritt till-
lampning bor lararen ha studerat barnets sjélsliv,
barnpsykologin och dértill hava gjort sig bekant
med varje enskild elev, genom samtal med den en-
skilde genom hembesiok. Huru skall en ldrare, som
aldrig beséker barnets hem, kunna forstd den en-
skilda eclevens fréjder, sorger, svarigheter, frestel-
ser, fel! Vi maste giva oss tid att umgas med barnen,
den mddan blir nog belénad.

V. Sammanfattningen. Vad vi lirt samman-
fatta viiett minnessprak,iett bibelord, som indvas.
Detta bibelsprak framvixer sa att siga redan under
utvecklingen och det férdjupande samtalet. Dér-
igenom stilles det i organisk férening med lektionen.
Vid bérjan av den filjande leklionen uifrigas
bibelordet dter sisom ock den foregaende timmens
lirdom i all korthet.

Viktigt, utomordentligt viktigl ir, att du icke
genom din klumpiga behandling av texten gor det
svart for var himmelske Fader att vilsigna ordet
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pa barnens hjirtan. Tillskriv icke genast den onde
eller barnels elakhet felet, om det blir tritt, oroligt
och forefaller ointresserat. Felet ligger kanhéinda hos
dig, att du icke kiinner eller icke foljer metodikens
anvisningar. Forutom leklionens uppstilllning ger
oss metodiken fven

1) Nagra allmiinna regler.
2) Regler for det muntliga foredraget.
3) Regler for fragan.

Nagra allmidnna metodiska
regler.

1) Undervisningen ma gda frdn det ndarmare {ill
det fjdrmare, fran det kédnda till det okinda, fréan
exemplet till regeln icke tvértom.

2) Lédraren ma kunna sitt dmne sd, att han kan
undervisa utan bok.

3) Lédraren ma vinnldgga sig om enkelhet vid
undervisningen.

4) Undervisningen bor endast omfatta saddana
punkter, som fortjdna att framhallas, sddana, som
dro av vikt for barnens nédrvarande och tillkoms=
mande liv. Alla onddiga tilligg och forklaringar
dro ofta bevis pd bristande kunskap, fattigdoms-
bevis.



Regler for det muntliga foredra-
get, berdttandet.

1) Ldraren ma berdtta klart, alltid fasthallande
huvudsaken.

2) Lédraren m4d, dd han berdttar vinnldgga sig
om en ton, som angiver vidrme och intresse for
saken, icke berétta slidpigt och entonigt.

3) Lédraren ma icke i en foljd beritta ldngre &n
barnens uppméirksamhet varar.

4) Vad ldraren berittat, bor han sd vitt mojligt
ldta barnen Aatergiva Atminstone genom att utfrdga
det beriittade. I annat fall alstras ytlighet. Vi f ej
lata barnen skumma nagot overstifran utan se till,
all del berdttade blir barnets egendom.

5) Barnen bli intresserade, da ldraren vid berdttandet
framhéller detaljer. Vad Herren eller en ménniska
séger, bor alltid direkt anféras. Dialoger (samtal
mellan tva eller flere) vilka ordagrant atergivas,
giva liv at berdttelsen.



Fragandet.

Bland det viktigaste 4r att ihagkomma:

1) Att fragan dr bestdmd, icke for vidstrickt,
sd att man kan giva ménga svar pid densamma.
Hit hor ock, att irdgan ej far vara for svar. Fragan:
huru skapade Gud virlden #ér for svar och for
vidstrickt, ty svaret kan lyda: Genom sitt ord men
dven: Av intet.

2) Att fragan endast avser en, icke manga saker
pd en gdng. Vi frdga: nir och var dog Paulus?
Detta blir en dubbeliraga, som &ar ett fel.

3) Att fragan gores i en form, icke i ménga
former pa en géng. Siledes gillas icke fragan:
Vad ir ett forbund, huru férklarar Ni det, vilket
ock ir en dubbeliraga. Tva skilda former for sam-
ma friga dstadkommer begreppsforvirring hos bar-
net, blanda bort det och &r ett fel.

4) Att fragan blott innehaller de allra nddvén-
digaste orden ty varje onddigt ord skingrar barnets
uppmiéirksamhet och kan bliva orsaken till ett oratt
svar, sasom fallet ér med fragorna: Var dog Moses,
som hade gjort folket si& mycket gott?

Vad svarade di Petrus, som tidigare sagt: »om
an alla forneka dig skall jag icke forneka digs?

D) Att fragan icke uppstilles sd, att barnet endast
behover svara ett ja eller nej. Sadana fragor kallas
ja och nej fragor. Frégan bor utveckla barnet, for-
siitta det i sjdlvverksamhet, men sadana ja och nej
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fragor gora det icke. Svaren pa sadana fragor tjina
blott till att befista lirarens egen tanke. Annu
samre dro de s. k. fyllnadsfrigorna, t. ex.: Vem
ledde Israels barn in i Kanans land na Jo, jo, jo,
su, su, su. Da har barnel blott att fylla i elt a sé
blir det Josua.

6) Aft fragan icke far avbrytas, t. cx. om vi séga:
Jesus kvarblev ¢j i graven utan uppsteg pA — — —2

7) Att frdgeordet star i borjan av satsen, icke:
Tredje budet lvder huru?

V-fragorna dér frageordets begynnelsebokstav &r
v., dro 1 allménhel goda frigor, likasa orsaks- och
foljdiragorna.

8) Att tonvikten i frdgan ldgges pa det ord, pa
vilket frdgan stioder sig, icke: Vad var orsaken till
att Kain hatade Abel? utan Vad var orsaken till att
att K. hatade Abel.

9) Att fragan gives hela klassen. Iorst sedan
fragan dr framstilld, nimnes elevens namn, icke:
Na Gustav siig mig nu pa huru manga tavlor skrev
Gud sin heliga lag? utan PA huru méanga tavlor
skrev Gud sin heliga lag? Gustav.

10) Att, da ldraren fatt svar pd sin fraga, han
icke upprepar svaret, vilket dr onddigt och en tom
tidspillan, t. ex.: Ja, Gud skrev sina 10 bud pa tva
tavlor.

11) D& lédraren fatt svar pa sin fraga, bior han
se till, att svaret rétt behandlas. Observera hjilp=
fragor, da fragan varit for svar. Man kan i stéllet for
den friga, som blivit obesvarad, uppstilla tva eller
tre fragor och salunda leda eleven pa rilt.

12) Att, da fragan blir obesvarad, ldraren i forsta
rummet har att stoka orsaken dértill hos sig sjélv.
Han har icke genom ndédiga upplysningar si att
siga forberett fragan, som blivit fér svar. IHan
har ej for vana att ordentligt férbereda sig. Han
dger att omligga sin undervisning.
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Ndgra allmédnna rad sdrskilt for
sondagsskollédrare.

1) Gor din undervisning sd4 mycket som maojligt
praktisk, icke teoretisk och stéll sa till, att barnets
intresse vickes, att det har néje av din undervisning.
Hartill hor, att ldraren vinnligger sig om sk ddlighet.

2) Lat icke din réddsla avhéalla dig fran under-

visningen i sondagsskolan. Mycket bittre &r att
vara rddd dn att vara djérv.

3) For mangordighet ma du taga dig till vara
likasa for vitser och oskick.

4) Kop tiden, indela tiden. Kop dig en stilla stund.
Forsaka, offra nagot for att fa en stilla stund!

5) Bed Gud om att du skulle bliva en levande
kristen.

6) Bed dven om sinne for barnen. »Jag tycker
barn iro trakigas, ar ett uttryck, som ej anstar en
larare.

7) Hav akt pa dig sjalv sd att du ej gor dig lojlig
for barnen.

8) Skaffa dig kunskap genoem studier. Obs. tid-
ningar, lanebibliotek!

9) Glom ej att bedja for din klass, glom ej aft
bedja for varje enskild elev.

10) Glom ej att redan pd médndagen borja studera
nista sondagsskoltext. Lis din text utantill, da
lever duini textens ande. Skriv under veckan pa et
papper upp sadant, som du miirker alt belyser texten

11) Glom ej att vara en foresyn i din vandel.
Hall ditt ord!

12) Var uthaéllig.

13) Var punktlig.
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14) Var ordentlig. Snygg men ej pralig, ej upp-
seendevickande.

15) Var livlig, men lét livligheten vara parad med
allvar.

16) Var angeldgen om att draga unga krafter in
i arbetet for sondagsskolan.

17) Ldmpa din undervisning efter barnens ut-
veckling och begdvning.

18) Gir dig bekant med varje enskild elev.

19) Se till, att de storre barnen ej utan skil dver-
giva sond.skolan.

20) Besik flitigt textmotena, manadsmotena, ars
festerna, kurser, sond.sk. kongresser.
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