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Pedagogik.

Pedagogik ir liran om uppfostran.
Metodik &r ldran om undervisningssittet.

Pedagogik, liran om uppfostran.

Uppfostran ir uppfostrarens medvetna inver-
kan pi barnet uti ett bestimt syfte.

For att forstd detta syfte bor nagra ord
namnas

1) om barnet,
2) om minniskans trefald,
3) om uppfostrans syfte eller dindamal.

Barnet.

Da vi studera barnet, oppnar sig for oss en
ny varld, barnavirlden, niastan lika ny som hed-
navarlden, da vi borja studera denna. Barnet
dr i allt olika #n den fullvuxna. Barnets hjirta
pulserar alldeles pa ett annat sitt, nerverna aro
olika, benbyggnaden mjukare, hjarnan mindre
utvecklad. Annu storre olikheter foreter bar-
nets sjalsliv. Barnpsykologin eller l4ran om
barnets sjilsliv ar ett viktigt studium for varje
larare. Om vi ej vid uppfostran gora skillnad
mellan barn och vuxna, komma vi aldrig att go-
ra intryck pa barnet, vi kunna aldrig komma in
i barnets hjirta, men stor vilsignelse fi vi erfa-
ra, ifall vi folja de riktlinjer, som pedagogiken,
metodiken och barnpsykologin angiva.
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Med avseende & barnet dr viktigt for en son-
dagsskolldrare:

1) Att dga trosiver, att tro att Jesus Kristus
skall utritta nigot stort med barnet. Vi kunna
aldrig tanka for stort om barnet.

. 2) Att dlska barnet. Och huru skulle vi ej

dlska det! Det har ju méjligheter till allt. Det
besitter pa en gang nagot brickliet men tillika
nagot harligt och klart. Det 4r en underbar ve-
derkvickelse att se in i barnets dga.

3) Att aga en viss bildning, si att man kan
anpassa sig efter barnets stindpunkt.

4) Att kinna vordnad for barnen, som i
framtiden Kunna bliva av betydelse for ett helt
land, ja for en védrld. De bdsta predikanter ha-
va varit sondagsskolbarn.

5) Att behandla barret sisom en Jesu Kristi
egendom. Var ridd om det! Liagg band pa dig
sjalv, avspisa ej barnet, da det kommer med si-
na fragor.

6) Att minnas, att Jesus och-barneh hora till-
samman,

T7) Att ihdgkomma, att Jesus har stor kiirlek
till barnet: faderskirlek, modersomhet.

]) Att tinka pa, att barnet har naturanlag
for kristendomen. Just det, att barnet Jesus
tilltalar barnen i véirlden, 4r ett bevis for kris-
tendomen.

Viktigt ar ock att minnas::

9) Att barnet ser allt och har en stor efter-
hirmningsformaga, - 3

10) dr Litt att ledas in pA Jesu smala vig,

11) tror litt samt har

17) en livlig fantasi. Darfor l\an det 1att le-
das in i Guds underbara ord. .



Minniskans tréfald.

Manniskan” bestar av kropp, sjil och ande. Nu
siger visserligen Luther:” Jag tror, att Gud o.
s. v. givit mig kropp ‘och sjil, ja,*men han for-
nekar heller aldrig Pauli ord: Fridens Gud hel-
ge Eder, sa att hela Eder ande, sjil och kropp
ma befinnas ostrafflica 1 var Herres Jesu Kristi
tillkommelse! Detta dr en viktig av viarldsmén-
niskorna ofta {6rnekad omsténdighet. De stil-
la ofta det skona, konsten och estetiken i stéllet
for kristendomen: De inse icke att konsten,
musiken, fargkonsten o. s. v. dro sjiliska njut-
ningar. Sinne for konsten dr en god giva, men
den hojer dock icke ménniskan till det rent and-
liga. En oandlig médnniska har ej Guds Ande,
blott kropp och sjil. 2

_Om en saddan minniska séger bibeln: Ve, den
mdnniska, fran vilken wis ande &dr viken,
Den psykiska eller sjiliska ménniskan fornim-
mer intet av vad den pneumatiska eller andliga
ménniskan tillhor, det 5r henne en galenskap, .
hon kan icke begripa det. Bade kroppen och
sjdlen dro Guds harliga gavor, men hans avsikt
.med sitt barn dr att utveckla det si, att bade
kropp och sjil skola bliva forandligade och déri-
genom forhédrligade. Detta dr Guds idé, hans
avsikt med oss.

Uppfostrans iindamz“tl..

Ett verk #r harmoniskt, di det rader en full-
stiindig dverensstimmelse mellan ett verks, ett
konstverks idé och form. Guds idé, hans avsikt
med oss ar, att vi skola bliva forandligade sé,
att hans bild, gudsavbilden allt mer framtréder
i hela var varelse. Detta #r en harmonisk ut-
" veckling. Det finnes en riktning inom pedago-
giken, som kallas den realistiska uppfostran.



Realisterna anse ,,att barnet bist utvecklas,
ifall man strdvar till, att naturenligt uppfostra
det”. De utgd fran misstaget, att manniskan
av naturen dr god, man skall blott undandraga
barnet inflytandet av manga ménniskor och sto-
ra stdder, lata det uppvixa pa landet och s
mycket som mdojligt i naturens skote, i enkla
forhallanden. I sin undervisning ldgga realis-
terna storsta vikten pi matematiken och natur-
vetenskaperna, zoologin, botaniken, geografin,
fysiken.

Den andra riktningen inom pedagogiken kal-
las den humanistiska skolan. Humanisterna
anse som de viktigaste amnen religionslidran,
historien, de Kklassiska spraken: grekiskan,
hebreiskan, latinet, litteraturhistorien, emedan
dessa foridla manmskan och uppfoqtla henne
till det goda, det skona, det sanna. Alla huma-
nister hava dock icke klalt for sig ménniskans
trefald och wikten av att bdde kroppen och sjé-
len skola bliva forandligade.

Vad ér det, som skiljer minniskan ifrin dju-
ren, det som utgor Guds avbild i minniskan?

Hon har en ododlig ande.

Dartill hor fri vilja, fornuft eller tanke och
kiinsla.

Fri vilja. Denna blev visserlicen genom syn-
den forsvagad men icke h. o. h. tillintetgjord, ty
en ménniska kan, da Gud strécker sin hand mot
henne, underlata att motstd honom. Hon kan,
om hon anviander sin vilja, boja sig for honom i
bon. Hon har fatt fri vilja for att bliva i tillfal-
le att vilja mellan gott och ont.

Fornuft (tanke). Minniskan kan tanka over
sig sjialv d. wv. s. vara i sin tanke pa en gang
subjekt och objekt. Detta kunna ej djuren. Hon
kan tédnka pa, fatta de eviga sanningarna. Detta
kunna ej djuren.

Kiénsla, Méinniskan kan ldra sig att dlska
Gud och med sitt hjdrtas kirlek trida genom
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Jesus Kristus i personlig forbindelse med Gud.
Detta kunna ej djuren.

Emedan djuren hava ett slags sjil, kunna de
hysa tillgivenhet, vara réatt forstandiga, kloka,
minnesgoda - (t. ex. héasten, hunden), men
pa samma sitt, som ménniskan dga de icke de
ovannidmnda egenskaperna, emedan de icke ha-
va en odddlig ande.

For en religionsldrare, en sondagsskollarare
ar viktigt att veta, vad som ér den kristligt hu-
manistiska uppfostrans dndamal.

Den kristligt humanistiska uppfostrans dnda-
mal:

Den kristligt humanistiska uppfostran tar in-
om sitt omrade allt, vad kristendomen, veten-
skapen och konsten, allt vad livet och viirlden
erbjuda, pi det att den unga minniskans allsidi-
ga, harmoniska utveckling mi forsiggd, pi det
att hon med sin vilja ma fatta friheten, med sitt
fornuft sanningen, med sin kinsla kirleken,
eller med bibelns ord, pd det att en Guds mén-
niska, andeminniskan, mi vara fullbordad, till
alla goda girningar skicklig.

Det éar navurliet att ett av uppfostrans hu-
vudmedel adr undervisningen.

Liran om undervisningssiittet kallas metodik.

Till pedagogiken hor ock som ett sarskilt dm-
ne pedagogikens historia.

Schweizaren Pestalozzi kallas pedagogikens,
den nyare pedagogikens fader.



Metodik.

Lirogangen kan vara: analy-
tisk eller syntetisk.

Den analytiska eller sonderdelande lirogin-
gen borjar med de enskilda delarna och kommer
till hegreppet, regeln, huvudsanningen t. ex.:
Da vi vilja komma till huvudsanningen, regeln:

Du gkall inga andra gudar hava jamte mig, kun-
na vi berdtta om den hedniska hirforaren Nae-
man, som tillbad avgudar, som blev spetilsk och
kom till Guds profet, dar han fiek bot, vardver
han blev sa tacksam och glad, att han forklarade
sig hidanefter vilja tjina Israels Gud alldeles i
enlighet med Guds befallning : Du skall inga and-
ra Gudar hava jimte mig. IHir hava vi salunda
fran beridttelsen, exemplet kommit 4ill regeln,
‘huvudsanningen, :

Den syntetiska ‘eller den sammanfattande
lirogAngen gir fran regeln, fran det hela, fran
huvudsanningen till enskildheterna och exemp-
len. : . -

Ett exempel pa syntetisk ldrogang:

Liraren ldr barnen sanningen, bibelordet:
Saligare ir giva idn taga och beridttar direfter
som exempel berittelsen om dnkans skiirv samt
berdttelsen om sondagsskolbarnen, som en hel
sommar genom barplockning o. annat fortjina-
de sa mycket, att de pa hosten kunde skidnka 50
mk vid missionsfesten till forman f6r hednabar-
nen. Han berittar om den gliddje, de da kiinde,
och om den vilsignelse som f6ljde i1 hela son-
dagsskolan, vilken tillviaxte.
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Héar har liraren kommit fran regeln till exemp-
let.

I allménhet bora vi alltid vid undervisningen
av mindre barn f6lja den analytiska larogangen.
Pa skolans hogsta. klasser f6ljes den syntetiska
larogangen. For = mindre barn anvindes dock
nagon gang dven den syntetiska larogangen t.
ex. vid katekesundervisningen, vid lisningen av
festtal, vid behandlingen av' Joh. 3: 16, vid lés-
ning av Pauli formaningstal, psalmerna, profe-
ferna.

Uppstédllning av en lektion.

5 moment.

I. Inledning. Inledningen har ett bestimt
mal, ndmligen: att fasta barnets uppmérksam-
het vid d@mnet i fraga. Pehr kommer till lektio-
nen med huvudet fullt av tankar pa sina kani-
ner, Mirta med minnet av dockans nya, vita
kladning. Nu giller det att leda de smas tan-
kar till ett annat omrade. Det gar icke genom
att befalla: var nu uppmirksam, utan genom en
ratt inledning, den kan vara alldeles kort t. ex.
nu skall ni £ hora en krigshistoria, eller ett for-
beredande samtal t. ex.: Liararen skall beritta
om Moses rdddning ur Nilfloden i Egypten. Da
fragar han inledningsvis t. ex. om varen: Vilka
sjunga nu glada i tridens toppar? Fran vilket
land hava flyttfaglarna kommit till oss? Fran
Egypten. Nu ska Ni fa hora en historia fran
Egypten.

Vid beréttelsen om, huru Jesus stillar stor-
men, sidger ldraren inledningsvis: Det dr ljuv-
ligt att vara pa sjon. P4 vilken sjo har Ni rest?

Hér ser Ni sjon Genetsaret., Nu ska Ni £ ho-
ra om en batfird, som Jesus gjorde med sina
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larjungar pa Genetsarets g£j0. Som inledning
kan ock en bild tjéana.

En gammal pedagog sade at sina elever, bli-
vande sondagsskollarare: ,,Det &r omdjligt att
haila barnen uppméirksamma, om Ni icke dven
vid borjan av varje ny avdelning av lektionen
gor en liten inledning, t. ex.: ,,Nu ska vi tala om
det och det”.

II. Framstillningen d. v. s. beridttelsen, som
lararen bor kunna utantill. Berdttelsen bor kom-
ma ur ldrarens hjarta. Det lyckas oss att berit-
ta bra, om vi sjilva leva in i var bibel. Vi bora
lisa paralellstdllena. Tag tavlor, bilder till
hjdlp dven vid framstillningen. I framstéllnin-
gen berdtta vi silunda med bibelns egna ord
och forklara endast de allra nodvindigaste or-
den helt kort t. ex. publikan — tulltjinsteman,
farisé — en ivrare fior lagen, saducé — en som
ej trodde pa uppstandelse, profet — larare. Det
lonar sig rikligen att lara sig den korta texten
utantill men, om en sond. sk. ldrare &r sd
slapp, att han ej orkar ldra sig utantill sin text,
sd ar det bist, att han later barnen tvi ganger
l#sa texten, som de i annat fall lisa en ging ef-
ter ldrarens berittelse. Sjilv forlorar han mest
genom sin slapphet. Han behirskar ju klassen
pa ett helt annat sidtt, da han ser in i barnets
0ga medan han berittar &n om han ar bunden av
boken.

III. Utvecklingen. Denna sker genom
1) samtal d. v. s. genom fragor och svar.
2) genom belysande exempel.

3) genom framhallande av beridttelsens evig-
hetssanningar savil huvudsanningen som bisan-
ningarna.

Viktigt dr- att fore lektionen gira klart for
sig, vilken huvudsanning berdttelsen innehaller
t. ex.
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Beridttelsen om fikontridet wuppmanar till
battring.

Liknelsen om  skatten och pirlan talar om
himmelrikets dyrbarhet, hirlichet.

Berittelsen om Abrahams uttag, en uppmunt-
ran till lydnad.

Abrahams bon for Sodom, imne: forbonen.

Vi séga icke: av denna berittelse ldra vi oss
det och det utan huvudsanningen vixer sa att
siga fram under lektionen.

Till utvecklingen hor #aven anknytningen och
forbindelsen med besliktade ting, 1. ex. vid be-
riattelsen om Sauls omvindelse kan man pamin-
na om huru Sakeus blev en ny méanniska och om
huru Jesus talade med Nikodemus. Man kan
dven forbinda med hindelser ur k. historien t.
ex. vid historien om ftefanus martyrdod berit-
telsen om Polykarpus. Till berittelsen om huru
Petrus uppvickte Tabita, kan man anknyta min-
net om Jairi dotters, enkans sons i Naln upp-
vickelse, Lazarus.

En sak, om wvilken man mycket talar om i den
moderna metodiken dr apperseptionen.

Apperseption #r begreppsbildning pi grund
av redan forefintliga forestillningar, t. ex.: Vi
vilja komma till begreppet hednamission och
hedramissionens vikt. D& kunna vi utgéd fran
nagot kint, t. ex. I budet eller berittelsen om se-
napstridet, under vilket faglarna f& skydd, hed-
nabarnen fa skydd, sa snart deras forildrar bli-
va kristna, eller vi kunna beritta o. pAminna om
Pauli resor och s§ komma till begreppet hedna-
mission, men de sma barnen hava icke nagon
stor forestdllningskrets. Darfor méste vi skin-
ka dem forestillningar genom att tala barns-
ligt enkelt till dem, genom att under utvecklin-
oen riktiet utméla hindelserna. D& blir barnets
intresse och vilja vickt, kidnslan tilltalad och be-
oreppsbildningen blir litt. PA detta sdtt inverka
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vi ~under utveckhncren bade pa barnets kinsla,
* vilja-och eftertanke.

IV. Det fordjupande samtalet (jamte till-
Iimpningen)  berdor naturligen berittelsens
huvudsanning och ansluter sig till berat-
telsens huvudpersoner. - Djupast &ar ju Je-
sus  Kiristus hela kristendomsundervisningens
~huvudperson. Pa honom, pa att fa barnen
ledda till honom syftar ju varje sondagsskol-
timme. Vi skola inte sdga at barnen nagra all-
ménna frager om honom, nigra urvattnade me-
ningar utan lata personerna i berédttelsen och ta-
len framsté sa klara och enkla, att de bliva me-
del till att nd vart hoga mal. Det dr nog den
kristna ldrarens egna, varma ord, som na bar-
nens hjartan. Vid det fordjupande samtalet ma
lararen ock girna anvinda exempel och berit-
telser ur det levande livet, men dessa historier
fa icke placeras som sockret i bottnet utan hu-
vudsaken och slutet skall alltid utgoras av Guds
ord, det levande ordet. Till det fordjupande
samtalet hor tillimpningen pa barnets eget liv.
Men for att kunna gora en ritt tillimpning bor
lararen ha studerat barnets sjalsliv, barnpsyko-
login och dirtill hava gjort sig bekant med var-
je enskild elev, genom samtal med den enskilde,
genom hembestk. Huru cskall en lirare som
aldrig bestker barnets hem kunna forstd den en-
skilda elevens frdjder, sorger, svarigheter, fres-
telser, fel. Vi méste giva oss tid att umgéas med
barnen, den modan blir nog belont.

V. Sammanfattningen. Vad vi ldrt samman-
fatta vi i ett minnessprak i ett bibelord som in-
ovas. Detta bibelsprik si att siga framvixer
redan under utvecklingen och det fordjupande
samtalet. Dérigenom stilles det i organisk for-
ening med lektionen. Vid borjan av den foljan-
de lektionen utfragas bibelordet ater sisom ock
den foregaende timmens ldrdom i all korthet.
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Viktigt, utomordentligt viktigt ar, att du icke
genom din klumpiga behandling av texten gor
det svart for var himmelske Fader att vélsigna
ordet pa barnens hjartan. Tillskriv icke genast
den onde eller barnets elakhet, .om det blir trott,
oroligt och forefaller ointresserat. Felet ligger
kanhinda hos dig, att du icke kinner eller icke
foljer metodikens anvisningar. Forutom lek-
tionens uppstillning ger oss metodiken dven

1) Néagra allminna regler.
2) Regler for det muntliga foredraget.
3) Regler for fragan.

Nigra allminna metodiska
regler.

1) Undervisningen mi 23 frin det nirmare
till det fjarmare, frin det kinda till det okinda,
frin exemplet till regeln icke tvirtom.

2) Liraren ma kunna sitt imne si, att han
kan undervisa utan bok.

3) Liraren ma vinnligga sig om enkelhet vid
undervisningen.

4) Undervisningen bor endast omfatta sida-
na punkter, som fortjina att framhillas, sida-
na, som dro av vikt for barnens nirvarande och
tillkommande liv. Alla onddiga tilligg och for-
klaringar #ro ofta bevis pa bristande kunskap,
fattigdomsbevis.



Regler for det muntliga foredra-
get, berdttandet.

1) ‘Liiraren -mA heritta klart, alltid fasthal:
lande huvudsaken.

2) Liraren mi, di han berittar vinnligga sig
om en ton, som angiver virme och intresse for
saken, icke berdtta slipigt och entonigt.

3) Liraren mi icke i en foljd beritta lingre
an barnens uppmirksamhet varar.

4) Vad lararen berittat, bor han si vitt moj-
ligt lata barnen Atergiva dtminstone genom att
utfriga det berittade. I annat fall alstras yt-
lighet. Vi fa ej lata barnen skumma nigot
overstifran utan se till, att det berédttade blir
barnets egendom.



Fragandet.

Bland det viktigaste dr att ihdgkomma:

1) Att fragan #r bestimd, icke for vid-
strickt, si att man kan giva méinga svar pi den-
samma. . Hit hor ock, att frigan ej far vara for
svir. Fragan: huru skapade Gud virlden dr for-
svar och for vidstrickt, ty svaret kan lyda: Ge-
nom sitt ord men dven: Av intet..

2) Att fragan endast avser en, icke minga
saker pd en gang. Vi friaga: nir och var dog
Paulus? Detta blir en dubbelfriga, som ar ett
fel.

3) Att fragan gores i en form, icke i minga
former pa en ging. Saledes gillas icke fragan:
Vad dr ett forbund, huru forklarar Ni det, vil-
ket ock dr en dubbelfridga. Tva skilda former
for samma friga astadkommer begreppsforvir-
ring hos barnet, blanda bort det och ar ett fel.

4) Att frigan blott innehdller de allra nod-
vindigaste orden ty varje onddigt ord skingrar
barnets uppméirksamhet och kan bliva orsaken
till ett oritt svar, sdsom fallet 4r med fragor-
na: Var dog Moses, som hade gjort folket sa
mycket gott?

Vad svarade da Petrus som tidigare sagt ,,om
an alla forneka dig skall jag icke forneka dig”?

5) Att fragan icke uppstilles s, att barnet
endast behover svara ett ja eller nej. Sadana
fragor kallas ja och nej frigor. Friagan bor ut-
veckla barnet, forsitta det i sjalvverksamhet,
men sddana ja och nej fragor gira det icke. Sva-
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ren pa sadana fragor tjdna blott till att befésta
lairarens egen tanke. Annu sdmre dro de s. k.
fyllnadsfragorna, t. ex.: Vem ledde Israels barn
in i Kanans land né Jo, jo, jo, su, su, su. D& har
barnet blott att fylla i ett a 34 blir det Josua.

6) Att fragan icke far avblytas t. ex. om vi
siga: dJesus Fvarblev ej i graven utan uppsteg
pa — s )

7) Att frageordet stir i borjan av satsen, ic-
ke: Tredje budet lyder huru?

V-fragorna éro i allménhet goda fragor, likasa
- orsaks- och foljdfragorna.

8) Att tonvikten i frigan Ligges pa det ord,
pa vilket friagan stoder sig, icke: Vad var orsa- .
ken till att Kain hatade Abel? utan Vad var or-
saken till att K. hatade Abel?

9) Aftt flagan gives hela klassen. Forst se-
dan fragan dr framstélld, ndmnes elevens namn,
icke » Na Gustav sdg mig nu pa huru manga tav-
lor skrev Gud sin hehoa lag ? utan Pa huru méan-
oa tavlor skrev Gud sin heliga lag ? Gustav.

10) Att, da liraren fatt svar pa sin fraga, han
icke upprepar svaret, vilket dr onodigt och en
tom tidsspillan, t. ex.: Ja Gud skrev sina 10 bud
pa tva tavlor.

11) DA ldraren fatt svar pi sin friga, bor han
se till, att svaret rdtt behandlas. Observera
hjdlpfragor, di fragan varit for svar. Man kan
i stéllet for den fraga, som blivit obesvarad,
uppstilla tva eller tre fragor och salunda leda
eleven pa ratt.

12) Att, da fragan blir obesvarad, liraren i
forsta rummet har att soka orsaken dirtill hos
sig sjidlv. Han har icke genom nédiga upplys-
ningar sa att sica forberett fragan, som blivit
for svadr. Han har ej for vana att ordentligt
forbereda sig. IHan Hger att omligea sin under-
visning.
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Niagra allmanna rdd siarskilt
for sondagsskolldarare:

1) Gor din undervisning si mycket som moj-

ligt praktisk, icke teoretisk och stiill si till, att

barnets intresse vickes, att det har noje av din

unde1v1sniug Hartill hor, att ldraren vinnldg--

ger sig om askadlighet. -

2) Lat icke din ridsla avhilla dig flz’in under-
visningen i sondagsskolan. Mycket bidttre ar
att vara ridd dn att vara djarv.

3) For mangordighet mi du taga dig till va-
ra likasa for vitser och oskick.

4) Kop tiden, indela tiden. Kop dig en stilla
stund.. Forsaka, offra nagot for att fa en stilla
stund.

5) Bed Gud om att du skulle bliva en levande
kristen. .

6) Bed dven om sinne 101 barnen. ,,Jag tye-
ler barn éro tlakloa”

7) Hav akt pa dig s;alv si att du ej gor dlg
Iojlig for barnen.

8) Skaffa dig kunskap genom studier. Obs.
- tidningar, lanebibliotek!

9) Glom ej att bedja for din klass, glom ej
att bedja for varje enskild elev.

10) Glom ej att redan pi mindagen borja
studera niista sondagsskoltext. Lis din text
utantill, da lever du in i textens ande. Skriv un-
der veckan pa ett papper upp sadant, som du
méarker att belyser texten.

11) Glom ej att vara en foresyn i din vandel.
Hall ditt oxd!

12) Var uthallig,
13) Var punktlig.



16

14) Var ordentlig. Snyge men ej pralig, ej
uppseendevickande.

15) Var livlig, men 1it livligheten vara parad
med allvar.

16) Var angeligen om att draga unga kraf-
ter in i arbetet for sondagsskolan.

17) Lampa din undervisning efter barnens
utveckling och begivning.

18) Gor dig bekant med varje enskild elev.

19) Se till, att de storre barnen ej utan skil
overgiva sond. skolan,

20) Besok flitigt textmotena, minadsmotena,
Arsfesterna, kurser, sond. sk. kongresser.
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