S10jd som process och produkt
Talking Tools som dokumentations- och
utvarderingsverktyg

Andreas Laurent

Magisteravhandling i pedagogik
Pedagogiska fakulteten

Abo Akademi

Vasa, 2014



ABSTRAKT

Forfattare (Tillnamn, fornamn) Artal

Laurent, Henrik Andreas 2014

Arbetets titel

S16jd som process och produkt. Talking Tools som dokumentations- och
utvirderingsverktyg

Opublicerad avhandling i pedagogik for pedagogie magisterexamen. Sidoantal (tot)
Vasa: Abo Akademi. Pedagogiska fakulteten. 69

Referat (Avhandlingens syfte, problemformuleringar, metoder, respondenter, huvudsakliga resultat, slutsatser)

Syftet med denna studie &r att granska hur anvindningen av smarttelefoner kan stoda
elevens reflektion av sin egen slojdprocess och samtidigt se hur eleven dokumenterar sin
slojdprocess med hjilp av Talking Tools (TT). Fokus i denna studie ligger pa
dokumentation av elevens slojdprocess, men jag behandlar dven presentation av
slojdprodukter och olika mdjligheter till och sétt pa hur eleverna anviander TT pé en
smarttelefon i slojdundervisningen.

En fordndring 1 hur informations- och kommunikationsteknik (IKT) anvénds sker och
kommer @ven att ske i fortsdttningen i grundskolan. D& en ny ldroplan for den
grundldggande utbildningen tas i1 bruk ar 2016 kommer IKT att ha en avsevirt storre roll.
Denna forandring lagger press pa larare och pa skolan dverlag for att skapa dndamalsenliga
metoder i anvdndningen av IKT.

Studien baserar sig pa intervjuer med elever som anvént TT under ett arbetsomrade 1
slojden. Elva elever presenterade forst sina slojdprodukter for forskaren varefter eleverna
intervjuades. Eleverna hade tillgang till sina slojdbloggar gjorda i TT under
intervjutillfdllena. Intervjuerna filmades och lades ithop med bloggarna for att forenkla
analysen av materialet.

I den hér undersdkningen framkom att dokumentationen av sljdprocessen bidrog till en
reflektion av nér bilder och texter frdn bloggarna anvindes under presentationerna.

Da kraven pd dokumenteringen av arbetet i skolan blir hdgre i och med ldroplanen 2016
tror jag att Talking Tools kan vara ett hjdlpmedel for elever och ldrare i forverkligandet av
bland annat anvéndningen av IKT i arbetet i skolan. Detta forutsatter att eleverna ges tid
for anvandningen samt att tekniken fungerar.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Da jag sjélv gick 1 grundskolan pé 1980-talet var datorer inte vanliga ens i hemmen. Ett
fatal familjer hade dem och de anvindes av barn och unga mest for spel.
Sl6jdundervisningen gick till si att ldararen visade en produkt som eleverna skulle
tillverka varpa vi elever forsokte gora en si likadan produkt som mojligt. Eleverna
planerade inte mycket och dd produkten var fardig visades den for ldraren for
bedomning varpd eleverna tog hem den. Den undervisning som jag tog del av gick
néstan helt och hallet i formen av det som kallas modellsléjd. Modellsl6jd innebér i
korthet att eleverna tillverkar en produkt efter en modell som ldraren har tillverkat i

forvag.

I dagens grundskola, pa 2010-talet ser slojdundervisningen férhoppningsvis annorlunda
ut. Eleverna skall enligt de nationella ldroplansgrunderna for undervisningen jobba
enligt arbetsomrddesprincipen och i en personlig slojdprocess (Utbildningsstyrelsen,
2004). Andd anvinds enligt min egen erfarenhet modellsldjd fortfarande som
undervisningsmetod i flera skolor. Modellsléjd kan vara motiverat d& baskunskaper
skall ldras ut for nyborjare. I ménga skolor ldggs elevernas fardiga arbeten fram som en
utstdllning men det sker fortfarande att eleverna inte alls presenterar sina produkter for

ndgon annan &n ldraren (Hilmola, 2011).

En stor skillnad mellan grundskolan pa 2010-talet och den jag sjilv gick pa 1980-talet
gér att hitta 1 utbredningen av informationsteknik. P& 2010-talet har néstan alla familjer
en eller flera datorer hemma och de flesta eleverna har en egen personlig dator med sig
hela tiden, ndmligen smarttelefonen. Manga elever anvdnder dock sina smarttelefoner
néstan bara for att halla kontakt med véanner eller for spel. Jag har sjdlv sedan jag fick
min forsta smarttelefon funderat pd vilken nytta jag kan ha av den i min egen
undervisning och hur jag kan anvdnda den pd ett méngsidigt sétt. Det dr viktigt att
eleverna i grundskolan inser, och fir undervisning i, hur de kan anvdnda modern

informationsteknik pa ett mangsidigt sitt som stdder inldrningen.



I en undersdkning av anvdndningen av informationsteknik gjord for EU-kommissionen
och refererad av Utbildningsstyrelsen (2013) framkommer att Finland &r det land i EU
dar IKT anvénds minst i skolan — detta trots att forekomsten av utrustning ligger pa
medelniva bland EU-ldnderna. Eleverna i Finland anser sig vara duktiga anvéndare av
IKT jimfort med 6vriga EU men samtidigt ser finléndska elever mindre nytta i IKT &n

medeltalet.

Jag kommer sjélv att jobba bade som klassldrare och som slojdlarare och det &dr viktigt
for mig att dels utveckla min undervisning kontinuerligt, dels strdva efter att anvinda
tekniska hjdlpmedel pé bdsta mojliga sdtt. Jag vill ha konkret nytta av tekniken bade for
den undervisning jag héller och ocksé for det som eleverna gor sa att elevernas inlérning

och forstaelse for informationstekniken forbéttras.

Ett historiskt perspektiv dr hur anvéindningen av text och bild tillsammans har forandrats
genom tiderna. Bjorkvall (2009, s. 8) tar upp det vidgade textbegreppet och hur texter ar
multimodala. Med det utvidgade textbegreppet menar Bjorkvall att en text kan vara
ndgot annat dn skrift, exempelvis bilder eller illustrationer. Multimodala texter forklaras
som texter som innehéller flera olika former, exempelvis bild, text eller video. Just det
multimodala dr starkt ndrvarande hos dagens skolelever pd grund av den starka nérvaron
av informationsteknik som eleverna omges av. Det krdvs bra multimodala fardigheter
av eleverna for att kunna dra nytta av informationstekniken. I ett utkast till ldroplanen
for den grundldggande utbildningen som skall tas i bruk &r 2016 (Utbildningsstyrelsen,
2014c) ndmns ocksd multimodala fardigheter som en viktig del av elevernas ldrande i
skolan. Utvecklingen av de multimodala fardigheterna &r inte knutet till ndgot visst
dmne utan utvecklingen skall ske integrerat i alla ldrodmnen. I utkastet ndmns dven att
informations- och kommunikationsteknik (IKT) ska anvéndas i skolan. Flera olika sétt

att anvanda IKT i skolan ndmns:

de ska utnyttjas for kommunikation, for hantering av information och produktion av ny
kunskap samt for att 16sa problem. Eleverna ska erbjudas intressanta utmaningar och
problem som stirker deras motivation att ldra sig, deras sjdlvstyrning och kreativitet.
(Utbildningsstyrelsen, 2012, s. 18).

Vidare i utkastet frdn Utbildningsstyrelsen (2012) nédmns ocksd vilken anvéindning IKT

i skolan som det bor satsas resurser pa:



Arbetet i skolan ska innehdlla informations- och kommunikationsteknik samt
kommunikation i webbmiljéer med andra elever, ldrare och 6vriga sakkunniga. Arbetet
ska utveckla elevernas samarbetsformaga och sociala fardigheter. Eleverna ska f4 ldra sig
att identifiera etiska problem som forekommer i webbmiljoer, till exempel risker som
berdr dataskydd, integritetsskydd eller emotionell sékerhet, och att tillimpa metoder som
frimjar dataskydd. (Utbildningsstyrelsen, 2012, s.18).

Enligt mig visar citatet tydligt att IKT behdvs och skall anvindas i skolan.
Anvindningen dr inte knuten till ndgot specifikt lirodmne utan ingér i skolarbetet
overlag. Hur detta arbete skall se ut samt utrustning och teknik som behovs dr viktiga

fragor som ldraren bor vara medveten om.

Applikationen Talking Tools (TT) som fungerar dels som ett process-
dokumentationsverktyg, dels som ldrmiljo, dr ett verktyg som gor det mojligt att
integrera IKT i enskilda ldrodmnen i skolan pa ett sitt som beskrivs ovan. I denna studie

undersoker jag hur detta fungerar i praktiken i amnet sl6jd.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie dr att granska hur anvéndningen av smarttelefoner kan stoda
elevens reflektion av sin egen slojdprocess och samtidigt se hur eleven dokumenterar
sin slojdprocess med hjidlp av Talking Tools (TT). Fokus i denna studie ligger pa
dokumentation av elevens sldjdprocess, men jag behandlar &ven presentation av
sléjdprodukter och olika mojligheter och varianter till hur eleverna anvénder TT pd en

smarttelefon 1 slojdundervisningen.

De som deltar i den empiriska undersokningen ar elever i arskurserna 5-6 i en
finlandssvensk 14gstadieskola. Grunden for undersdkningen, applikationen TT, dr dnnu i
utvecklingsskedet medan denna studie gors, vilket medfor att det finns véldigt fa
anvindare. Sa ldnge produkten dr i utvecklingsskede dr alla anvdndare i1 viss man

delaktiga i produktens utveckling.
Forskningsfragorna for studien ar foljande:

- Hur relaterar eleven till slojdprocessen d& hon/han presenterar en produkt med

hjélp av TT?



- Ligger betoningen pd TT eller pa produkten di eleven presenterar en

slojdprodukt?

- Hur upplever eleven anvindningen av TT under och efter slojdprocessen?

- Hur beskriver eleven anvdndningen av TT som stdd for sin slojdverksamhet?
Dessa fragor utreds i denna studie och redovisas for i kronologisk ordning i
resultatkapitlet. De tva sista fragorna skiljer sig fran varandra i att den sista behandlar
TT mer direkt som ett slags feedback pa produkten medan de andra fragorna anknyter

till hur eleverna ser pa anvandningen av TT samt upplevelserna av den anvandningen.

1.3 Disposition

Med denna studie vill jag skapa en bild av hur ldraren kan anvidnda applikationen TT i
undervisningen samt hur dokumentationen av en slgjdprocess kan ga till med hjélp av
smarttelefoner och dokumentationsprogram. I detta kapitel (/nledning) har jag redogjort

for bakgrunden till behovet av denna undersékning samt syftet med undersdkningen.

I kapitel 2, Dokumentation av skolarbetet, behandlas den teoretiska inramningen. Mer
specifikt handlar det om savdl dokumentation som presentation ur ett slojdperspektiv.
Styrdokument sasom nuvarande och kommande ldroplaner for den grundliggande
utbildningen behandlas. Till teorikapitlet hor ocksé definitioner av begrepp som é&r

centrala for studien.

I kapitel 3, Informationsteknik som redskap i skolan, behandlas applikationen TT och
anvindningen av den 1 skolsammanhang. 1 detta kapitel redogérs ocksd for
forutséttningar och krav som stills pa skolan som en f6ljd av den 6kande anvidndningen

av informations- och kommunikationsteknik.

Kapitel 4, Metod, dér det redogdrs for hur studien har genomforts, bestér bland annat av

forskningsansats, datainsamlingsmetod samt analysmetod.

Kapitel 5, Resultat, presenterar undersokningens resultat och exempel frén

datainsamlingen.

Kapitel 6, Sammanfattande diskussion, innehaller en diskussion kring vilka mojligheter

och svar studien har gett samt forslag pa fortsatt forskning inom omrédet.



2 Dokumentation av skolarbetet

Enligt ordbocker dr dokumentation att skriftligt sammanstdlla information eller
insamling och sammanstéllning av fakta for vidare forskning (Nationalencyklopedin,
2014; Norstedts svenska ordbok, 2014). Genom dokumentering sparas sadan
information som kan vara anvindbar eller pa nigot annat sétt av virde i1 framtiden. Det
traditionella séttet har, sdsom ocksé definitionen lyder, varit att skriftligt sammanstilla
text. Det har dock redan ldnge gatt att dokumentera med hjélp av bade mélningar och
fotografi. Samtidigt har den teknologiska utvecklingen gétt framdt och mojligheterna till
att dokumentera har okat och fatt nya former, bland annat med hjilp av datorer och
smarttelefoner. Det som har dndrat dr att de steg som behovs for dokumentation har
blivit farre med hjidlp av smarttelefoner som har bade kamera och
textbehandlingsprogram och dessutom mojlighet att spara eller dela innehallet genom
internetuppkoppling. Anvdndningen av smarttelefoner har 6kat och ménga elever redan

i de ldgre arskurserna har egna smarttelefoner (Suoninen, 2014).

2.1 Forutsattningar och krav pa dokumentation i

skolslojden

Forstaelsen av begreppet slojdprocess ar relevant for denna studie dels for att det utgor
ett centralt tema i skolans styrdokument, dels for att elevernas reflektion och
tankearbete bakom en slojdprodukt synliggdrs pa ett sa tydligt sétt 1 slojdprocessen. I
Lindfors (1991) sl6jdprocess har ocksa dokumentationen en central roll. Denna studie
riktar sig mot just denna reflektion och dokumentation som eleverna utfér under och

efter tillverkningen av slojdprodukter.

Lindfors (1991, s. 62) forklarar begreppet sléjdprocess som en “’systemhelhet som
bildas da en ménniska utfor produktivt arbete i textilmaterial”. Samma definition gér
dven att anvinda d& man arbetar i andra material inom sldjden sasom till exempel tri,
metall eller elektronik. Lindfors slojdprocess (se figur 1) bestar av nitton steg uppdelade
i tre faser: 1) formgivning, 2) planering av tillverkning samt 3) tillverkning. I modellen

ar utforandet av sjélva arbetet endast ett steg av 19. Formgivningen samt planeringen av



tillverkningen utgér merparten av modellen. Samtidigt har bade evaluering och
dokumentation en viktig roll i modellen da bada begreppen finns med i de tvé forsta

faserna samt evaluering dven i den tredje fasen.

1. FORMGIVNING
UNDERVISNINGSMAL

LARARENS EVALUFRING AV UNDERVISNING OCH INLARNING

GEMENSAM PLANERING (LARARE OCH ELEVER) AV UNDERVISNINGS- OCH SLOJDPROCESSEN

LARARENS PLANERING OCH GENOMFORANDE AV UNDERVISNINGS- OCH SLOJDPROCESSEN
GFEMENSAM PLANERING (LARARE OCH ELEVER) AV UNDERVISNIGS: OCH SLOJIDPROCESSEN

Figur I: Slojdprocess (Lindfors, 1991).



Elever utvirderar alltsa sitt arbete hela tiden 1 en sljdprocess och gér tillbaka och gor
nya beslut da det krévs. I Lindfors modell utgor evaluering en del av alla tre faser samt
det sista steget i processen. Lindfors podngterar om evalueringen att den ska baseras
bade pa produkten och pa processen. Detsamma péapekas dven i utkasten for laroplanen

for den grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014c¢).

For att tillimpa slojdprocessen i slojdpedagogisk forskning kan man skilja mellan ”den
allmdnna slojdprocessen” och “den edukativa slojdprocessen”. Den allmidnna
sléjdprocessen behdver inte ske i ett undervisningssammanhang utan kan vara en allmén
formgivningsprocess. (Myrskog, 2001, s. 20.) Nygrén-Landgérds (1997, s. 48)
definierar ”den edukativa slojdprocessen” utgéende fran Lindfors teorier pa foljande
satt: “en edukativ slojdprocess dr en process som innefattar formgivning, planering av
tillverkning och tillverkning, som forsiggar i ett undervisningssammanhang, och ar en
interaktion mellan ldraren och den enskilda eleven”. 1 detta arbete kommer jag att
anvinda begreppet sldjdprocess i den betydelse som Lindfors (1992) kallar “elevens

slojdprocess™.

I en undersokning dir finldndska niondeklassisters uppfattning om undervisningen i
konstdmnen granskades (Hilmola, 2011) framkommer information som &r intressant
med tanke pa den hér studien. En stor del av eleverna forvéntar sig ett vitsord baserat pa
deras produkt och inte pd hela processen. Eleverna har ofta tillverkat egna produkter
utifran egen planering, vilket dr i linje med idén om arbetsomraden och sldjdprocesser i
laroplanen for den grundldggande utbildningen. Samtidigt &r dnnu andelen elever som
tillverkar produkter utgdende fran lararens planer eller frdn en fardig modell ganska
stor: 50 % av eleverna har ibland eller ofta tillverkat nigot utgaende frén en fardig
modell. Av undersdkningen framgér alltsa att skolarbetet inte alltid gors enligt tankarna
om en edukativ slojdprocess eller arbetsomradesprincipen sdsom den enligt géllande
laroplaner borde. Hur eleverna jobbar eller upplever arbetet i skolan &r relevant for den
hér studien da jag undersoker hur ett nytt hjdlpmedel i form av applikationen TT kan

inverka pa hur eleverna ser pé arbetet i slgjden.

I kapitel tre granskas bade den nuvarande och den kommande ldroplanen for den
grundldggande utbildningen med fokus pa digital kompetens och multilitteracitet och pa
ett allmént plan. I detta avsnitt kommer jag att se pa grunderna for liroplanen med

tyngdpunkt pd kapitlet angfende slojd med ett perspektiv pd dokumentation. Jag
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kommer ocksa att diskutera grunderna for laroplanen i Sverige kort eftersom Sverige ér

ett av fa lander som har en motsvarande sl6jdundervisning som den i Finland.

I laroplanen for den grundldggande utbildningen har tekniker for visualisering,
rapportering och dokumentation av planer och produkter en central roll i slojden for
arskurs 5-9. I kriterierna for vitsord dtta ndmns att det ska finnas dokumentation av
ndgon form dér ursprungsidén framkommer. Dokumentationen kan vara i bild, ord,
teknikprov eller prototyp. I de ldgre &rskurserna ska eleverna “bekanta sig med
informationsteknik under sldjdprocessens olika skeden och i olika inldrningsmiljoer”.

(Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 240-244.)

I Sverige ndimns dokumentering av verksamheten som ett centralt innehdll i slojdkurser
fran och med arskurs 4. I ldroplanen ndmns loggbok som exempel 6ver hur denna
dokumentering kunde g till. Det &r hela arbetsprocessen som enligt ldroplanen skall

dokumenteras 1 ord och bild. (Skolverket, 2011.)

Ovan granskade jag utkastet till 1droplanen for den grundldggande utbildningen 2016
(Utbildningsstyrelsen, 2014c). Trots att det &r frigan om ett utkast och en del
fordndringar troligen kommer att ske dr det befogat att diskutera vissa detaljer i den
kommande ldroplanen. Frigan om dokumentation tas synligt upp 1 utkastet for
slojddmnet 1 arskurs 1-2 dir det skrivs "Beddmningen inriktas pa hela sldjdprocessen
och &r baserad pd dokumentation” (Utbildningsstyrelsen, 2014a). Anvéndningen av IKT
fdr ocksd en viktig del 1 den kommande ldroplanen: “Informations- och
kommunikationsteknologi samt tekniska verktyg anvénds som en del av planeringen,
tillverkningen och bedémningen”. Aven begreppet “’sociala medier” néimns i utkastet. I
utkastet for laroplanen i slojd for arskurs 3—6 (Utbildningsstyrelsen, 2014b) finns 1 stort
sett samma maéal och kriterier, men anvindningen av IKT f6rdjupas och utvecklas
jamfort med arskurs 1-2. Ett exempel pd det &r: “Informations- och
kommunikationsteknologin erbjuder olika material, ritprogram, redigering av digitala
bilder samt skapande av tredimensionella ritningar och modeller som stdd for elevens
uttryck och planering”. Eftersom arbetet med laroplanen 2016 fortgar och bearbetas
kontinuerligt har det dven gatt att kommentera utkasten. Flera punkter har fatt kritik av
anvindare men i synnerhet omfattningen av dokumentationen samt anvdndningen av

IKT har ndmnts. Lérarstuderande, larare och lararutbildare har utryckt en oro for att tid



och resurser inte racker till om fokus ligger for mycket pa IKT och dokumentation av

slojdprocess, speciellt i arskurs 1-2 (Utbildningsstyrelsen, 2014d) .

Vad som sker da en sldjdprocess ndrmar sig sitt slut nimns inte specifikt i laroplanen,
forutom att det skall finnas ndgon form av utvdrdering. Enligt ldroplanen ska eleverna i
arskurs 14 ”ldra sig utvirdera och uppskatta sitt eget och andras arbete”
(Utbildningsstyrelsen, 2004). 1 arskurs 5-9 vidareutvecklas utvirderingen till
“deltagande av gemensam utvirdering av andras arbete”. I ldroplanen finns alltsd starka
beldgg for en gemensam presentation eller diskussion av fardiga produkter med klassen.
Det gér ocksa att tolka ldroplanen sé att ndgon form av presentation av arbetet framfor

klassen kunde vara onskvérd.

For att battre synliggora de uppfattningar elever har angéende centrala mél i ldroplanen
sasom slojdprocess, utvirdering och presentation har jag sammanstillt en tabell (tabell
1) utifrdn Hilmolas (2011) undersdkning dér de viktigaste faktorerna for denna studie
framkommer. Undersokningen baserar sig pa en enkit till niondeklassister i finska
grundskolor med fokus pa konst- och fardighetsimnen. Med tabellen vill jag visa att det
finns skillnader i hur eleverna upplever undervisningen i slojden jamfort med de

riktlinjer som framgar i den grundldggande ldroplanen.

Tabell 1: Slojdprocess, utvirdering och presentation bland skolelever, utarbetad
fran Hilmola (2011).

Aldrig | Sporadiskt Ibland Ofta Mycket

ofta

Hur ofta forvantar sig eleverna 4 % 21 % 31 % 44 %

vitsord for produkten

Hur ofta tillverkar eleverna 12 % 36 % 32 % 18 % 2%

produkter enligt fardig modell

Hur ofta utvarderar eleverna 15 % 34 % 29 % 22 %

tillverkningsprocessen

Hur ofta utvarderar eleverna 17 % 46 % 27 % 9% 1%

andras produkter

Hur ofta presenterar eleverna 45 % 45 % 8 % 2%

produkter for andra elever

Fran tabellen kan utlédsas att 63 % av de niondeklassister som deltog i undersdkningen
aldrig eller sporadiskt har utvdrderat andras arbeten och 90 % av eleverna har aldrig
eller sporadiskt presenterat sina produkter for klassen. Det framgar ocksa att ungefir

hélften av eleverna utvirderar tillverkningsprocessen ofta eller mycket ofta.




Enligt den nuvarande och kommande ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004:
Utbildningsstyrelsen, 2012), bade, borde det finnas ndgon form av dokumentering av en
slojdprocess. Hur denna dokumentering ser ut i praktiken finns det inga direkta
instruktioner for. En enkel och anvindarvénlig plattform kunde vara nyckeln till att 6ka
dokumentationen av verksamheten 1 sldjdsalen men ocksd till att implementera

anvindningen av IKT i undervisningen sdsom léroplanen foreskriver.

Enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 260) skall elever ocksd bedomas i
undervisningen “for att handleda och sporra eleverna i studierna”. Vidare nimns om
bedomningen att den skall ge eleverna en realistisk uppfattning om elevernas lirande
och kunskaper. Detta géller under studiernas géng. I ldroplanen finns skilda kriterier for
hur elevens slutbeddmning skall se ut. Elevbedomningen ndmns ocksa i de enskilda
skolornas ldroplaner och 1 till exempel ldroplanen for den grundliggande
undervisningen vid Vasa ovningsskola (VOS, 2012, s. 24) anges det att lirarens
bedomning ska omfatta inldrning och arbete samtidigt som bedémningen ska ske

kontinuerligt.

I bdda ovanndmnda ldroplaner framkommer att en viktig del i bedomningen dr elevens
sjalvvérdering. Sjalvviarderingen behdvs bland annat for att eleven skall ldra sig stélla
upp mél for sin inldrning och stirka elevens sjdlvkinsla, men ocksd som stdod for
utvecklingssamtal som fors mellan elever, fordldrar och ldrare (Utbildningsstyrelsen,

2004; VOS, u..).

2.2 Olika hjialpmedel for dokumentation

En viktig fraga att ta stillning till angdende dokumentation av skolarbetet dr vem
dokumentationen skall rikta sig till. Om dokumentationen finns till for elevens egen
utveckling kan den se annorlunda ut dn om dokumenteringen gors endast i
forskningssyfte.  Alternativt dokumenteras undervisningen/inldrningen bade i

forskningssyfte och for den enskilda eleven i utvecklingssyfte.

I en skola géller samma kriterier for dokumentation som tidigare har nidmnts.
Verksamheten dokumenteras for att kunna analyseras och forbéttras. Detta har gjorts pa
olika sétt och ménga ganger handlar det om att dokumentera resultat frin olika tester

eller enkiter for att sedan kunna analysera svaren for att till exempel utveckla
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verksamheten. Andra former av dokumentation som har anvénts i skolsammanhang ar
dagbocker, portfolio och bloggar vilka alla kommer att granskas ndrmare i detta avsnitt.
Alla dessa ér relevanta med tanke pa TT, vars dokumentationsfunktion i forsta hand kan
ses som en blogg. Bloggen ser jag som en utveckling av dagboken och portfolion och

dérfor redogor jag for dem i denna ordning.

Dagbocker

Johansson (1994, s. 2) har beforskat slojdarbetet i flera skolor med hjilp av elevers
dagboksanteckningar. Det handlar om en traditionell metod déir elever har fitt gora
anteckningar i dagbok 1 anknytning till sléjdundervisningen. Som ett syfte med
dokumentationen nimner Johansson mojligheterna till att utvdrdera verksamheten 1 ett
dmne dir man inte utvdrderat pa for skolan traditionella sétt sdsom till exempel prov.
Johansson ville dven “beskriva den normala sl§jdundervisningen” (1994, s. 2) pé ett sétt
som sd lite som mojligt skulle stéra undervisningen. Johansson ndmner &dven att
dagboksanteckningar &r en form av sjidlvutvdrdering for eleverna samt ett sétt att

verbalisera sina uppfattningar och upplevelser.

Enligt Stromqvist (2008, s.111) ger skrivande i1 loggboks- eller dagboksform en sadan
utvdrdering och terkoppling till verksamheten som ldrare ofta hoppas pd. Kontinuerligt
skrivande ger logg- och dagbocker en interaktiv aspekt da ldraren ldser och skriver
tillbaka. Just denna dterkoppling och kommunikativa effekt dagbdcker kan ha gor att de
kunde passa som dokumentering av verksamheten ocksd 1 en slojdsal
Dagboksanteckningar kan dock begrédnsas av elevens sprakliga fardigheter; en sprakligt
svagare elev har kanske inte samma mojligheter att verbalisera sina tankar som en
sprékligt starkare elev. For att géra dagboksanteckningar mangsidigare kunde de till
exempel kompletteras med skisser ritade av elever vilket ocksd ndgra elever i

Johanssons (1994, s. 38) undersokning hade gjort.

Dagboksanteckningar kan bli mycket omfattande och arbetet med dagbdcker i
forskningssyfte kriaver systematik och léngsiktigt arbete av forskaren. I Johanssons
studie (1994, s. 6) ldstes och kategoriserades 1614 dagbokstillfillen.
Dagboksanteckningar passar kanske inte sa bra for att dokumentera all undervisning

eller alla kurser just pé grund av deras omfattning.
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Portfolio

Portfolio betyder forenklat “nigot att bdra papper i” (Ellmin, 2000, s. 23). Ocksa
Nationalencyklopedin (2014) ger en motsvarande bendmning: ”Som pedagogisk term
avses en mapp med en elevs arbeten jaimte kommentarer kring dessa i syfte att
dokumentera elevens utveckling”. Ellmin (2000, s. 24) menar ocksa att portfolio bland
annat personifierar eleven och gor henne eller honom sedd. Syftet med portfoliometodik
enligt Ellmin (ibid.) dr att “engagera eleven i det egna ldrandet sd att han kan trdna sig
till okad sjédlvstindighet genom att formulera mal och vérdera den egna

méaluppfyllelsen”.

En portfolio kan innehdlla olika slags inldgg fran uppgifter, planer, texter eller
halvfirdiga arbeten till teckningar, bilder eller filmer. En gemensam nidmnare for
portfolio &dr att den innehéller elevers egna reflektioner Gver de inldgg som ingér i

portfolion. (Ellmin, 2000; Kankaanranta, Linnakyld & Pollari, 1996.)

Med portfolioarbete menar jag ett sa kallat traditionellt portfolioarbete, med inldgg i
form av papper, teckningar och bilder samlat i en fysisk mapp. Jag kommer i nésta

avsnitt att behandla portfolioarbete i elektronisk form pa olika plattformer.

Det finns flera olika sitt att jobba med portfolio och olika modeller ldrare kan arbeta
efter. Exempel pa olika portfoliomodeller &r till exempel arbetsportfolio, som beskriver
larprocessen och resultat och visningsportfolio som innehéller urval av arbeten for att
visa upp at andra. En annan modell &r dmnesportfolio dér inlaggen koncentreras pé ett

specifikt &mne i grundskolan. (Ellmin, 2000.)

Portfolion kan med fordel anvindas i skolsammanhang for bade utvérdering och
forskning. Genom portfolion kan elever formedla bland annat sina egna upplevelser av
undervisningen, motivation, intresse och social interaktion. I en portfolio syns ocksa
skolans viérderingar, forhdllanden mellan barn och vuxna samt kontakter till det

omliggande samhaéllet. (Kankaanranta & Linnakyld, 1999, s. 256.)

En viktig aspekt vid arbetet med portfolio dr att de inldgg och arbeten som ldggs med i
portfolion har betydelse for barnets utveckling, d& kan portfolion ses som en for barnet
autentisk produkt (Kankaanranta & Linnakyld, 1999, s. 258). Anvidndning av portfolio i

forskningssyfte ér enligt dessa forskare mycket passande eftersom data har samlats i en

12



for barnen naturlig omgivning och barnen sjdlva har paverkat och deltagit i innehéllet

samt for att portfolion beaktar det unika i varje barn.

Portfolio anvénds mycket inom smébarnsfostran. Ett exempel pa det dr en undersdkning
av Kankaanranta (1996), didr barn inom smébarnsfostran fortsatte med samma portfolio
ocksa under sina skoldr och portfolion anvédndes for att underlétta elevernas skolstart.
Projektet kallades fran daghem till skola” och ett mél forutom att underlétta skolstarten
var att synliggora barnens uppvéxt och inldrning. I projektet framkom bland annat att
barnens sjilvkédnnedom lyfts fram i portfolioarbete men ocksa vikten av att lararen &r
engagerad i arbetet och med sitt eget exempel motiverar eleverna i sitt arbete med

portfolion.

Portfolio har ocksd anvénts i undersokningar med é&ldre elever. Mikinen (2000)
undersokte hogstadieelevers utveckling 1 skrivning och sjdlvkdnnedom genom
portfolioarbete under en trearsperiod 1 &mnet engelska. Huvudmélet med
undersokningen var att eleverna skulle utveckla sitt eget skrivande genom portfolion.
Arbetet skapade en gemenskap mellan eleverna och de diskuterade sinsemellan om att
lara sig skriva, ldra sig utvdrdera och att ldra sig ldra. Efter undersdkningen sade
eleverna att de hade tyckt om arbetsséttet och att de hade ként att de haft mdjlighet att

paverka innehallet och inldrningsmetoderna.

Gemensamt for portfolioarbete i bada ovanndmnda projekt, Kankaanranta (1996) och
Maikinen (2000), var att de pagick under en lang tid, minst tre ar. Arbete med portfolio
ar alltsd mycket langsiktigt och krdver bra planering av ldraren samt malmedvetenhet
hos bade ldrare och elever. Bade Kankaanranta och Mékinen ndmner att dven fordldrar

méste vara delaktiga i portfolioarbete for att pa bésta sitt stoda eleverna som deltar.

Digital portfolio eller e-portfolio

Digital portfolio skiljer sig inte till idén frén den traditionella portfolion. Samma krav pa
material och pd metod finns som med portfolioarbetet som diskuterades i foregaende
avsnitt, det vill sdga inldggen skall vara autentiska, de skall vara vél motiverade och i
arbetet skall det finnas en dimension av sjélvvérdering och utvdrdering. Den stora
skillnaden mellan en traditionell portfolio och en elektronisk portfolio ligger i séttet att
lagra och dela innehéllet i en portfolio. En digital portfolio kan editeras och delas

mycket enkelt en obegransad mingd ginger och kan innehdlla all media som gar att
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spara elektroniskt. En digital portfolio kan vara strukturerad s att den innehaller lankar
till egna arbeten med bland annat text, bild och video. Interaktionen vid arbetet med
digital portfolio blir ocksa storre d4n genom den traditionella portfolion d& den kan delas
enklare och flera ginger eller kommenteras av en mycket storre publik. (Kankaanranta,

2002, s. 74-75.)

Kankaanranta (2002 s. 227) ndmner tva viktiga aspekter vid implementeringen av en
digital portfolio i skolsammanhang, grinssnittet maste vara anvindarvénligt och
interaktiva funktioner skall vara inbyggda i programmet. Detta for att inte ldrare eller
elever skall behdva vara experter inom IKT. Inom just det hdr omradet har utvecklingen
gétt enormt framét. I borjan av 2000- talet kridvdes stor it-kunskap av ldraren for att
denne skulle kunna styra ett digitalt portfolioprojekt med eleverna medan det pd 2010-
talet finns flera fardiga program for lararna och eleverna att vélja mellan. Det dr ocksd
viktigt att ldraren dr motiverad i anvidndningen av IKT samt att ldraren far stod i

anvindningen (Kankaanranta, 2002 s. 121).

Portfolio i utvirderingen

Som tidigare har ndmnts sa anser minga forskare att portfolio &r en bra metod att jobba
med just for elevens sjdlvvirdering och ladngsiktiga arbete. Portfolio ndmns ocksa 1 till
exempel Vasa &vningsskolans liroplan (VOS, 2012, s. 24) som ett verktyg for
bedomning av det kontinuerliga arbetet i skolan. Portfolio i beddmningssyfte kan
anvindas bade for ldraren for att utvdrdera elevens arbete men ockséd for eleven som

sjdlvvirdering.

Wyatt och Looper (2004, s. 2) gor skillnad pa portfolio och urklippsbok (eng.
scrapbook). De menar att en samling med inldgg som inte innehaller reflektion eller
inldgg som inte noggrant kan motiveras dr bara en urklippsbok. En portfolio kriaver
enligt forfattarna att alla inldgg eller objekt 1 en portfolio ska vara 6vervidgda och att den
som skapat portfolion skall kunna motivera varfor inldggen dr med. Det dr just
portfolions noggrant dvervigda inldgg som gor att den passar i utvdrderingssyfte. D4 en
portfolio skall anvéndas i utvdrdering &r det viktigt att den som sammanstéller
portfolion dels har en mottagare for den, dels vet vad mottagaren efterstrdvar med

portfolion (Wyatt & Looper, 2004, s. 10).
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Bloggar

En blogg ér en internetbaserad journal dér en individ, grupp eller ett foretag presenterar
aktiviteter (Encyclopedia Britannica, 2014). Det handlar om savél skrivna inldgg som
bilder och video. Bloggar har ocks&d ofta kommentarsfunktioner déir lidsare kan
kommunicera med varandra men ocksd med den som publicerar bloggen. Det svenska

ordet blogg kommer fran engelskans weblog (NE, 2014).

Det finns méinga olika sitt att anvinda bloggar i skolan men den kanske vanligaste
metoden dr en klassblogg som en grupp har gemensamt. En enkel s6kning pa google
med sokordet “klassblogg” ger en méngd lénkar till i forsta hand svenska lag- och
hogstadieskolors klassbloggar som vid nidrmare granskning handlar om vardagen och
framsteg i skolan. Klassbloggarna kan styras av antingen lédrare eller elever och de kan
vara offentliga eller lasta bakom losenord. Klassbloggar anvidnds fridmst som
dokumentation av arbetet i klassen, som en lank mellan skolan och hemmen for att visa

mer av skolvardagen eller som komplement till exempelvis skrivuppgifter (McGrail &

Davies, 2011).

I en undersokning i Grekland (Papastergiou, Gerodimos & Antoniou, 2011) jaimforde
man inlérningen hos tvéd olika grupper studerande inom en korgbollskurs dir den ena
gruppen fick instruktioner och den andra gruppen anvinde en blogg for att hdmta
instruktioner men ocksd for att ldgga upp egna filmer pa olika dvningar. Forskarna
antog innan undersdkningen att den gruppen som anvdnde bloggen som stdod for sin
inldrning skulle visa storre inldrning jamfort med gruppen som hidmtade sin information
fran en passiv webbsida. Dock visade forskningen att ingen skillnad i kunskaper mellan
de tvd grupperna fanns. Jag har tagit del av ovanstdende undersdkning for att det ar en
av fi undersokningar som involverar bloggande som &r utford i ett fardighetsdmne; de
flesta vetenskapliga undersokningar som har gjorts om bloggande handlar antingen

allmédnt om skolverksamhet eller i ménga fall om skrivning eller ldsning.

Akerlund (2013, s. 108) diskuterar begreppen autentiska mottagare och bedomare i
bloggar, och i synnerhet i skolsammanhang. Akerlund menar att det traditionella sittet
att arbeta i skolan dr ett sitt dir mycket som produceras gors med ldraren som mottagare
och ofta med fiktiva situationer som motivering. Akerlund nimner som exempel
instruktioner som, ’tdnk dig att du har en brevvin pé Island” eller ”skriv en recension av

boken som den skulle kunna se ut i en dagstidning...”. Dessa exempel visar att
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elevernas texter skapas mest for att géra bedomning mdjligt for lararen och att ldrarens
roll ur elevers synvinkel uppfattas som beddémare. Akerlund (2013, s.110) menar att
internet gor det mojligt for elever att fi genuint intresserade mottagare till det de
producerar. Han kallar dessa for autentiska mottagare, dér elevernas arbeten ocksa
existerar i det dagliga livet utanfor skolan. Akerlund skriver ocksé att genom spridning
av till exempel en klassblogg dir elever publicerar skolrelaterat innehall blir genren,

maélet for aktiviteten och sjdlva situationen autentisk.

McGrail och Davies (2011) betonar ocksa vikten av autentiska mottagare i1 sin
undersokning dér elever i ldgstadiedlder bloggade inom ett projekt for att forbéttra sina
skriv- och sprékkunskaper. I undersokningen hade eleverna autentiska mottagare
utanfor klassen som deltog och diskuterade elevernas texter i bloggen. Lararen hade en
dubbelroll som traditionell ldrare i klassen men ldraren deltog dven aktivt i bloggandet
bade som lasare och kommentator. Undersokningen visade att eleverna ville ldra sig

kommunicera bittre just for att de hade en publik som var intresserad av deras texter.

Jag har i detta avsnitt diskuterat olika metoder som ldrare och elever kan anvédnda vid
dokumentering av verksamheten i skolan. Metoderna &r inte specifikt knutna till
slojdamnet utan de dr alla sddana som kan anvéndas i egentligen vilket lirodmne som
helst. Min egen bild av verksamheten i skolan &r att kontinuerlig dokumentation av
verksamheten for den enskilda eleven sillan anvidnds. D4 eleverna foljer en larobok gar
det pa ett plan att folja med utvecklingen. I den traditionella formen av dokumentation
sasom just ldrobocker eller uppsats saknas ofta elevens egen reflektion over vad

hon/han har dstadkommit eller jobbat med under en ldngre tid.

Processdokumentation inom sl6jd

Med processdokumentation menar jag 1 den hdr studien dokumentering av
slojdprocessen. Som tidigare ndmndes har det inte dokumenterats eller forskats i
anviandningen av processdokumentation inom skolsldjden. En av de f4 metoder som har
anviants och undersokts dr dagboksanteckningar som Johansson (1994) ocksa har
undersokt. Dagboksanteckningar dr tidskrdvande bade da de gors och da en lirare eller
forskare vill ga genom dem i till exempel utvirderingssyfte. Darfor 1dmpar sig kanske
inte dagboksanteckningar sd bra just inom sldjden dér tiden i slojdsalen dr begridnsad

och eleverna vill anvidnda sd mycket tid som mdjligt till sjélva arbetet.
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En variant som dock finns dr portalen slojd.nu i Sverige. Slojd.nu dr en webbaserad
portal som innehaller dels instruktioner i form av ett sl6jdlexikon som pa webbsidorna
beskrivs som datorbaserade slojdkurser. P4 sidorna finns dven det som bendmns
slojdportfolio som dr en webb-baserad portfoliodatabas. I s/djdlexikon &ar fokus pa det
textila arbetet med innehdll 1 allt frdn bilder och arbetsbeskrivningar till
instruktionsfilmer for bade elever och ldrare. Innehallet gar att anvdnda pa olika digitala
plattformer och ocksd utan internetuppkoppling.  Sidjdportfolio ar  ett
dokumentationsverktyg dér eleverna har en egen portfolio dér de lagger upp bilder av de
alster som de tillverkat under slojdlektionerna. Idén ar att portfolion anvénds aktivt
under elevens hela skolgang. Eleverna kan ldgga till olika bilder med tillhdrande text
och sedan sjélva vilja vilka alster de vill visa allmént. Lararen har tillgang till allt
eleverna lagger upp och kan ocksd kommentera och utvdrdera utifrén slojdportfolion.
Det dr ocksd meningen att s/djdportfolio anvinds som ett verktyg for elevernas
sjilvvérdering. Trots att slojdportfolio ger en mojlighet att dokumentera hela
sléjdprocessen anvénds portalen oftast till att dokumentera den férdiga sldjdprodukten.

(slojd.nu, 2014.)

I detta kapitel har bakgrunden till varfor verksamheten i skolan dokumenteras samt
olika metoder for denna dokumentation diskuterats. Portalen s/djdportfolio dr
tillsammans med blogg de metoder som nédrmast gér att jimfora med
mobilapplikationen Talking Tools (TT). I foljande kapitel diskuteras nya krav men
ocksd nya mdgjligheter som utbredningen av informationsteknik medfor pa

verksamheten 1 skolan.
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3 Informationsteknik som redskap i skolan

I det hdr kapitlet presenterar jag begrepp som é&r viktiga for den hér studien samt
exempel p4 hur informationsteknik anviinds eller kan anviindas i skolan. Aven projektet
Talking Tools vid Abo Akademi presenteras. Projektet utgdér grunden for avhandlingen
som fokuserar pa hur man kan anvénda informationsteknik i skolan och speciellt inom
dmnet slojd. Jag kommer ockséd att behandla anvindningen av informationsteknik i
skolan i allménhet och diskutera vilka mgjligheter eller hinder som kan framkomma i
anvindningen. 1 kapitel 2 granskade jag informationsteknik som ett verktyg for
dokumentation medan jag i detta kapitel ser jag mera pd tekniken som en del av

samhillet och skolan samt pa styrdokument ur just det perspektivet.

3.1 Multimodala fardigheter och digital kompetens

Alltefter att samhéllet fordndras &ndras ocksd de fardigheter som bade behdvs och
kommer att behovas i framtiden. Ett bra exempel dr 6kningen av informations- och
kommunikationsteknik (IKT) overallt i samhéllet och vilka mgjligheter den 6kningen
innebér. Det som barn behover lira sig i skolan éndras likasd. Forandringen ger ocksa
upphov till nya begrepp som tas i bruk i ldroplaner och andra styrdokument. I foljande
avsnitt presenteras for denna studie viktiga begrepp, multimodala firdigheter och

digital kompetens.

Multimodala fardigheter

I ett utkast till grunderna for ldroplanen som skall tas i bruk 2016 (Utbildningsstyrelsen,
2012) ndmns begreppet multimodala fardigheter som en del av en “mangsidig
kompetens som fOrutsitts i framtiden” (Utbildningsstyrelsen, 2012, s. 14). Med
multimodala fardigheter menar Utbildningsstyrelsen “formaga att tolka och producera
olika slag av meddelanden”. Selander och Kress (2010, s. 28) beskriver multimodalitet
pa ett motsvarande sdtt, nimligen som “kommunikation med hjélp av olika slags tecken
och olika slags medier”. I utkastet for ldroplanen ndmns att multimodala fardigheter ska
utvecklas 1 den grundléggande utbildningen och att eleverna ska uppmuntras att hitta
kommunikationsformer som dr viktiga for eleverna. Som jamforelse kan ndmnas att
multimodalitet inte alls nimns i den aktuella ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004). I

det nyaste utkastet for grunderna for ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014c¢) har
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begreppet multilitteracitet ersatt multimodal. Multilitteracitet bygger enligt
Utbildningsstyrelsen pd ett vidgat textbegrepp som innebédr att meddelanden kan vara i
ménga olika former. Multilitteracitet har i det nyaste utkastet till ldroplanen en viktig

roll, vilket ocksé framgar i1 foljande citat.

Multilitteracitet innefattar olika slag av laskunnighet, till exempel grundldggande
lasfardighet, skrivfardigheter, numerisk laskunnighet, bildkunskap, mediekunskap och digital
kompetens. Malet &r kritisk och kulturell laskunnighet. Multilitteracitet hinger séledes nira
samman med formagan att tdnka och hantera information i olika ldrmiljéer och
undervisningssituationer. (Utbildningsstyrelsen, 2014c, s.13.)

Multilitteracitet betyder inte automatiskt att det skulle handla om digitala medier eller
smarttelefoner, men just smarttelefoner dr ett verktyg dér ménga olika delar av det

vidgade textbegreppet ingér.

Digital kompetens

Europaparlamentet har i en resolution tagit fram nyckelkompetenser som befolkningen
enligt parlamentet kommer att behdva i1 framtidens Europa. Enligt resolutionen
rekommenderas att medlemsstaterna bland annat inom den grundldggande utbildningen
jobbar for att dessa nyckelkompetenser skall utvecklas. Tvd av kompetenserna som
ndmns har direkt anknytning till de frdgor jag behandlar i denna avhandling, ndmligen
matematiskt kunnande och grundldggande vetenskaplig och teknisk kompetens samt
digital kompetens. Med den vetenskapliga och tekniska kompetensen menar
parlamentet bland annat “att anvdnda och hantera tekniska verktyg”. I resolutionen
specificeras digital kompetens pd foljande sitt: “Digital kompetens innebér sidker och
kritisk anvéndning av informationssamhaillets teknik i arbetslivet, pd fritiden och for

kommunikationsdndamal.” (Europaparlamentet, 2006.)

Trots att Europaparlamentets resolution mest kan ses som en rekommendation for
medlemsstaterna ger den dndd en tydlig signal om vikten av att ldra sig hantera det
digitala, bade innehallet och det tekniska. Begreppet kritiskt ténkande finns ocksd med i
resolutionen i samband med bade den vetenskapliga och tekniska kompetensen och den
digitala kompetensen. Det ir alltsd viktigt att inte bara ta i bruk teknik och innovationer

utan att ocksé lara sig hur man hanterar och forstdr dem pé bésta mojliga sétt.

Enligt utkastet till ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2016
(Utbildningsstyrelsen, 2014c, s. 14) “’ska alla elever ha goda mojligheter att utveckla
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sina fardigheter 1 informations- och kommunikationsteknologi” (IKT). Digital

kompetens ses som en helhet inom IKT dér fyra delomrdden finns med:

1) Eleverna lér sig forstd centrala begrepp och principerna for hur IKT anvénds och fungerar
samt att utveckla sina praktiska IKT-fardigheter nér de utarbetar egna produkter.

2) Eleverna lér sig att anvinda IKT pa ett ansvarsfullt och tryggt sitt.

3) Eleverna ldr sig att anvinda IKT for att soka information och uppmuntras att anvénda
undersokande och kreativa arbetssiitt.

4) Eleverna far erfarenheter och 6vning i att anvinda IKT for att kommunicera och bilda
nitverk. (Utbildningsstyrelsen, 2014c, s. 14).

Det finns ocksa hir en tydlig skillnad till den aktuella ldroplanen fran 2004
(Utbildningsstyrelsen, 2004) dar digital kompetens eller IKT inte alls nimns forutom i

vissa malformuleringar for enskilda lirodmnen.

Utifrdn den nuvarande laroplanen for den grundlaggande utbildningen samt utkasten till
den nya ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004; Utbildningsstyrelsen, 2014, a, b och c)
ar det tydligt att den grundlédggande utbildningen skall uppmuntra eleverna att anvinda
olika medier péd ett kreativt och kritiskt satt. Ofta dd det talas om multimodala
fardigheter avses nyare medieformer sdsom kombinationen av digitala medier i form av
exempelvis text, bild och film. Dessa digitala medier &r mycket narvarande hos dagens
barn och unga dd méanga har en egen smarttelefon. Suoninen (2014) har tillsammans
med Nuorisotutkimusverkosto sammanstéllt Lasten mediabarometri 2013 dér barns
media-anvdndning har kartlagts. Det framkommer att 2/3 av 7-&ringar har egen telefon

medan 94 % av 8-aringar har en egen mobiltelefon. (tabell 2)

Tabell 2: Mobiltelefoner bland finlindska barn, utarbetad fran Suoninen (2011).

5-aringar 6-—aringar 7—aringar 8—aringar

Egen telefon 10 % 25 % 66 % 94 %

Alla telefoner dr dock inte smarttelefoner. Enligt undersdkningen var ungefar hélften av
de telefoner som barnen anvinde smarttelefoner. ”Att halla kontakt med fordldrar” var
det vanligaste séttet for 7-8 aringar att anvédnda sin telefon men ménga spelade ocksd
dagligen eller nistan dagligen samt anvénde kameran i smarttelefonen. Trots att 41 %
av barnen hade mojlighet att anvénda internet pd sin telefon fick bara 7 % av dem
anvénda internet fritt. Resten anvénde internet vid speciella tillfdllen eller med specifikt

tillstdnd av foraldrarna.
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Ur Lasten mediabarometri 2013 framgér ocksa att manga barn har smarttelefon redan i

borjan av skolgingen och att den anvinds framst for att halla kontakt, sedan for spel och

en del fotografi (tabell 3).

Tabell 3: Vad barn gor med telefoner, utarbetad fran Suoninen (2014).

Varje Nastan Engéangi | Engangi | Séllan Aldrig
dag varje dag veckan manaden
Kontakt med 43 % 23 % 19 % 6 % 7% 2%
foraldrar
Spel 10 % 19 % 33 % 14 % 16 % 8 %
Kamera 6 % 13 % 30 % 23 % 11 % 17 %

Béde enligt ldroplaner och enligt Europaparlamentets resolution om kompetenser for
framtiden ar kunskap om det digitala en viktig del av att vixa upp och ldra sig. |
anvindningen av smarttelefoner finns &nnu mycket man kan gora, frigan ar hur elever

lar sig anvénda den teknik de har pa ett sd effektivt och mangsidigt sitt som mojligt.

3.2 ”Digitala nativer” och informationsteknik i skolan

Anvindningen av informationsteknik har dkat enormt bland unga och barn under de
senaste aren (Suoninen, 2013). Samtidigt 6kar ocksa andelen manniskor inom samhéllet
som &r uppvuxna med informationsteknik. Manga larare hor till en generation som inte
vuxit upp med den informationsteknik som anvinds utan de har lirt sig an efter att nya
tekniker har uppstitt. Denna skillnad mellan generationer paverkar ocksd béde
forekomsten av informationsteknik i skolan men ocksa viljan att anvéinda den (Bannon

& Thomas, 2014).

’Digitala nativer”

Ett tema som ofta dyker upp i diskussioner kring informationsteknik i skolor dr den
snabba fordndringen som har skett under hela 2000-talet i forekomsten av IKT runt oss.
Samma fordndring har lett till att den generation barn som vixer upp och gar i skola pé
2010-talet har vuxit upp med tekniken som en naturlig del av samhéllet och kan kallas
digital natives, ungefar “digitala infédingar” (Oxford dictionaries, 2014). For att kunna
ge de hir “digitala infodingarna” det de behdver behovs nya sitt att undervisa och se pa
undervisning (Trilling & Fadel, 2009). Trilling och Fadel pdpekar vikten av styrning av
en vuxen vid anvdndningen av IKT bland barn och unga, trots att barnen kan vara

duktigare péd sjdlva anvindningen. Detta for att barn och unga skall ldra sig kritiskt
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granska bdde innehall och egen anvindning av IKT och anvéndning av internet. Vikten
av kritiskt tinkande och kritiskt anvindande av IKT st6ds bade av Utbildningsstyrelsen
i Finland i ett utkast till ldroplanen och i Europaparlamentets resolution angaende

livslangt larande (Utbildningsstyrelsen, 2013; Europaparlamentet 2006).

Informationsteknik 1 skolan

Det finns en skillnad i anvindningen av informationsteknologi som delvis kan vara
beroende av ldrarens élder. I Bannon & Thomas (2014) undersdkning var det i
synnerhet ldrare dver 50 ar gamla som inte dgde en smarttelefon men som ocksd var
avogt instéllda till anvdndningen av informationsteknik i skolan och undervisningen. I
en undersdkning av anvindningen av informationsteknik gjord for EU-kommissionen
och refererad av Utbildningsstyrelsen (2013) framkommer att Finland &r det land 1 EU
dar IKT anvénds minst i skolan, detta trots att forekomsten av utrustning ligger pa
medelniva bland EU-ldnderna. Eleverna i Finland anser sig vara duktiga anvéndare av
IKT jimfort med 6vriga EU men samtidigt ser finldndska elever mindre nytta i IKT &n
medeltalet. Utifran undersokningen kan man ocksa ldsa in en klyfta mellan de unga
“digitala nativerna” och ldrarkaren. De finldndska ldrarnas tro pd sina egna IKT-
kunskaper hor till de sdmsta i Europa. Samtidigt har de finldndska ldrarna enligt
undersokningen deltagit mycket sparsamt i fortbildning jimfort med ldrare 1 6vriga
Europa. Trots att ldrarna dr osdkra Over sitt eget IKT-kunnande anser de @nda att deras
kunskaper 1 sociala medier dr goda. Eleverna litar ocksd péd sina kunskaper i sociala
medier samt pa sdkerheten i internetanvindning. Finlédndska larares IKT anvindning
kritiseras dven i den nyaste rapporten fran EU-kommissionen dir det bland annat
papekas att finlindska ldrare anvénder IKT i undervisningen minst av alla inom EU

(EU-kommissionen, 2014).

Det dr ocksa skillnad pa hurudan informationsteknik som finns i1 skolorna. I
undersokningen som ndmndes ovan framkommer ocksé att utrustningen i Finland ofta
bestar av stationdr utrustning sisom till exempel projektorer och smartboards. Just
denna stationdra utrustning gor att Finland i jamforelsen ligger hogt 1 forekomsten av
IKT i skolan. Daremot ligger Finland under medeltalet i forekomsten av bland annat
birbara datorer och tablettdatorer vilket syns i elevens mojligheter att anvdnda IKT

(Utbildningsstyrelsen, 2013).
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Den bérbara utrustning det ddremot finns gott om &r smarttelefoner, i synnerhet bland
eleverna i arskurs 3—6 (Suoninen, 2014). Dock anvinds dessa dnnu mycket sparsamt i
skolorna och manga skolor forbjuder anvindningen av egna mobiltelefoner under
skoldagen i sina ordningsregler (Samtal med platsrektor Kjell Andersén i Kronohagens
lagstadieskola 27.11.2014). Dessa ordningsregler kan dock fordndras. Ett exempel, som
man kunde ldsa om péd Helsingin Sanomats webbplats den 11.11.2014 (Reinboth, 2014),
ar fran en skola i Pello dér skolan forst forbjod anviandningen av mobiltelefoner under
skoltid med motiveringen att de anvénts for mobbning. I skolan beslagtogs dven elevers
mobiltelefoner under skoltid vilket enligt justitieckansler Jaakko Jonkka var tillatet enligt
rddande lagstiftning. Enligt en notis den 12.11.2014 péd Yles webbplats (Ruokakangas,
2014) andrade skolan senare sina ordningsregler och eleverna gjorde nya regler
angdende anvindningen av telefoner. Diskussion har dven forts ifall elever skall fa
uppmanas att anvinda sina egna mobiltelefoner i undervisningen. Barnombudsman
Tuomas Kurttila har enligt en notis pa lapsia.fi (2014) under hosten 2014 tagit emot
flera anmélningar angdende kraven pé att anvinda egen mobiltelefon i skolan. Tuomas
Kurttila &r enligt notisen av den &sikten att krav pa egen mobiltelefon strider mot lagen
om den grundldggande utbildningens kostnadsfrihet. Ocksa enligt justitiekanslern
Jonkka skall den grundldggande undervisningen vara gratis och egna mobiltelefoner kan

anvéndas endast da det gors pa frivillig basis (HS, 2014).

Det som framkommer i bade de undersokningar som gjorts angaende IKT i skolan men
ocksa 1 samhiéllet &r att spridningen av teknik har gitt mycket snabbt och skolan har
kanske inte riktigt hunnit med i utvecklingen. Manga kommuner och skolor satsar pa IT
1 storre grad och pa att kdpa in mobil teknik men det finns dnnu inte mycket forskning
pa omradet. Utbildningsstyrelsen har i Ldrmiljoprojekten delat ut understdd for projekt
dédr undervisningen gors mangsidigare samt nya metoder utvecklas. Fokus har varit pa
att stdda projekt med anknytning i IKT och specifikt larmiljoer (Utbildningsstyrelsen,
2013). Skolan och ldrarna behdver bade riktlinjer och kunnande for att kunna dra nytta

av det mervérde IKT kan ge.

Ett projekt dér IKT i skolan fors fram &r Didaktiska Dimensioner i Digitalt ldrande
(DiDiDi) vid Abo Akademi. Projektets syfte idr “att granska, uppticka och sprida de
larandepotentialer som ny innovativ digital teknik kan innebédra for undervisning och
didaktisk utveckling i skola, ldrarutbildning, forskning och fortbildning” (DiDiDi,

2014). Inom projektet finns samarbete mellan den grundliggande utbildningen,
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universitet, stad och foretag fran niringslivet. En aspekt pa DiDiDi dr ocksa att
utveckla och se dver mojligheten att exportera utbildningskunnande. Projektet Talking

Tools som beskrivs ndrmare senare i avhandlingen &r ett delprojekt inom DiDiDi.

3.3 Informationsteknik i slojden

Slojden har traditionellt undervisats genom att elever har sett och hort pd nér ldraren
demonstrerar varefter eleverna sjidlva har provat pd samma teknik under handledning.
Slojden har inte traditionellt sett haft larobdcker pa samma sétt som i minga andra
dmnen. De fOrsta gdngerna informationsteknik anvénts i slgjden och dokumenterats var
pa 1990-talet i form av instruktionsfilmer pd video. Alltefter att ny teknik blivit
tillgénglig har instruktionsfilmerna forandrats och utvecklats. Det dr bade spridningen

och innehéllet som fordndrats. (Degerfilt & Porko-Hudd, 2008).

Spridningen har gatt fran videofilmer och interaktiva cd-skivor till att finnas tillgdngliga
pa internet. Andra aktorer har ocksd utvecklat informationsteknik #dmnat for
slojdundervisningen sdsom Punomo i Finland (www.punomo.fi) och Slgjdportalen i
Sverige (www.slojd.nu) som beskrevs narmare i kapitel 2. Ovanndmnda tv4 portaler har
utvecklats specifikt for att anvéndas pé internet samt som en informationskanal mellan
larare och elev. Punomo innehdller mest instruktioner och material for att motivera

eleverna, medan slgjdportalen ocksa har dimensionen av en elektronisk portfolio.

Larare har ocksd kunnat anvinda fardiga filmer fran internet for att visa ndgot specifikt,
men allt gar inte att visa av bland annat upphovsrittsliga skidl. Gemensamt for olika
inslag av informationsteknik i sl6jden har varit att de utvecklats och implementerats for
att lararens tid inte rdcker till att undervisa alla elever separat. Det har dock funnits
begrinsningar i form av den teknik som funnits tillgdnglig i skolor, alla skolor har inte
en dator uppkopplad till internet eller en projektor i sin sldjdsal (Degerfilt & Porko-
Hudd, 2008).

3.4 Talking Tools

Talking Tools (TT) &r ett projekt vars syfte dr att skapa en smarttelefonbaserad 14rmiljo
samt ett processdokumentationsverktyg for slojden (DiDiDi, 2014). Projektet startade
2011 och drivs av enheten for sldjdpedagogik och huslig ekonomi, Mediacity vid Abo
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Akademi samt foretaget UPC Consulting. Projektet kom till for att kunna utveckla
medieanvindningen inom sldjdundervisningen (Johansson & Porko-Hudd, 2012, s.111).
TT &r ocksd namnet pd den programvara for smarttelefoner som har skapats inom
projektet. TT har tvd huvudsakliga anvindningsomraden; applikationen kan anvidndas

som larmiljo eller som ett processdokumentationsverktyg.

TT som larmiljo baserar sig pa anvdndningen av instruktioner i bade text-, bild- och
videoformat som nds genom att skanna Quick Response-koder med en smarttelefon. I
praktiken kan det handla om en instruktionsfilm om hur sldjdaren anvénder en
pelarborrmaskin som eleven nar genom att skanna en kod som finns uppsatt pa eller vid
borrmaskinen. Tanken dr att eleverna kan forbereda sig for ett moment pa egen hand
utan ldrarens direkta assistans och pé det séttet f4 mer tid over for tillverkning istdllet
for att koa for handledning till ldraren. En mgjlighet for lararen att inte behdva
demonstrera samma moment flera ganger for olika elever i samma klass da eleverna kan
gé in och exempelvis se en instruktionsfilm istdllet for att frdga ldraren &r en annan
fordel applikationen kan ha. Inom projektet finns ocksa framtidsvisioner dir eleverna
exempelvis kan soka information pé internet men ocksa inom larmiljon som stoder just

den egna processen. (Johansson & Porko-Hudd, 2012).

Den andra dimensionen av TT-appen dar mdjligheten att anvinda den som ett
processdokumentationsverktyg. Eleven skapar genom inldgg i form av i forsta hand
bilder och text en blogg' dir den egna slojdprocessen framkommer. Bloggen ir i forsta
hand synlig for ldararen och andra elever inom samma klass men den skall dven kunna
visas for utomstdende sdsom till exempel fordldrar. Eleverna skall dven kunna fi
respons av bade ldraren och andra elever. Genom att eleverna kan ta del av varandras
bloggar kan de kanske pa ett bittre sitt bekanta sig med sina klasskamraters
slojdprocesser. Bloggarna inom TT skall dven utvidga elevernas mojligheter att
presentera sina slojdprodukter och sldjdprocesser. Léraren skall i TT kunna skapa
kurser och grupper och kunna kommentera enskilda elevers inligg men dven ni ut till
hela gruppen eller klassen inom applikationen. Liraren skall ocksd kunna ldgga in eget

material som &r specifikt for en viss klass. (Johansson & Porko-Hudd, 2012, s. 114).

! Wiklund-Engblom m.fl. (2014) anvédnder begreppet microblog (mikroblogg) och Johansson &
Porko-Hudd (2012) logg for det som jag hér kallar blogg. Orsaken till att jag viljer denna term
ar att jag uppfattar att inldggen som eleverna skriver pa TT inte dr lika begransade som i medier
som normalt betraktas som mikrobloggar (till exempel Twitter), och som jag ser det 4r blogg en
mera upplysande bendmning én logg.
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Programvaran Talking Tools utveckling startade under varen 2012 och den forsta
versionen har anvénts av elever och studeranden under varen 2013. De versioner som
har utvecklats har alla varit sa kallade betaversioner som alltsa stindigt utvecklas och
testas. Eftersom offentliga versioner av programmet inte &nnu har funnits har projektets
egna telefoner anvénts trots att ett mal i framtiden 4r att eleverna anvinder sina egna
smarttelefoner. I de wundersokningar inom TT som hittills har gjorts bland
grundskoleelever har eleverna antingen delat eller haft egen smarttelefon. Eleverna har
inte haft mdjlighet att ta med sig telefonerna efter lektionen vilket har uteslutit
mdjligheterna att anvéinda kommentarsfunktionerna efter lektionstid som en av idéerna

inom projektet har varit (Johansson & Porko-Hudd, 2012).

Anviandningen av TT skall frimja elevens mojligheter att kommunicera sin sléjdprocess
pa ett multimodalt sétt. Olika modaliteter som kommer fram i blogginldgg &r text, bild
och i framtiden mojligen video. Ockséd inom enskilda modaliteter gér det att hitta olika
former av kommunikation. Ett sdidant exempel kan vara ansiktsuttryck eller gester med
hédnderna som har dokumenterats i TT-bloggen genom ett bildinldgg. TT skall ocksd
mojliggodra interaktion mellan olika elever, mellan ldrare och elever samt mellan
hemmen och skolan. (Wiklund-Engblom, Hiltunen, Hartvik, Porko-Hudd & Johansson,
2014.)
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4 Metod

I det hir kapitlet presenterar jag valet av undersokningsmetod samt hur unders6kningen
har genomfOrts. Jag kommer dven att diskutera hur materialet har analyserats samt

redogora for unders6kningens tillforlitlighet och trovérdighet.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie dr att granska hur anvéndningen av smarttelefoner kan stoda
elevens reflektion av sin egen slojdprocess och samtidigt se hur eleven dokumenterar
sin slojdprocess med hjilp av Talking Tools (TT). I studien vill jag ocksd granska om
anvindningen av TT kan ge eleven ett mervirde efter att en slojdprocess dr avslutad.
Bisyften for studien é&r att kritiskt granska anvindningen av smarttelefoner for
dokumentation och inldrning under slojdprocessen ur elevens synvinkel. I studien dr
alltsd elevens upplevelser av anvidndningen av TT och smarttelefon 1 fokus men
avhandlingen kan mojligen ocksa ge ldrare och utvecklare av digitala ldrmiljoer
vérdefull information dver hur man bist kan ta tillvara teknologi i undervisning. Utifrén

syftet for avhandlingen har jag formulerat foljande forskningsfragor:

- Hur relaterar eleven till slojdprocessen da hon/han presenterar en slojdprodukt
med hjdlp av TT?

- Ligger betoningen pd TT eller pa produkten di eleven presenterar en
slojdprodukt?

- Hur upplever eleven anvdndningen av TT under och efter slojdprocessen?

- Hur beskriver eleven anvdndningen av TT som stdd for sin slojdverksamhet?

Dessa fragor presenterades dven i kapitel 1. Harndst redogoér jag for forskningsansats

och metodval utgdende fran hur jag planerat den empiriska undersdkningen.
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4.2 Forskningsansats och metodval

Det finns flera olika kvalitativa forskningsmetoder, bland annat intervju, observation
och kéllanalys. En annan metod for vetenskaplig forskning ar kvantitativ forskning som
av Holme & Solvang (1997, s. 76) grovt definieras som att “omvandla information till
siffror och mingder”. En fordel med kvantitativa metoder ar att det &r lattare att
generalisera men ocksa tillimpa resultat pd andra 4n endast den gruppen som undersoks.
I kvalitativa studier gdr man mer pa djupet och strivar efter att f4 en okad forstéelse av
problemen och fragestéllningen man arbetar med i1 undersokningen. Den empiriska

undersokningen i denna studie har en kvalitativ forskningsansats.

Det som kinnetecknar kvalitativa studier dr bland annat nirheten till forskningsobjektet
och att forskaren forsoker se det fenomen som undersoks ur den undersoktas perspektiv.
Ett annat kvalitativt drag 1 forskning kan wvara att utveckla mening ur
undersokningspersonernas erfarenheter. Nérheten till forskningsobjektet i kvalitativa
undersokningar &r ofta fysisk och dessutom har den ofta utvecklats under en ldngre tid.
Da blir ockséd forskarens ansvar stort eftersom forskaren maste kunna ta avstand till
forskningsobjektet samtidigt som sjélva metoden krdver nérhet. (Holme & Solvang,

1997; Kvale & Brinkmann 2009)

Val av datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod har jag valt en kombination av intervju och observation. Att
kombinera de hir tvd metoderna anser jag passar bist for studiens syfte. Intervju ér en
flexibel metod som kan anvidndas for att samla olika sorters data (Atkins & Wallace,
2012). Observation som metod i kombination med intervjun ger mig som forskare en
mdjlighet att se sddant som eleverna inte sdger explicit, utan till exempel gor intuitivt dd

de sitter vid en dator.

Intervju

For att fa information om hur personer ser pd det som forskaren &r intresserad av att
undersoka dr den ldttaste metoden att stélla fragor (Lantz, 2007, s. 5). Jag har valt denna
metod i1 synnerhet for att ta reda pa elevernas egna upplevelser och tankar. Intervju dr
dérfor ett naturligt metodval for min studie ddr elevernas egna tankar skall komma fram
och dir man samtidigt ska se hur eleverna anvdnder TT-bloggen 1 slutet av

slojdprocessen.
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Intervjuaren har en stor roll i intervjun eftersom forskarens intervjuteknik &r avgorande
for att fa goda resultat av intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 33). “Forskaren
maste ha en stor forméga att kunna sétta sig in i och forsta hur den intervjuade upplever
sin situation”. (Holme & Solvang, 1997, s. 105). Ovanstidende citat visar vikten av
forskarens kunnande och professionalitet vid kvalitativa forskningsintervjuer. Forskaren
kan med sitt eget handlingssitt paverka resultaten bdde positivt och negativt. Enligt
Kvale och Brinkmann (2009, s. 33) kan man se intervjuandet som ett hantverk som man

lar sig genom &vning.

Kvale och Brinkmann behandlar ocksa intervjuer med barn och hur de skiljer sig frén
intervjuer med vuxna. Barn pdverkas littare dn vuxna av ledande fragor och darfor ar
det viktigt att undvika sddana. Fragorna skall ockséd vara dldersanpassande. En annan
aspekt som Kvale och Brinkmann lyfter fram fran en undersdkning av Eder och
Fingerson ddr man undersdker maktforhallandet mellan barnet och den vuxna
intervjuaren dr att forskaren inte dr jimbordig med barnet. Barnet forknippar ocksa létt
intervjuaren med en larare och kan f4 en uppfattning om att det skulle finnas ett rétt svar
pa intervjuarens frdgor. For att man ska fi sd bra svar som mdjligt av barn
rekommenderas att man intervjuar barnen i en naturlig milj6 samt att man later dem

hélla pd med nagot annat under sjélva intervjun. (Kvale & Brinkmann, 2009).

Det finns flera olika modeller av kvalitativa intervjuer. En vanlig indelning baserar sig
pa graden av struktur i intervjumanualen och frigorna. Med struktur menas hér dels
hurdana fragor forskaren har, dels hur noggrant hon/han anvinder dem. Nagra vanliga
alternativ &dr strukturerad, halvstrukturerad, riktat oppen och Oppen intervju. I en
strukturerad intervju foljer forskaren frdgor med fasta svar i en viss ordningsfoljd. I en
oppen intervju dr fragorna mer som hjilp for forskaren och svaren dr dppna och kan
vara vida, och forskaren foljer dven upp svaren med foljdfragor for att f4 en djupare

forstaelse av det fenomen som undersoks. (Lantz, 2007; Newby, 2010).

Holme och Solvang (1997) gor skillnad pa informantintervju och respondentintervju.
Informantintervju betyder att man intervjuar personer som stir utanfor det som
undersoks men som dndd kan ha dsikter om fenomenet. Respondentintervju innebér
ddremot att personerna som intervjuas dr delaktiga i1 det som undersoks. I
undersdkningen gjordes respondentintervjuer eftersom eleverna i hogsta grad var

delaktiga i det fenomen som undersoktes, d.v.s. dokumentation av slojdprocesser med
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hjilp av Talking Tools. Holme och Solvang (1997, s. 105) tar &ven upp behovet av att fa
nyanserad kunskap vilket kan ske genom att strdva efter att ta med sd olika
undersokningsenheter som mdjligt vid en kvalitativ undersokning. Detta har inte gatt att
genomfora i1 denna undersokning eftersom anvindningen av TT fortfarande var
begridnsad. Ocksa tillgdngen till informanter var begrinsad pd grund av att produkten
fortfarande var i utvecklingsskede di undersdkningen genomfordes. Diremot anvéndes

alla informanter som var tillgingliga for den empiriska undersdkningen.

Jag har anvént mig av en blandning av det som Lantz (2007, s. 33) kallar strukturerad
och halvstrukturerad intervju. Det innebar i praktiken att jag anvénde en intervjumanual
med fragor inom de frigeomréden jag sokte svar pa och dér jag forvintade mig dppna
svar. Jag var dven forberedd pa att stilla foljdfragor. Valet av intervjuform paverkades
ocksd av praktiska orsaker som elevgruppens storlek, elevernas alder och
tidsbegrdansning. Jag intervjuade elva elever i aldern 11-12 &r gamla. Helt 6ppna
intervjuer skulle ha kravt mycket tid och kanske ocksa varit for kravande for mig som ar

en oerfaren intervjuare.

Intervjufragorna formades s& att de pa bidsta sdtt skulle ge svar pa studiens
forskningsfragor. Intervjun planerades sa att den skulle likna en presentation ifall eleven
var aktiv och dppen, men dnda sé att i de fall dir eleverna inte var villiga att tala fritt sa
skulle frdgorna ge sd bra svar som mojligt med tanke pa syftet. Samtidigt skulle
frdgorna genomsyras av studiens centrala innehdll bestdende av dokumentation for att

synliggora slojdprocessen samt anvindningen av TT som verktyg i slojden.

Intervjumanualen dr uppdelad i tvd huvuddelar bestdende av presentation och intervju
(bilaga 1). Intervjumanualen anvidndes under intervjuerna som ett hjdlpdokument for att
styra in intervjun pa de teman som ir centrala for undersdkningen. Manualen &r till sin
struktur uppbyggd enligt studiens teoretiska inramning déir slojdprocessen,
dokumentation samt informations- och kommunikationsteknik har en central roll.
Presentationen var viktig for att eleverna skulle fa en mojlighet att berdtta om sin
produkt och process med egna ord samtidigt som de presenterade det de tillverkat. Jag
skrev in stodfrdgor att ha till hands ifall eleverna inte pa eget initiativ berdttade om sina
processer. Intervjudelen byggdes upp med samma element som en sldjdprocess
innehaller, ndmligen formgivning, planering av tillverkning och tillverkning. I dessa

delar ingick fragor om material och teknik, svérigheter och utmaningar, och dessutom
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fragan om eleven hade kunnat géra ndgot moment pa ett annat sitt och i sé fall hur.
Eftersom dokumentation &r ett centralt tema for denna studie inneh6ll manualen dven
fragor angéende elevernas fotografier, till exempel om varfor eleverna tagit de bilder de
gjort. Vidare inneholl intervjudelen mer specifika frigor om anvéndningen av TT, till
exempel om eleverna skulle vilja anvinda TT igen. Det dr viktigt att notera att
intervjumanualen anvindes mest som en paminnelse under intervjuerna och att

intervjuerna inte f6ljde monstret frdn manualen direkt.

Observation

Enligt Holme och Solvang (1997) innebédr observation att forskaren en viss tid vistas
med medlemmarna i den grupp hon/han vill undersdka. De pdpekar att vi genom
observation vill forsoka forstd informanternas “totala livssituation” (Holme & Solvang
1997, s. 110). Det &r dven viktigt att pd nagot satt dokumentera observationen, antingen
genom anteckningar eller som videoobservation (Andersson & Tvingstedt, 2013). Infor
datainsamlingen i denna studie deltog jag som observatdr under nagra av gruppens
lektioner. Jag dokumenterade dock inte dessa lektioner i detalj eftersom jag var
intresserad av slutskedet av slgjdprocessen med fokus pa presentation och reflektion av

vad som har hint.

Observationer kan beskrivas som konkreta och ldtta att begripa eftersom observationen
hédmtas rakt frdn det sammanhang som undersoks. Samtidigt gar det inte att fa fram
kénslor utan bara yttre omstindigheter och beteenden med hjidlp av observation. En
fordel med observation och i synnerhet videoobservation &r att det gar att koncentrera
sig pa just de fenomen som forskaren dr intresserad av ett obegridnsat antal génger.
Samtidigt kan forskaren ocksé upptécka ny fakta och nya aspekter ju mer hon/han ser pé

ett material. (Stukat, 2011).

Trots att jag inte anvént mig av observation i den mening som diskuterats ovan vill jag
dndd ta upp metoden i det hdr kapitlet. Jag videofilmade intervjuerna dér elevernas
anvidndning och presentation av bloggen utgjorde en lika viktig del som sjédlva
intervjusvaren. Darfor filmade jag det som hénde pd skdrmen under intervjun med en
separat kamera. Jag tolkar alltsa observation som ett vitt begrepp dér jag observerar det
som hinder under intervjutillfillet istdllet for att observera héndelser i klass under

kursen. Hur eleverna anvédnder bloggen under intervjusituationen och observation
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koncentrerad pa just de situationerna kan i samband med elevernas intervjusvar ge

viktiga synpunkter vid analys av data.

Kombination av metoder

Jag har tidigare ndmnt att den empiriska undersdkningen gjordes som kvalitativ intervju
vilken videofilmades. Genom att intervjun videofilmades och lades ihop med hur eleven
anvinde bloggen under intervjun fick jag ytterligare ett element att observera. Genom
de kvalitativa intervjuerna “kvantifieras” information. Holme och Solvang (1997, s. 87)
ndmner att denna kvantifiering &r problematisk eftersom man i en kvalitativ
undersokning inte har tagit i beaktande de krav som stélls pa en kvantitativ studie. Det
kan handla om till exempel méngden informanter och om resultaten kan anses vara
statistiskt signifikanta. Jag gor dock inte denna kvantifiering av resultaten for att bevisa
en statistisk signifikans utan for att belysa hur just den elevgrupp jag undersokt tankt i
olika frdgor. Stukat (2011) kallar denna kombination av metoder for
metodtriangulering, vilket alltsd innebdr att flera kéllor anvinds for att belysa problemet
sd mingsidigt som majligt. Stukat (2011) talar om att man skapar ett matinstrument for
att garantera att den information som man samlar si bra som mdjligt ger forskaren svar

pa de problem hon/han undersoker.

4.3 Val av informanter och datainsamling

Informanter

Projektet Talking Tools var under varen 2014 i ett utvecklingsskede dar applikationen
kontinuerligt testades och forbéttrades. Applikationen var inte tillgdnglig for offentlig
nedladdning nir denna studie genomfordes, utan den anvédndes i forsta hand av dess
utvecklare och inom diverse pilotprojekt bdde pa universitet och i grundskolor. Alla
kurser dér TT har anvénts har varit pilotprojekt med utvalda elevgrupper. For att kunna
undersoka anvindningen av TT behovde jag en elevgrupp som kunde anvinda TT i
undervisningen. Eftersom studiens syfte var att bland annat undersdka hur TT stoder
elevens reflektion av slojdprocessen samt hur eleverna kan ha nytta av dokumenteringen
av sin slojdprocess var det viktigt att TT hade en synlig roll i det projekt som eleverna
genomforde, fran borjan till slut. En annan viktig aspekt var att lararen anvinde TT

samt stodde elevernas egen anvindning.
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Kvale och Brinkmann (2009, s. 129) papekar att den rdtta médngden informanter i en
studie dr s manga som behdvs for att ta reda pd det forskaren dr ute efter att ta reda pa.
I den hdr undersokningen var det inte mojligt att direkt folja dessa riktlinjer da
anvindningen av TT &dr begrinsad. Mina informanter (n=11) bestod av elever fran
arskurs 5 1 en finlandssvensk skola dir TT har testats tidigare av bade ldrare och elever.
Konsfordelningen i1 gruppen var jimn med fem pojkar och sex flickor som deltog i

studien.

Manga skolor har blanketter som fylls i av malsmén i borjan av terminen dér malsmén
ger tillitelse for sina barn att delta i bland annat forskning eller i intervjuer i
massmedier. Skolan som den empiriska undersdkningen gjordes i hade ett sadant
system med forhandstillstdind av mélsmédn sa ingen sdrskild begidran om tillstind
gjordes. Alla utom en elev i klassen hade detta tillstdind och eleverna ville ocksa sjdlva
vara med i1 undersokningen efter att ha blivit tillfrigade. Informanterna hade ingen
tidigare erfarenhet av anvdndningen av TT men ménga hade egen smarttelefon som de

anvinde privat.

Jag kédnde informanterna redan innan datainsamlingen inleddes pé grund av att jag varit
larare for eleverna. Den ndrhet som uppstér i och med att forskare lar kdnna eller kdnner
informanterna kan paverka intervjuerna och de svar man fér. Informanterna kan bete sig
pa ett sétt som de tror att forskarna forvéntar sig. Samtidigt kridvs det en avslappnad
situation ddr informanten vagar berdtta Oppet om sina tankar for att en intervju skall
lyckas. Dessutom é&r en kvalitativ undersokning aldrig helt objektiv eftersom forskarens
fordomar och tidigare forstaelse for ett fenomen alltid spelar in i bAde mdtet mellan tva

méinniskor och ocksa i sjdlva undersokningen. (Holme & Solvang, 1997).

Det dr omojligt att sdga exakt hur det faktum att eleverna kinde mig paverkade
intervjuerna da inga intervjuer med elever som inte kinde mig har gjorts. En mojlighet
ar att de som sedan tidigare varit positivt instéllda till mig som ldrare ocksa har ként sig
naturligare i1 intervjusituationen och saledes varit mer villiga att tala oppet om sina

erfarenheter.
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Datainsamling

Undersokningen baserar sig, som konstaterats, i forsta hand pd material frin intervjuer
men jag har dven anvént observation i viss mén. Jag intervjuade elva elever i arskurs 5 i
en finlandssvensk grundskola. Eleverna hade anvént TT under ett projekt inom teknisk
slojd. Jag hade sjélv deltagit i tva av elevgruppens lektioner for att observera men ocksé

for att bistd ldraren med teknisk hjélp angédende anvdndningen av TT.

Eleverna arbetade inom ett arbetsomréde dir de skulle tillverka ett spel med tillhorande
spelpjéser. Spelets idé och regler planerades som grupparbete medan eleverna planerade
och tillverkade egna spelpjéser i tenn. De viktigaste momenten i tillverkningen var
planering, forberedning av gipsform samt formningen av gipsformen. For att forma sin
spelpjds 1 gipsformen anvédnde eleverna olika mejslar for att gréopa ur formen samt
slippapper for ett finare slutresultat. Eleverna hade ingen tidigare erfarenhet av att jobba
med gips och tenn. Eleverna jobbade inom arbetsomradet under fyra tillfdllen bestaende
av tva 45 minuters lektioner efter varandra. Eleverna fick smarttelefonerna med TT
under andra lektionen dé deras individuella arbete pabdrjades. Under lektionen gavs en
kort introduktion till TT och till anvdndningen av smarttelefonerna samt en uppmaning
att fotografera, kommentera och gora inldgg i den egna bloggen ofta men i varje fall
“vid varje tillfille man tog ett beslut eller fardigstéllde négot skede” (ldrarens
instruktioner under forsta lektionen). Jag hade mdjligheten att gd in péd elevernas
bloggar for att se hur och om de anvidnde TT under lektionerna. Jag anviinde mig dven
av den mgjligheten for att kunna paminna eleverna om att dokumentera sin
slojdprocess. Under sldjdprocessens gang fick jag vid nagra tillfillen hjilpa elever vars

smarttelefoner inte fungerade som de skulle.

Efter att arbetsomrddet var avslutat gick jag in pa alla elevers bloggar och skickade
lanken till bloggen at mig sjdlv sa att jag kunde Oppna den via internet. Jag sparade
dérefter bloggarna i pdf-format sé att de skulle vara enklare for eleverna att ta del av vid

intervjun.
I tabell 4 framkommer omfattningen av elevernas bloggar. Fyra for denna studie

relevanta kategorier aterfanns i bloggen; endast bild, bild + text, endast text samt

misstag eller problem med appen. Misstag eller problem med appen gick inte i
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efterhand att skilja at eftersom detta inte frdgades efter specifikt i intervjun och darfor ar

de placerade i samma kategori.
Jag har valt att numrera eleverna enligt ordningsfoljden for intervjuerna. Den forsta
intervjun gjordes alltsd med Pojke 1 och den sista med Pojke 11, nedan P1, F2 o.s.v.

Om jag hade kallat dem Pojke 1, Flicka 1 o.s.v. hade denna aspekt gétt forlorad.

Tabell 4: Sammanfattning av blogginligg.

Endast Bild + text | Endast Misstag eller Inlagg totalt
bild text problem med
appen

Pojke 1 10 3 3 5 21
Flicka 2 8 5 0 3 16
Pojke 3 6 1 0 2 9
Pojke 4 10 0 0 1 11
Flicka 5 7 9 0 0 16
Flicka 6 0 23 0 4 27
Pojke 7 5 0 0 0 5
Flicka 8 3 12 0 0 15
Flicka 9 2 14 0 3 19
Flicka 10 6 4 0 8 18
Pojke 11 13 2 2 7 24
Inlagg 70 73 5 33 181
totalt

Intervjuerna gjordes en till tvd ménader efter att eleverna hade férdigstdllt sina
produkter. Spannet pa dver en manad mellan forsta och sista intervjun berodde pa att
intervjuerna i forsta hand gjordes under slojdlektioner vilka eleverna har 2x45min per
vecka. Ddrav kunde bara 2-3 intervjuer genomforas per vecka. Den sista intervjuns
tidpunkt péverkades &ven av elevers frdnvaro vid tidigare tillfdllen. Eftersom
intervjuerna inte utfordes samtidigt var det mojligt for forskaren att dndra och forbattra
pa intervjuerna medan undersdkningen pégick. Kvale och Brinkmann (2009, s. 128)
diskuterar denna problematik. Ska man forbédttra intervjumanualen genom att fora in
nya dimensioner? Resultatet av att forskaren dndrar pa intervjumanualen kan bli att
grupperna inte ldngre &r jamforbara. Samtidigt kan det vara befogat att dndra pd
fragestéllningar om man mérker att det kan ge béttre svar pa undersdkningens syfte.
Sjilv dndrade jag inte pd sjdlva intervjumanualen men mitt eget upptridande under
intervjusituationen forédndrades alltefter som jag blev vanare vid intervjusituationen.

Detta maste beaktas d& materialet tolkas och analyseras.

35



Det som jag ddremot dndrade var det tekniska uppldgget under intervjuerna. Vid de
forsta tillfillena hade jag tvd kameror, en riktad mot eleven och en mot datorskdrmen
dér eleverna hade tillgang till sin blogg i pdf-format. Bdda kamerorna anvéndes for
ljudupptagning for att sedan kunna vilja den béttre kvaliteten. Vid de senare
intervjuerna anvdndes en laptop dator dédr bloggarna visades och datorn spelade
samtidigt in det eleverna gjorde pd skdrmen. Orsakerna till att jag &ndrade det tekniska
upplédgget var att jag tvingades byta lokal for intervjuerna men ocksa for att jag mirkte

att dokumenteringen av intervjuarna blev bittre och gjorde analysen littare.

Vid intervjun hade eleverna alltsa tillgang till bloggarna i pdf-format och till den fysiska
produkten de hade tillverkat under slojdprocessen. Intervjun filmades frén tva hall for
att kunna ta del av bide det eleven visade forskaren direkt och samtidigt se hur eleven
anvinde sin blogg under intervjun. Eleverna fick ta del av bloggarna innan intervjun
borjade, men detta filmades tyvérr inte. Om jag nu skulle gora samma undersokning
igen skulle det vara viktigt att ocksd filma dé eleverna forsta gdngen ser pa sin blogg
efter att slgjdprocessen har avslutats for att fa med elevernas fOrsta reaktioner och
upplevelser. Denna forsta upplevelse kunde ha varit ett viktigt element eftersom elever
inte dr vana att g in 1 sin slojdprocess och reflektera ver den efter att produkterna har

blivit fardiga.

Intervjutillfillena var i praktiken tvadelade. Tillfdllena borjade med att eleverna
presenterade sina produkter for mig. Infor presentationerna ombads eleverna anvédnda
bade produkten och bloggen. Presentationerna gav eleverna en mojlighet att med egna
ord berétta hur slojdprocessen hade gatt till. Omfattningen av presentationerna varierade
stort mellan eleverna, ndgra hade svart att komma igang och tala fritt och jag maéste
ganska tidigt ga over till att intervjua dessa medan andra elever noggrant redogjorde for
hela sin slgjdprocess. Efter att eleverna presenterat fardigt fortsatte tillfillena som

intervjuer dér jag stillde fragor och foljdfragor.

Omfattningen av intervjutillfillena framgér i tabell 5. Tiden for presentationen dr den
tid eleverna presenterade sitt arbetsomrade efter att intervjuaren paborjat tillfdllet.
Presentationerna sdgs som avslutade da intervjuaren Overgick till intervjufrdgorna i

manualen.
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Tabell 5: Omfattning av intervjutillfallen.

Presentation Intervju Intervjutillfalle | Antal inlagg i
totalt bloggen
Pojke 1 28s 12 min 46 s 13 min 14 s 21
Flicka 2 4 min35s 14 min46 s 19 min21s 16
Pojke 3 40s 7min16s 7 min 56 s 9
Pojke 4 Tmin5s 6 min13s 7min18s 11
Flicka 5 1min 30 s 10 min 58 s 12 min 28 s 16
Flicka 6 50s 11 min3s 11 min 53 s 27
Pojke 7 1min10s 12 min 13min10 s 5
Flicka 8 55s 14 min 38 s 16 min 33 s 15
Flicka 9 2 min 13mind41s 15 min41s 19
Flicka 10 4 min 58 s 19 min 13 s 24 min11s 18
Pojke 11 26s 11 min 54 s 12min 20 s 24

Som tabellen visar dr den lidngsta intervjun (med presentationen) dver 24 minuter lang
och den kortaste dryga 7 minuter. I de intervjuer som dr langst dr ocksd presentationen
for det mesta ldngre. Antalet blogginldgg varierar mellan fem och 24.

Videoupptagningarna lades ihop pad en delad skdrm med hjidlp av
videoediteringsprogrammet iMovie for att badttre askadliggora det eleven sade och

visade under intervjun (se figur 2).

24012014 12:28

Kommentarer <<
Inga Kommentarer

Komment:

Figur 2: Editerad videoupptagning som anvéndes vid analys
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Att samtidigt kunna se videoupptagningen av eleven sjilv och hur eleven anvénde

bloggen underléttade analysen av materialet.

4.4 Tillforlitlighet och trovardighet

Vid en kvalitativ undersdkning dr det svart att visa absoluta, statistiskt signifikanta och
métbara resultat sdsom i kvantitativa undersokningar. Det dr darfor viktigt att forskaren
ar medveten om de begrinsningar en kvalitativ studie innebdr i1 framfor allt
generalisering av resultat. Kvale och Brinkmann (2009) kallar denna granskning av en
kvalitativ undersokning for reliabilitet, som de menar att har att géra med
forskningsresultatens konsistens och tillforlitlighet. Kvale och Brinkmann preciserar
dnnu att konsistensen innebér fragan om informanterna skulle ge samma svar till olika
intervjuare. Lantz dr inne pd samma linje angdende tillforlitligheten; en oberoende
beddmare bor kunna aterupprepa processen (Lantz, 2007, s. 123). Lantz papekar ocksa
att forskaren i det teoretiska forberedandet for undersokningen bor motivera de val och
overviaganden som har gjorts sd att en annan forskare skall kunna géra samma val men
ocksa for att val och Overvdganden skall kunna granskas kritiskt. Jag har i min
undersokning strévat efter att fragorna i intervjun har behandlat TT pa ett s& objektivt
satt som majligt sa att svaren inte skulle dndra ifall undersdkningen skulle goras pd nytt
av en annan person. Frdgorna handlar om specifika sitt att anvinda TT och borde dérfor
gd att reproducera. Observationerna som gors fran videoupptagningarna ir av den
formen att de koncentreras pé faktiska hidndelser i intervjuerna och dirfor inte ldmnar

utrymme for tolkning som skulle kunna forsdamra tillforlitligheten.

En faktor som kan ha paverkat intervjuerna och svaren ér de yttre faktorerna i frigan om
lokal och tillgéinglig utrustning i de olika intervjuerna. Eftersom jag inte hade tillgdng
till samma lokal under alla intervjuer dndrade det tekniska uppligget ndgot. Det
handlade om kameravinkel, intervjuarens position i forhdllande till informanten samt
hur bloggen visades och anvindes av informanten. I de sju forsta intervjuerna var jag
som intervjuare placerad mitt emot informanten, s att informanten satt snett mot
kameran och maéste vinda sig ndgot for att kunna véxla mellan dator och kamera. I de
fyra sista intervjuerna hade informanten bade datorn, kameran och intervjuaren framfor
sig vilket gjorde att informanten inte behovde vinda sig mellan dator och intervjuare.
Samtidigt fanns ingen extra kamera mot skidrmen vilket ocksa kan ha pédverkat hur

eleverna upplevde situationen. En sista skillnad var att datorn eleverna anvénde for att
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se pa sin blogg varierade fran stationdr dator som eleverna anvinde med mus till en
portabel dator som anvidndes med en pekplatta. Vissa elever var mycket vana vid den
barbara datorn vilket kan ha gjort det naturligare for dem att orientera sig pé den.
Samtidigt var det enligt mina observationer ingen elev som skulle ha haft problem med
tekniken. Efter en viss blyghet i borjan av intervjuerna verkade ocksa eleverna ha vant

sig vid kameran och kunde dirmed vara avslappnade.

Troviardighet, ocksd kallad validitet eller giltighet dr ocksa en visentlig del av den
kritiska granskningen av en kvalitativ undersdkning. Undersokningen och argumenten
skall vara bland annat hallbara, vélgrundade, forsvarbara och 6vertygande. En enklare
definition av begreppet dr om metoden som anvinds undersdker det som skall
undersokas. Trovardigheten dr ndgot som skall genomsyra hela undersdkningen och inte
bara sjdlva metoden eller ndgot visst kapitel 1 undersokningen. (Kvale & Brinkmann,

2007).

Jag har strivat efter att frdgor och observation av intervjuer skall ge s& bra svar som
mdjligt med tanke péd syftet for undersokningen. Intervjuerna har filmats och

dokumenterats sa att all information skall kunna gé att granska 1 efterhand.

4.5 Analys av data

Det finns flera olika metoder att analysera data man har samlat in genom kvalitativa
intervjuer. Analysmetoden dr direkt knuten till dels insamlad data, dels till studiens
syfte och forskningsansats. Syftet med analysen av den insamlade informationen &r att
samla eller bearbeta materialet si att forskaren kan synliggéra de problemomraden
studien forsoker belysa. Val av datainsamlingsmetod bor ocksd styra valet av
analysmetod eftersom dessa dr sd titt sammankopplade. (Atkins & Wallace, 2012;
Holme & Solvang, 1997; Kvale & Brinkmann, 2009).

En annan dimension till analysmetoden &r att ta vara pd det vésentliga utifrdn insamlad
data. Lantz (2007) kallar det for datareduktion, vilket i praktiken innebér att forskaren
gallrar bort sddant ur insamlat material som inte ar relevant for studiens syfte. Jag har
ocksa utfort en datareduktion vid analysen av det insamlade material eftersom det finns
fragestéllningar i intervjuerna som inte dr relevanta just for den hér studien.

Datareduktionen &r en viktig och kritisk del av ocksd trovdrdigheten och
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tillforlitligheten och forskaren kan med sina egna val antingen medvetet eller omedvetet
paverka studiens utging (Atkins & Wallace, 2012). Att koda, eller kategorisera,
materialet hor till bearbetningen (Gibbs, 2007).

Jag anvédnde en analysmetod kallad meningskategorisering. Meningskategorisering
innebdr i praktiken en kodning av intervjusvar eller observationer dér meningen i
intervjusvaren reduceras till specifika kategorier. Kodningen kan baseras pd antingen
redan kdnda begrepp eller pa studiens data (Kvale & Brinkmann, 2009; Newby, 2010).
Jag anvdnde datastyrd kodning dar kategorierna vixer fram ur min tolkning av
materialet. Det finns kritik mot kodning och kategorisering av kvalitativ data, dels for
att det handlar om forskarens tolkning, dels for att arbetet kan bli mycket omfattande
och svart att begrinsa (Newby, 2010). Meningskategoriseringen kriver flera
genomgangar av materialet och nya kategorier kan komma fram an efter. Kategorierna
har inte heller absoluta grianser eftersom materialet kan vara mangsidigt. Ett svar kan
passa in i flera kategorier och forskaren avgor dé var det passar bast. 1 foljande kapitel
redogor jag for hur jag gick till viga d& jag valde kategorier och systematiserade

resultaten.
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S Resultat

Jag kommer i det hédr kapitlet att redovisa for studiens resultat i form av den
meningskategorisering som anvints i analysen. Jag har gallrat bland svaren och i
observationerna for att forsoka kategorisera de mest relevanta svaren och hindelserna
bland ett omfattande material. Genomgéngen, granskningen och analysen av materialet
har resulterat i fem kategorier som anknyter till studiens syfte och forskningsfragor.
Kategorierna uppstod under genomgangen av materialet genom att jag samlade liknande
héndelser eller svar i samma kategorier och vid nésta genomgang tolkade svaren for att

hitta relevanta samband.

5.1 Presentation av kategorier

Varje kategori presenteras separat. Bland elevernas svar finns sddana som kan passa in i
flera kategorier och i de fall har jag valt den kategori jag uppfattar att svaren ldmpar sig
bist i. Foljande kategorier identifierades utifrdn intervjusvar och observation: 1)
Slojdprocessen i presentationen, 2) Betoning pa produkt eller blogg under intervjun, 3)
Presentation eller forklaring direkt fran bloggen, 4) Vad gjorde jag egentligen 5)
Talking Tools. Kategori 1 uppstod direkt ur en av avhandlingens uttalade
fragestéllningar, ndmligen hur eleven relaterar till sldjdprocessen ndr hon/han
presenterar en slojdprodukt. Kategori 2, Betoning pd produkt eller blogg under
intervjun, anknyter till fragestdllningen om vad eleven viljer att betona i sin
presentation. Den tredje kategorin, Presentation eller forklaring direkt fran bloggen,
valdes ut for de tillfillen d& en elev under intervjun forklarat en hdndelse, ett moment
eller bakgrunden till ndgon av dessa via ett blogginldgg. Jag valde att lyfta ut en egen
kategori, Vad gjorde jag egentligen, for att samla elevernas minnen och tillbakablickar
for att kunna dokumentera elevernas upplevelser av anvindningen av TT efter att
arbetsomrddet &r avslutat. I kategori 5 samlas sddant som har med TT att gora, men som

inte behandlats i de fyra forsta kategorierna.

Resultatdiskussionen innehdller dven citat frdn intervjuerna samt redogorelser for hur
eleverna har anvant TT under intervjuerna och under lektionerna. De citat som finns

med &dr omskrivna till ett mera standardiserat skriftsprdk for att gora dem enklare att
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ldsa, men ocksé for att inte eventuella dialekter eller speciella sétt att tala skall avsloja

identiteten pa eleverna.

Innan resultaten redovisas vill jag pAminna om det faktum att jag inte filmade elevernas
forsta genomgang av bloggen sdsom ndmns 1 foregédende kapitel. Detta kan ha péverkat
hur eleverna mindes sin sljdprocess eftersom en del av svaren ar relaterade till sddant

eleverna berittar ur minnet.

5.2 Kategorier

Slojdprocessen 1 presentationen

Kategorin slojdprocessen i presentationen innehdller inligg och intervjusvar som
relaterar till elevens egen sldjdprocess och i synnerhet reflektion 6ver den. I flera svar
ndmner elever ocksad begreppet process. De vanligaste kommentarerna i denna kategori
handlar om att tinka tillbaka eller se tillbaka pd vad eleverna hade gjort under

lektionerna.

Fyra elever varav alla var pojkar kommenterar att de inte ser ndgon nytta i bloggen och
de kommenterar inte alls processen som framkommer i bloggen. Trots detta forklarar
alla fyra hur slojdprocessen har gétt till d& de presenterar sin produkt for mig, men de
gor det utan att hénvisa till bloggen. Alla har dock strax fore intervjun sett pd bloggen,

vilket troligen har gjort att de kommer ihdg processen bittre.

Bland de 6vriga sju eleverna, sex flickor och en pojke dr hdnvisningar till processen
vanliga och mer positiva. Fem elever ndmner att bloggen gor att de pa ett eller annat sétt
tanker pd det som de har gjort eller pd vad som har hédnt. Foljande citat exemplifierar

den hir kategorin:

Det var roligt ndr man fick sjéilv tinka bakdt pd vad man har gjort. (Flicka 2)

Man ser vad man har gjort och man ser vad man har skrivit och man far uppleva det igen
genom bloggen. (Flicka 5)

Vad har jag gjort och vad skall jag fundera pd nu. (Flicka 6)

Ganska hdftigt att se ndr det har blivit fran det hdr till det hdr. (Flicka 10)

42



Ovanstdende citat visar att det fanns en aterkoppling och reflektion 6ver slojdprocessen
som triggades da eleven sag pa sin egen blogg. De ér ocksd exempel dér eleverna pa
ndgot sitt tar upp slojdandet som en hel process med olika delmoment dir resultatet

sedan blir en slutprodukt.

Andra relevanta punkter inom sldjdprocessen som framkom under intervjuerna var
ndgon form av sjilvvirdering eller utvdrdering. De génger eleverna gav en utvérdering
eller sjalvvérdering hiande efter att de sett en viss bild som vickte specifika minnen. En
sjalvvérdering (flicka 2) baserades pa en bild av en handskriven text som eleven hade
gjort i sitt hafte. Samma elev borjade utvirdera lararen efter att hon tittat pd ett fotografi

som hon sjdlv hade tagit dir ldraren var i féard att forklara nagot.

Han berdttade ocksd vad vi skulle gora sd att man visste, men han berdttade sd mycket att vi
inte hann jobba sa mycket under lektionen. (Flicka 2)

En elev reflekterar 6ver hur anvdndningen av appen och telefonen pdverkade hennes

eget arbete under lektionerna.

Trots att slojden dr ett av mina favoritdmnen blev det intressantare, man ville jobba for att
man sku kunna ta en bild av vad man har jobbat med, sd att man ocksd ska kunna se i
bloggen att man gatt framdt. (Flicka 10)

Det var dock endast en elev som sa hér tydligt ndmnde hur applikationen hade motiverat
till att jobba mera dn vanligt. Didremot framkallade bilderna i bloggen kommentarer
angdende vissa steg i slojdprocessen som enligt eleverna var extra viktiga. En elev

kommenterar skissen som anvindes.

Skissen var en jdtteviktig del av processen for att man skulle klippa ut den och anvdnda just
den skissen som mall pd gipsformen. (Flicka 2)

Tva elever (pojkar 3 och 4) forklarade ganska noggrant hur slojdprocessen hade gétt till
utan att se eller hinvisa till bloggen. Béda eleverna gjorde det i bdrjan av sin

presentation efter att de innan kameran sattes pa hade tittat genom bloggarna.
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Betoning pa produkt eller blogg under presentation och intervju
Alla intervjuer borjade med en presentation dir eleverna uppmanades att presentera sin
produkt for mig och under presentationen anvinda sig av bdde produkten och bloggen.

Innan eleverna borjade presentationen hade de alla bekantat sig med bloggen.

De flesta eleverna (sex av elva, se tabell 4) presenterade produkten for mig utan att
hénvisa eller titta pa bloggen. De hédnvisade till bloggen forst efter att jag fragat dem om
de hade bilder pd en viss hidndelse (detta var alltsd en foljdfraga i intervjumanualens
andra del). Eleverna berdttade ganska utforligt om vad de gjort trots att de berdttade fritt
frdn minnet vilket jag tror att paverkades av att de hade tittat igenom hela bloggen just
innan presentationerna bdrjade. I alla sex fall var det berittelsen som var viktigast:
ingen av eleverna visade produkten tydligt eller separat for mig eller for kameran. Fem
av eleverna hade déremot spelpjdsen i handen under hela intervjun och kunde snabbt
visa den medan de pratade dven om de mest tittade sjdlva pa spelpjdsen. En elevs
spelpjéds hade tappats bort och var séledes inte med pa presentationen. Detta paverkade
dock inte presentationen ndmnvért i jimforelse med de dvriga fem dir hanvisningar till

bloggen inte fanns.

Tabell 6: Vad betonas under presentationen

Enbart produkt tills Betoning pa produkt | Betoning pa bloggen;
eleven blir tillfragad om | men hanvisar till produkten visas for
bloggen bloggen pa eget att visa slutprodukten
initiativ eller visst moment
Antal elever 6 (2 flickor, 4 pojkar) 2 (bada flickor) 3 (2 flickor, 1 pojke)

Tva elever presenterade sin produkt i forsta hand men 6ppnade bloggen pé eget initiativ
(tabell 6). Den ena av de hir tva borjade soka efter en bild frdn bloggen for att hon ville
visa ett visst moment som hon forklarade men hon hittade ingen bild (flicka 2). Hon
fortsatte dérefter presentationen pé basis av en bild som hon rdkat stanna vid. Darefter
baseras hennes presentation mer pad de bilder som kommer fram i bloggen och mindre
pa det muntliga beréttandet. Den andra eleven i ovanstdende kategori (flicka 9) borjade
med att berdtta vad hon gjort samtidigt som hon visade upp produkten for mig och
kameran. Hon tog tidigt fram bloggen fOr att visa ett visst verktyg hon inte anvént

tidigare men fortsatte dérefter att berétta om processen frdn minnet.
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...det var roligt att se alla sddana saker som jag inte sett forr, som mejslar och sdnt. (scrollar
i bloggen och en bild p& mejslar kommer fram)

Till den tredje kategorin (Betoning pé bloggen; produkten visas fOr att visa
slutprodukten eller visst moment) horde tre presentationer (se tabell 6). Eleverna
anvinde bloggen direkt da de borjade presentationen och visade upp sina produkter bara
for att visa slutprodukten. I de hér tre presentationerna hade bloggen helt tydligt
huvudrollen och eleverna beréttade om sin process via den. En elev (flicka 5) borjar
med att visa upp slutprodukten tydligt for kameran varefter hon gir igenom bloggen
bild for bild med en kort kommentar till bilderna. I praktiken refererar hon det hon ser

pa skdrmen i1 den ordningen bilderna kommer fram pa bloggen.

Hdr pda min blogg satt jag upp lite allt mojligt ndr jag var pd vig att gora det hdr lejonet.
...en tennskopa, och gips, och mdf-skiva, och det dr ndgra kompisar som har svarat...
(scrollar framat i bloggen medan hon berittar)

En annan elev vars presentation tillhér samma kategori borjar ocksd med att visa upp
sin produkt varefter han (pojke 7) dvergar till att kommentera utifran bilder pa bloggen.
Han forklarar bilderna mer ingdende och vad han gjorde just i det skedet av processen.
Bloggen blir en mycket viktig del av presentationen och samtidigt ger han mervérde at

presentationen genom att forklara bakgrunden till bilden.

Hdr borjar vi ju rita den, som vi sku gora. Jag sku rita ndt vattendjur, fisk eller ndt, sa har
jag ritat den ddr (visar med markoren pé skissen). Och hdr héll jag pd och rita den pd
gipset och forsékt griva med ndt vasst (visar med markoren pé bilden), och hdr har jag gjort
det, sd har ser det ut dd man har gjort det en stund (scrollat vidare till nésta bild).

Han kommenterar pd ovanstéende sitt tills han kommer till en bild med slutprodukten
dér han visar med markdren och sdger ’sa hdr blev det”. Han refererar alltsa till bilden i

bloggen trots att han har slutprodukten i handen.

Den tredje eleven i ovanstdende kategori (flicka 10) borjar med att sdka efter nagot i
bloggen och visar sedan sin produkt for mig och kameran. Dérefter forklarar hon hur
processen borjade med planering och skisser. Det hdr gér hon med stdd fran bilder ur
bloggen och hon fortsétter dven sin presentation pa samma sdtt. Hon tar pauser i
berdttandet for att kunna titta framét i bloggen och pa sd sitt fora berdttelsen om

processen vidare. Hon anvénder alltsd ett motsvarande sétt som foregdende elev men
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forklarar bilderna och héindelserna bakom dem &nnu mer utforligt och anvinder dven

gester for att tydliggdra vissa moment 1 tillverkningen.

...forst sd, forst sd tog vi en sddan hdr (sOker efter ndgot i bloggen)...det hdr dr alltsd
produkten! (visar upp slutprodukten for mig och kameran) Vi bérja med att planera hur det
sku se ut och sen sa borjade vi skissa upp hur vi tyckte att det skulle se ut. Jag borde ha
ndgon bild hdr (scrollar genom bloggen for att hitta bild). Hdr dr den som jag ritade. Sen
borjade vi slipa, vi fick en gipsbrdda (visar nista bild), och sen skulle vi slipa den sad att den
blev sldt, sd att man kunde bérja gropa ur.

Den sistnimnda presentationen dr den som mest liknar en omfattande presentation
framfor klassen dir momenten forklaras och fortydligas med hjélp av bloggen. En
faktor som kunde ha péverkat 6ppenheten i den sistndmnda presentationen dr att eleven
hade en likadan dator som den som anvidndes under intervjun. Eleven verkade ocksa

vara bade insatt 1 och intresserad av mobil teknik, sociala medier och datorer.

Forklaring av en héndelse eller bild med stdd 1 bloggen

Den hér kategorin innehéller delvis samma eller liknande inldgg av eleverna som de om
behandlats 1 avsnitten 5.1 och 5.2. Skillnaden till foregdende kategorier ligger i att
eleverna i de tva tidigare har anvént eller refererat till bloggen pé eget initiativ medan
den hir kategorin dven innehaller situationer dér eleven har svarat pd en intervjufrdga
och 1 svaret anvdnt bloggen. Dérav innehaller denna kategori dven inldgg frén elever
som annars inte var sd aktiva i anvindningen av bloggen under presentationen och

intervjun.

Flera elever anvéinde dven gester samt pekade med fingret pd datorskdrmen forutom att
de anvinde markoren for att visa ndgot specifikt som de berdttade om. Det géllde i
synnerhet situationer dér eleverna beréttade om bakgrunden till en bild, det vill sdga vad

som hént innan bilden togs och hur de hade gjort for att komma till den situationen.

Ddr dr sedan ndr jag har gjort det firdigt (tar fram bild efter tenngjutning), eller dr det ddir
min? Jo det dr min (pekar med markoren pa bilden), det ddr dr ndr man hade hdllt (pekar
med fingret pa skidrmen for att visa var man héllt tenn), dd blev det saddr. (Pojke 1)

Det diir var forsta (tar fram bild pa sprucken gipsskiva och pekar allmént pd datorn), sen

andra sa sprack den ddr och ddr (pekar med fingret pd skdrmen for att visa hur gipset sprack
andra gingen). (Flicka 8)

En situation dér nistan alla elever anvidnde bloggen vid svar pd fraga eller under

presentationen var nir de beréttade om skissen de gjort for sin produkt. Det var endast
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tvd elever som inte nidmnde eller visade skissen. De nio elever som visade skissen

pekade ocksa pa den med antingen fingrarna eller med markdren pé datorn.

Hdr var slutritningen (scrollar genom bloggen, stannar vid ritningen). (Pojke 4)

Hdr bérjade vi rita den, jag skulle rita ndt vattendjur (pekar med markoren). (Pojke 7)

Det hdir ritade jag, har bara bild pd den som jag anvinde, hdr (tar fram bilden med skissen).
(Flicka 10)

Tre av nio elever hade bilder pa flera skisser som de valde mellan och de diskuterade
dven hur valen mellan bilderna gétt till. En elev tittar pa bilden med tva olika skisser
och forklarar sedan med hjélp av den fardiga produkten hur den skulle ha sett ut om han
valt den andra skissen (pojke 1). En annan elev visar tva olika skisser och konstaterar

sedan att han valde den andra for att den sag béttre ut (pojke 3).

En elev hade under lektionerna gjort tva olika skisser, tagit bild av dem bada samt lagt
upp dem pa bloggen (flicka 6). Hon hade d&ven kommenterat bilderna med “den?, eller
den hédr?”. Hon hade dven fatt svar pd kommentarerna av en klasskamrat men det
paverkade enligt henne inte valet mellan skisser. Hon var ocksé den enda eleven som
aktivt bett om kommentarer for sitt val pa bloggen genom att frdga vilken skiss hon

skulle anvénda.

En annan elev (pojke 11) hade gjort sina skisser i liten storlek sé att alla rymdes pa
samma papper och bild (se figur 3). Under intervjun forklarar han sedan sitt val av skiss
samtidigt som han visar med markoren pd alla olika skisser. Eleven hade fem olika
skisser av vilka tva hade kryssats dver. Trots att han forklarar valet av skiss gar han inte

ndrmare in pa bakgrunden till att han valt bort de andra skisserna.

Den ddr tdnkte jag forst (pekar pa skirmen), eller en sdan ddr (pekar med markdren), men sen
kom jag pa att jag skulle géra en san ddr istdillet (pekar med markoren)
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Figur 3: Val av skiss

Det forekom dven Ovriga situationer dar eleverna beréttade mer efter att ha sett en viss
bild. Bilden utvecklade elevens tankegang och eleven ville berdtta mera om just den
situationen. Ett exempel dr d& en flicka (flicka 9) ser en bild pa sin gipsbit med en
mejsel pa och hon foljer upp diskussionen med att forklara vad som var speciellt och
spdnnande just di. Ndmnvirt dr att hon scrollar vidare négra bilder innan hon borjar
forklara och slutar vid bilden dér situationen framgéar tydligt (se figur 4).

Det var ganska spinnande att géra det ddir for jag var rddd att hdlet inte skulle vara
tillrdckligt stort, vart det ddr tennet far. Sd det var lite spinnande.

07.02.2014 12:42

Figur 4: Visa med markor

Ett annat exempel pa hur eleven forklarade en situation mer ingédende var dé eleven kom
fram till en bild pd sin skiss (samma situation diskuterades ocksd i avsnittet dir

slojdprocessen granskades).

Det hdr fotot, hdr dr da min skiss. For att det var just en jdtteviktig del av den hdr processen,
skissen (har redan gétt vidare till foljande bilder). Fér att man skulle klippa ut det dir
pappret (visar med hidnderna hur man klipper) och anvinda just den. (Flicka 2)
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Eleven 2 fortsatte att forklara vikten av skissen efter att ha tittat pa bilden trots att hon
redan hade gatt vidare till foljande bilder i bloggen. Hon forstirkte dven budskapet

genom att visa med hdnderna hur hon gjorde.

Reaktioner triggade av egna inlagg

Till den hir kategorin hor svar och reaktioner som handlar om att se tillbaka pa det som
gjordes under lektionerna. Skillnaden till foregaende kategori &r att eleverna tittade pa
bloggen utan att reflektera 6ver vad som hade gjorts innan bilden togs. Eleverna mindes
via bloggen och méinga av kommentarerna nedan kom efter att de blivit pAminda om

nagot minnesvért via en bild i bloggen.

En elev (pojke 7) ndmnde att det var roligt med bilder, och i synnerhet att det var roligt
att se pd dem 1 efterhand eftersom han mindes vad som hade hédnt under lektionerna.
Samma elev blev ocksd pamind om kommentarsfunktionen som inte hade fungerat som
den skulle. Medan han ség pa bilderna redogjorde han ordagrant for vilka kommentarer
han hade skrivit under bilderna. Medan han berdttade om vad han hade skrivit visade

han med markdren pa tillhérande bild.

Hdr skrev jag: hdr hdller jag pd och ritar en figur pad gipset!
Och jag hdller pd och ritar det pa gipset, det skrev jag hdr. (Pojke 7)

Flera inldgg framkallade leenden hos eleverna men inte nddvandigtvis forklaringar till
vad som hénde pa bilden. Det var oftast en bild som inte direkt hade att géra med den
egna produkten som fick eleverna att le. Tva elever som dverlag var negativt instédllda
till anvéndningen av TT under lektionerna reagerade bada just pa bilder i sina bloggar
som handlade om annat dn den egna produkten. I ett fall (pojke 3) handlade det om en
bild dir olika delar av tenn var uppstillda pa ett konstnarligt sétt (figur 5), samt en bild
pa slipdamm dér eleven hade ritat med fingret sa att det blev ett slags konstverk (figur
6).
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Figur 5: Konstnirligt placerat tenn

Figur 6: Konst i slipdamm

Samma tva elever scrollade ocksa igenom bloggen utan att kommentera ndgra bilder,
som tidsfordriv for att de verkade behdva nagon form av fysisk aktivitet under

slutskedet av intervjun.

En elev (flicka 10) diskuterade bloggandet mer ur den synvinkel att hon inte visste
hurudana bilder det var meningen att man skulle ta. Hon hinvisade till sociala medier

och vad man forvintas 14gga ut for bilder pa dem.

Det var svdrt att komma pd vad man skulle ta bild av, i borjan visste man inte pd vilket sdtt
man sku anvinda det hdr(TT). Sku man anvinda det som Instagram eller sku man anvinda
det mera som viktig dokumentering. Vissa gjorde pd ett visst sdtt, andra gjorde pa ett annat
sdtt. (Flicka 10)
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Hon fortsétter med att berdtta att hon har en blandning av bada sorterna, det vill sidga
bilder pa produkten och processen men ocksa bilder pd andra saker eller situationer fran
slojdsalen. Hon ndmner dven att det &r roligt med en blandning av bilder och att manga

andra elever ocksa tog bilder av sddant som inte direkt hade med processen att gora.

Ocksé en annan elev ndmner att det var roligt att ta andra bilder, men han anger som
orsak att det inte fanns s& mycket att fota. Det var endast tre elever av 11 som inte hade
bilder pa annat &n det som horde till processen, men dven de tre hade ndgon form av

konstnérliga bilder, exempelvis bilderna 4 och 5.

Eleverna hade fatt instruktioner att fota och kommentera sin process och att forsoka ta
bilder dd de stod infor ett val eller da de hade fétt ndgot arbetsmoment fardigt. De fick

inte riktlinjer att ta bilder av sddant som inte hade anknytning till den egna produkten.

En elev (flicka 6) kommenterade problematiken géllande hurudana bilder det var
meningen att eleverna skulle ha i sin blogg. Hon svarade s hir pa en frdga om det var

ndgot hon inte gillade i anvdndningen av TT:

Det var ju vissa som tog foton pd massa annat dn arbete. Foton pd ldraren, klassen eller en
massa konstiga saker. Skrdpbilder, ...jag tog bara pa arbete.

De som hade tagit bilder som inte tillhorde det egna arbetet gav som orsak att de tyckte

att det de fotograferat sag roligt, gulligt eller haftigt ut.

Alla elever tyckte att det var roligt att se pa bloggarna i efterhand och pd det sittet
minnas tillbaka till lektionerna. Néastan alla log ocksa i nagot skede dé& de tittade pa
bloggen. Flera scrollade genom bloggen som tidsfordriv medan intervjun pagick. En
konstaterade ocksé att det kindes som projektet hade varit jdttenyligen trots att det var

over tvd ménader mellan sista lektionen och intervjun.

Talking Tools

Till den hér kategorin hor elevernas upplevelser angdende anvdndningen av Talking
Tools 1 undervisningen och i presentationen. Méinga elever hade specifika kommentarer
om vad som fungerade och vad som inte fungerade. Overlag var reaktionerna positiva
men det fanns ocksé elever som inte ansag att det fanns ndgon nytta med TT och att de

inte skulle vilja anvénda det igen.
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De elever som inte ansdg att de hade ndgon nytta med appen kunde dnda inte ge ndgon
direkt orsak till att de inte tyckte om att jobba med den. En elev (pojke 3) nimnde att
han helt enkelt inte var intresserad av TT. En annan elev (pojke 11) tyckte inte att han
hade ndgon nytta av bloggen trots att jag observerade att han varit entusiastisk i borjan.
Néamnvirt angdende attityderna gentemot bloggen och TT Overlag var att fyra pojkar av
fem ansdg att bloggen inte var s viktig och att de inte sdg ndgon nytta i den. Bland
flickorna fanns ingen som pa samma satt var negativt instédlld till TT. Tva pojkars
negativa instéllningar gir mojligen att forklara med tekniska begridnsningar med TT
som de markte av redan under forsta lektionen. En situation handlade om bilder som
eleven vid ndrmare eftertanke inte skulle ha velat publicera. Den andra situationen
handlade om textinldgg som inte publicerades som de skulle. Min observation ir att
sittordningen och placeringen i klassen mdjligen kunde ha paverkat den allminna

attityden och arbetsmoralen hos ovanndmnda fyra pojkar.

Ett sérskilt problem med appen paverkade flera elevers bloggande. Kommentars-
funktionen under de egna bilderna fungerade inte alltid som den skulle. De som ville
och forsokte skriva ldnga inldgg fick oftast bara texten “null” i kommentarsféltet eller
ett meddelande att texten saknades dé inldgget laddades upp istéllet for den text som de
hade skrivit. Sex elever av 11 rdkade ut for detta problem och saknade alltsa text i sin
blogg. Detta hinde eleverna under de forsta lektionerna vilket ledde till att de slutade

skriva kommentarer och tog mer bilder istéllet.

Det var lite konstigt ndr man skulle skriva forst, sa kom det bara det déir null. Det var
ganska mycket jag hade tinkt skriva men..., da tinkte jag att jag tar hellre bilder. (Pojke 11)

Samtidigt var inte problemen med tekniken enda orsaken till att det i bloggarna inte
finns ldnga textinldgg. En elev (pojke 4) ndmnde att han hellre skulle ha skrivit
kommentarer pd papper istillet for pé telefonen och en annan elev (flicka 8) sade att hon

inte ville skriva kommentarer under bilderna for att spara tid.

Jag glomde skriva kommentarer, men det dr nog helt bra, fér annars skulle det ha tagit dnnu
mer tid.

Jag ville bli klar, och géra jobbet bra, jag ville inte hassa nan tid pd att skriva sd linga
kommentarer. (Flicka 8)
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Mobiltelefoner dr vanligen ndgot som eleverna inte fir anvinda i skolan. Det var ocksd
flera av eleverna som papekade att det kdndes konstigt att de ombads anvinda
mobiltelefon under lektionstid trots att det egentligen &r forbjudet. Inga elever hade
anvint mobiltelefon pa motsvarande sitt tidigare. Nagra elever nidmnde dven ordet
tvang for att beskriva anvdndningen. De kédnde alltsa som att de var tvungna att ta bilder
trots att de kanske inte alltid skulle ha hunnit eller orkat. Andi kommenterade de elever
som kint ett tvang att ta bilder att det var roligt att se pd bilderna i efterhand under

intervjun.

Det kindes lite konstigt, for vi far ju inte ha telefonerna framme, sda det kdndes konstigt, att
vi borde inte géra det men vi mdste géra det. (Flicka 8)

Vi har inte anvint telefoner tidigare i skolan. Mitt i skolan fick man kommentarer. Det
konstiga var dd det var i skolan och man fick gora det trots att man inte far gora det. (Flicka
10)

En elev (flicka 2) drog paralleller till hur framtiden i skolan ser ut och nimnde att alla
kanske har och dven fir anvinda mobiltelefoner under lektionstid. Tvé elever nimnde
att man kunde anvénda appen ocksd i andra @mnen 1 skolan. De &mnen som ndmndes
var bildkonst samt fysik och kemi. Angéende bildkonsten foreslogs att man skulle ta
bilder av i forsta hand alla firdiga arbeten som sedan dé skolaret &r slut skulle vara
samlade pd samma blogg. Samtidigt sade samma elev (flicka 10) att man ockséd kunde
anvinda bloggen genom att ta bilder av processen i bildkonsten sa att det skulle bli en

sorts ”’stop-motion”-bildsamling dir man ser hur ett verk véxer fram.

Talking Tools kan ocksé fungera som en larmiljo dér liarare kan ldgga upp material som
eleverna sedan létt kan komma &t sdsom jag forklarade i kapitel 3. Denna funktion var
ndgot som alla elever utom en anvinde sig av under lektionerna. Eleverna fick tillgang
till instruktionsvideon genom att fotografera en QR-kod. Tio elever av elva ndmnde
alltsa att de hade tittat pd minst en instruktionsvideo, minst en ging. Eleverna ansag att
det var bra att instruktionsvideon fanns tillgdnglig just da de behdvdes. En elev sade att
han bara tittade pa instruktionsvideorna en gang men att det rackte. En annan elev sade
att hon nog tittade pé videorna men att de inte var sa viktiga. Flera av eleverna hade
dock sett instruktionsvideorna flera gdnger och beréttade att de hade stor nytta av dem

eftersom de dé inte behdvde fraga ldraren som ofta var upptagen med att hjélpa andra.

Det var ldittare att inte hela tiden behéva springa runt. (Pojke 11)
Vi fick ju se pd de dir videorna sd det var nog ganska enkelt att veta hur man skulle géra.
(Flicka 10)
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Det var bra, for man kunde titta pd videorna da ndr man pd riktigt va ddr (pé rétt stille) och
om jag inte forstod sd tittade jag pd videon en gadng till. (Flicka 2)

En elev (flicka 8) nimnde att hon tittade pa varje video tvd génger si att hon skulle
forsta. Hon tyckte dock inte att det ridckte utan hon tyckte att klassen borde ha fétt mer
hjélp eftersom det fanns manga saker som eleverna inte forstod. Hon skulle mer
specifikt ha velat ha mer hjélp vid tenngjutningen dér hon alltsd menade att

informationen fran instruktionsvideon inte rackte.

Ett fenomen som ndmndes var att man tack vare telefonen och appen fick mer att gora.
Eleverna sade att de kunde anvinda de stunder dd de véntade pd sin tur att fi
handledning till att ta bilder eller annars bara kolla pa andras arbeten via appen. De sade
att sddana stunder ofta uppstar i slgjdsalen och att appen hjilpte just dd. De ndmnde

ocksa att de tog fram telefonerna ifall de hade trakigt eller inget att gora.

Man hade lite mer att géra om man hade en liten paus, da kunde man ta foto och skriva
ndgot om det man gjort. det var underldttande, skont pd ndgot sdtt. (Flicka 5)

En annan kommentar som lite liknar den forra var att appen och telefonerna gjorde att
man maste lira sig olika saker och ldra sig att koncentrera sig pd ocksa andra fardigheter

an de som slojdamnet forutsitter.

Roligt att géra det, och man léirde sig att koncentrera sig pa andra saker ocksd. (Flicka 8)

Pa fragan om eleverna skulle kunna tdnka sig att arbeta med mobiltelefoner eller appen i
framtiden svarade alla att de nog kunde ténka sig det. Den elev som konstaterades vara
negativ ovan (pojke 4) sade att om man utvecklade appen och atgérdade de brister han

ansdg storst sa skulle det inte vara omdjligt att anvdnda den igen.
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6 Sammanfattande diskussion

I det hédr kapitlet sammanfattar jag studiens resultat utgdende frén syfte och
forskningsfragor. Resultaten kopplas till teorin som presenterades i kapitel tva och tre.

Metodval och forslag till fortsatt forskning kommer édven att diskuteras.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att granska hur anvindningen av smarttelefoner och
specifikt applikationen Talking Tools kan stoda elevens reflektion av sin egen
slojdprocess. Samtidigt ville jag granska vad eleverna betonar i en presentation av en
slojdprodukt samt hur eleven upplever och beskriver anvindningen av Talking Tools.
Eftersom studien gjordes som en kvalitativ studie med endast elva informanter gér det
inte att dra generella slutsatser utifran resultaten, men det gar att visa pa vilka fenomen

som finns och hur just de héir eleverna har upplevt anvindningen av TT.

Elevens reflektion av sin egen slojdprocess

Slojdprocessen, dir eleven gar fran planering via tillverkning till en fardig produkt skall
enligt géllande ldroplaner vara en del av slojdundervisningen 1 Finland
(Utbildningsstyrelsen, 2004). Till slgjdprocessen hor ocksa att eleven reflekterar Gver
sin egen process samt att eleven evaluerar processen medan den pagér (Lindfors, 1992).
I den hér studien granskade jag om en sddan reflektion fanns med i elevens presentation

och intervju med hjdlp av Talking Tools.

Det fanns hénvisningar till sldjdprocessen i elevernas upplevelser. Sju av elva elever
ndmnde bloggen som ett verktyg eller ett sdtt att se tillbaka pd vad man gjort. En
kommentar av eleverna stir ut. Kommentaren handlar om hur eleven anvénde Talking
Tools under slojdlektionerna och eleven i frdga kollade alltsd genom sin egen blogg for

att skapa sig en uppfattning om var i processen eleven befann sig.

Vad har jag gjort, och vad ska jag fundera pd nu. (Flicka 6)
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I kommentaren anser jag att sjdlva essensen 1 slojdprocessen kommer fram.
Kommentaren innehéller en tillbakablick via dokumenteringen och ett tinkesétt som for

processen framédt mot foljande delmal.

Overlag fanns det kopplingar till slojdprocessen i flera elevers presentationer och
intervjuer. De hir kopplingarna hade en tydlig forankring i antingen anvindningen av
bloggen under lektionerna eller i genomgéngen av bloggen under intervjusituationen.
En viss skillnad gar att hitta mellan konen ddr flickorna oftare relaterar till
slojdprocessen én pojkarna. I den hir undersékningen framkom att dokumentationen av
slojdprocessen bidrog till en reflektion nir bilder och texter frin bloggarna anvéndes
under presentationerna. En dndamélsenlig anvindning av Talking Tools mojliggjorde

denna reflektion.

Eftersom tiden mellan intervjuerna och lektionerna i alla intervjuer var minst en manad
och 1 vissa fall till och med tvd manader tror jag att genomgangen av bloggen innan
intervjun borjade har haft stor inverkan pa hur eleverna kom ihdg slojdprocessen ocksd

for dem som inte anvénde sig av bloggen under presentationen.

Betoning pa produkt eller blogg under intervjun

Elever i arskurs 7-9 i1 Finland presenterar séllan eller aldrig sina sldjdprodukter for
klassen (Hilmola, 2011). Elever i Finland &r alltsa inte vana vid att presentera sina
produkter. De flesta eleverna presenterade &ndd gdrna sina produkter for mig och
berdttade méngsidigt, men 1 vissa fall kortfattat om hur processen gétt till. Jag ville se
hur eleverna presenterar nir de far en mdjlighet till det. Endast en elev behdvde
tillaggsinstruktioner d& jag bad honom presentera, de andra borjade genast berdtta om

sin produkt.

I studien framkom tydligt att merparten av eleverna lade betoningen pa sin slojdprodukt
i kombination med beréttelsen bakom den d& de presenterade for mig. Sex av elva
elever hinvisade inte alls till bloggen. Alla elever hade dock bekantat sig med bloggen
vilket troligen paverkade hur de kom ihdg processen. Tva elever presenterade fran
minnet men tog fram situationer frdn bloggen péd eget initiativ for att forklara eller

forstiarka en kommentar de gett.
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Av elva elever var det tre som presenterade direkt fran bloggen som om det skulle ha
handlat om exempelvis en Power point-presentation. Bloggen gav stommen till
presentationen och enskilda bilder forklarades. Eleverna borjade ofta med ordet Adr; hdr
borjade jag, hdr dr, hdr pa min blogg. Bloggen hjilpte tydligt eleverna att beritta och

de var entusiastiska dver de bilder av hindelser som lagts upp.

Upplevelser av Talkig Tools under och efter slojdprocessen

Eleverna hade inga tidigare erfarenheter av att dokumentera en process med till exempel
de metoder som behandlades 1 avsnitt 2.2, det vill sdga dagbok, portfolio eller blogg.
Hilmolas (2011) undersdkning stirker ocksa bilden av att elever inte dokumenterar sina

processer inom sldjden.

Det som kanske bist beskriver elevernas upplevelser av Talking Tools under och efter
sléjdprocessen var de glada miner som uppstod da eleverna tittade pd bloggen. Bloggen
véckte tydligt minnen fran processen, och eftersom nistan alla elever i nigot skede av
presentationen eller intervjun log tolkar jag det som en positiv upplevelse av det
eleverna gjorde under sldjdlektionerna. Kommentarer om bilder som roligt, gulligt och
héftig medan eleverna tittade pa sina bloggar forstirker ocksé enligt mig intrycket av att

bloggandet var en positiv upplevelse for de flesta eleverna.

Genomgang av bloggen kunde ocksd framkalla negativa minnen och negativa
kommentarer. 1 en situation blev eleven pdmind om applikationens begrdnsningar i
frdgan om att kunna radera inldgg. Eleven sag en bild han skulle ha velat ta bort redan
pa lektionen och blev under intervjun pamind om den och han kommenterade direkt att

den funktionen borde finnas och att appen skulle vara mycket béttre da.

Talking Tools som stdd for elevens slgjdverksamhet

I kapitel 3 diskuterades olika former av dokumentering av sléjdverksamhet, ndmligen
dagbok, portfolio, digital portfolio och blogg. Metoderna ger alla en mojlighet for
eleverna att se tillbaka pa sin process och att genom den informationen ténka framat.
Bloggen tror jag dock att dr den enklaste och snabbaste metoden eftersom eleven
smidigt far tillgéng till tidigare inldgg. Det hér forutsitter att bloggen ar lattillganglig

for eleven.
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Talking Tools installerat pd en smarttelefon med kamera och internet gav eleverna
mdjligheten att ndr som helst under lektionen gé in pé sin blogg och se pé bilder eller
textinldgg. Eleverna anvinde den hér funktionen och ett elevsvar som ndmndes redan i
diskussionen kring sldjdprocessen passar lika bra hér: ”Vad har jag gjort, och vad ska
jag fundera pa nu”. I ovanndmnda situation ar Talking Tools ett reellt stod for eleven da
hon/han funderar pa ndsta steg i processen. En annan mdjlighet Talking Tools gav
eleverna var att se pa klasskamraters bloggar och kommentera eller bara soka
inspiration. Den hér funktionen anvéndes ocksa och en elev kommenterade att det var
mycket enklare att f6lja med vad klasskompisarna gjorde dd man kunde gé in och titta i

bloggen.

En annan funktion som alla elever utom en anvinde, var att se pa instruktionsvideorna
som ldraren hade gjort och lagt upp pa internet med QR-koder som eleverna kunde
skanna for att se pd videorna. Eleverna sade att de hade nytta av filmerna och flera
ndmnde att de tack vare filmerna inte hade behovt fraga ldraren om rad eller att de tack

vare filmerna frigade liraren bara angaende ndgon liten detal;.

6.2 Metoddiskussion

Denna studies empiriska data utgors av elevpresentationer som filmades och lades ihop
med bloggar som eleverna hade fort under ett slgjdprojekt. Presentationerna foljdes av
halvstrukturerade intervjuer dér eleverna likasd hade tillgang till bloggen medan
intervjuerna gjordes sa att eleverna kunde hdnvisa till dem om de ville eller blev
tillfrigade. Det var mycket viktigt att intervjusituationerna filmades pé ett sddant sitt att
anvindningen av bloggen kom fram for att kunna analysera hur den anvindes pa ett mer

tillforlitligt satt.

Vid intervju av barn dr det viktigt att undvika ledande fragor (Kvale & Brinkmann,
1997). Intervjuaren skall balansera mellan att inte stdlla ledande frdgor och samtidigt
forsoka fa barnen att sdga sd mycket som mojligt om d&mnet. Vid analysen av materialet
mérkte jag vid nagra tillfillen att mina frdgor kan ha varit for ledande. I en av
intervjuerna konstaterade jag till exempel att eleverna normalt inte far anvinda

mobiltelefoner under lektionstid, vilket kan ha paverkat informantens svar.
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Barn pédverkas létt och de svarar kanske som de tror att intervjuaren forvintar dem att
svara. En orsak kan vara det ojdmlika maktférhdllandet mellan den vuxna intervjuaren
och barnet (Eder & Fingersson, 2002). Vid analysen av det insamlade materialet lade
jag marke till tva situationer dir ovanstdende kan ha haft betydelse. Det gillde tva olika
elever som inte var positivt instéllda till vare sig Talking Tools eller telefoner i
undervisningen som dnd4 svarade att det var ok eller helt okej att anvdnda dem. Jag har
dock i de tvd ovanstdende fallen valt att bortse dessa tvd elevers positiva kommentarer

och vid analysen tagit fasta pa det eleverna forst sade angédende Talking Tools.

Atkins & Wallace (2012) diskuterar vikten av att intervjuaren granskar sitt eget sétt att
intervjua genom att gora en pilotundersdkning, antingen som separat intervju innan
undersokningen bdrjar eller genom att granska undersokningens forsta intervju. Jag
gjorde en pilotintervju med en elev i samma alder som informanterna innan
undersokningen startade for att granska fragorna och mitt eget beteende. Denna elev
hade dock inte anvint Talking Tools vilket kan ha paverkat pilotintervjuns trovérdighet.
Avsaknaden av min egen intervjuerfarenhet paverkade intervjuerna i ndgon mén och det
fanns situationer dér jag borde ha latit eleverna tala vidare utan att avbryta dem med en

foljdfraga, men ocksa situationer dar rétt foljdfraga kunde ha gett mervirde.

Trots ovanndmnda brister i intervjusituationerna anser jag att det insamlade materialet
genom analysen ger svar pa studiens syften. Eleverna svarade méngsidigt pa fragorna
och presenterade sina produkter som om det skulle ha varit en autentisk situation
framfor exempelvis en klass. Filmning av bdde elever samt hur eleverna anvinde
bloggen och i synnerhet videoediteringen dir dessa tva lades ihop gav ett lattaskadligt

material dir bade allminna observationer samt detaljer i intervjusvar gick att granska.

6.3 Forslag till fortsatt forskning och framtida

anvandning av Talking Tools

I det empiriska materialet finns det d4ven information som inte anvinds i denna studie.
Bloggarna och de filmade intervjuerna innehdller ddrmed material som inte ansags
relevant for studiens syfte. Det insamlade materialet kunde anvindas till att granska

andra fenomen i utvecklingen och anvindningen av Talking Tools (TT).
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Jag vill ndmna tvd exempel didr materialet som samlades in for denna studie kunde
anvéindas. Ett dr den sociala delen av TT, det vill siga mojligheten for eleverna att
kommentera och lisa varandras bloggar. Amnet kom upp under intervjuerna och nimns
dven kort i resultatdiskussionen. Forskning i hur eleverna anviander sociala medier med
klasskamrater, ocksd genom mdjligheterna TT ger, kunde vara extra viktigt da
mobiltekniken breder ut sig allt mer och for att det dven forekommer missbruk av det

bland skolelever.

En annan mdjlighet materialet ger &r att granska endast bloggarna och innehéllet i dem
for att bittre se vad eleverna viljer att dokumentera. Bloggarna inneholl som jag
ndmnde tidigare fa textinldgg, i synnerhet fa ldngre textinldgg. Diremot fanns flera olika
sorters bilder vilket ocksd diskuterades i resultatdiskussionen men dédr mest pa ett
allmént plan. Forekomsten av olika sorters kommunikativa bilder diskuteras dven i en
undersokning dér lararstuderandes anvindning av TT undersoktes (Wiklund-Engblom
et. al., 2014). En snabb genomging av bloggarna visar att samma sorters bilder

forekommer 1 bdda undersdkningarna.

Skillnaderna i omfattningen av textinldgg i den studie som ndmndes ovan (Wiklund-
Engblom et. al., 2014) och textinldggen i min undersokning &r stora. Lararstuderandena
hade betydligt lingre textinldgg &n grundskoleeleverna. Orsakerna till detta dr att
studierna skiljer sig pa atminstone tre olika punkter: informanternas alder, lingden pa
lektionerna samt tillgdngen till teknik. Lérarstuderandena hade betydligt mer tid under
lektionerna och 1 motsats till eleverna i min studie hade de mdjlighet att ta
mobiltelefonerna med TT med sig hem. Det kan vara si att extra tid for inldgg krévs for
att kunna skriva ner sina tankar utforligare samt for att dra nytta av mojligheten att

kommentera och bekanta sig med klasskamraters inldgg.

En annan frdga som é&r viktig att undersoka i1 fortsatta studier av TT och IKT i
undervisningen Overlag dr hur olika verktyg stdder inldrningen hos elever med olika
inldrningsstilar. Denna studie visar att en del elever styrs av de forvintningar som
skolan som miljo stéller pa hur TT ska anvéndas. Till exempel flicka 6:s kommentar om
att vissa elever anvdnde TT for att ta ’skrdpbilder” visar att hon anvénder verktyget
mera styrt dn andra elever som anvédnder verktyget kreativt och konstnérligt. Detta kan

ocksé kopplas till elevernas vana att anvinda smarttelefoner och sociala medier, vilket
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till exempel kan utldsas ur kommentaren om TT skulle anvéndas ”som instagram eller

som viktig dokumentering” (flicka 10).

Jag tror att undervisningen i manga olika dmnen i grundskolan kunde ha nytta av en
kontinuerlig och mer mélstyrd dokumentation, dels for elevens sjdlvreflektion, dels for
lararen och skolan som ett verktyg i utvirderingen av elevens ldrande. I kommentarerna
till utkastet for ldroplanen 2016 (Utbildningsstyrelsen 2014d) ndmns en oro Over
omfattningen av den dokumentation som skall ske i slojden. Den digitala kompetensen
(Europaparlamentet, 2006) och multilitteracitet som en del 1 alla ldrodmnen
(Utbildningsstyrelsen, 2012) stdller ocksd hogre krav pé anvindningen av
informationsteknik 1 grundskolan. Med tanke pa att anvdndningen av
informationsteknik ligger pd en ldgre nivd 1 Finland &n i de andra EU-linderna
(Utbildningsstyrelsen 2013) finns ett behov av en enkel 16sning for att underlétta
dokumentation av verksamheten 1 slojdundervisningen. Denna studie visar att
mobilapplikationen Talking Tools kan vara ett hjdlpmedel for ldrare och elever att

forverkliga den dokumentation som kommer att krévas.
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Bilaga 1 Intervjumanual

Presentationer/Intervjuer
-oppen intervju

Presentation

1. Presentera din spelpjas for mig, du har tillgang till TT bloggen pa stora
skarmen bakom dig

- Beratta hur du gjorde
o Visa produkten
= Beratta lite om produkten och om hur planering och
tillverkning gick till
o Visa bloggen, galler hela tillverkningen

- Om eleven inte pa eget initiativ berattar, en fraga fran foljande
kategorier
o Egnaidéer, egna beslut?
» Hur paverkade du sjalv din produkt?
e Gjorde du val, har du bilder pa valen?

Intervju

1. Formgivning, Skissandet
* Material, teknik
o Skulle nagot ha kunnat géras annorlunda?
o Om du kunde andra nagot nu, vad skulle det vara?
o Fanns det utmaningar eller svarigheter

* Fanns det val
= Varfor valde du just det dar

2. Planering av tillverkning, Hur ville du gora
* Material, teknik
o Skulle nagot ha kunnat géras annorlunda?
o Om du kunde andra nagot nu, vad skulle det vara?
o Fanns det utmaningar eller svarigheter

3. Tillverkning, Hur gjorde du, Varfor?
* Material, teknik
o Skulle nagot ha kunnat géras annorlunda?
o Om du kunde andra nagot nu, vad skulle det vara?
o Fanns det utmaningar eller svarigheter

- Kopplingen till sjalvvardering(laroplansmal), kommer den fram?

o Hur jobbade du under kursen
o Saknades nagot i ditt arbete
o Gjorde du det som forvantades



o Samarbete med klasskompisar
o Val, varfor just det har sattet
o Tidigare dokumentering?

= Skisser

» Bilder

= Text

2. Anvandningenav TT

- Ifall av bild som inte "hor till” (Bilder fran omgivningen samt av
klasskamrater)
o Varfor tog du bilden?
o Kompisbild
- Gjorde du nagot annat med appen?
(Instruktionsvideo, kommentera kompisars inlagg, kolla egna
tidigare inlagg)
o Hur var det att anvanda telefonen
= Skulle du vilja géra det pa nytt?
Hur paverkade det ditt arbete?
Hur ka&ndes det
Fanns det nagot du inte tyckte om
Ser du nagon nytta i att anvanda TT?
= Vad i sa fall

0O O O O

- Du har nastan inga inlagg, varfor?

3. Andra kommentarer med att jobba med smarttelefon och TT
anvandarvanlighet

teknik

batteritid

talighet

dela

stil

snygg, ful
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