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Denna studie &r inriktad pa att granska vad de nationella styrdokumentstexterna for sma
barn 0-6 ar innehdller, vilka riktlinjer och centrala teman de foreskriver,
tyngdpunktsomraden som man i framtiden ska satsa pa inom den smabarnsfostran och
forskoleundervisning som den offentliga sektorn arrangerar och évervakar.

Studien baserar sig pa en kvalitativ innehallsanalys av Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010
(Utbildningsstyrelsen, 2010). Utifran kvalitativ innehallsanalys kan man studera saval
textens innebdrdsaspekt som dess interpersonella aspekt, t.ex. hur myndigheter talar till
medborgarna. Utgangspunkten i studien ar att se de tva planerna (styrdokumenten) som
text och utga ifran att textens innebord ar otydlig och darfor behdver klargéras. For att
klargora texternas innebordsaspekt jamfors de tva styrdokumentens innehall med forskning
och litteratur pa omradet.

Forskningsfragorna ar: Vad framtrader som de centrala principerna och tyngdpunkterna i
de tva planerna? For att fa svar pd huvudfragan anvéandes sju delfragor: 1. Hur uttrycks
kunskapssynen i planerna? 2. Hur uttrycks den pedagogiska grundsynen i planerna? 3. Hur
uttrycks ménniskosynen i planerna? 4. Hur uttrycks kultursynen i planerna? 5. Hur uttrycks
varden och normer i planerna? 6. Hur uttrycks fostran, undervisning och l&rande i
planerna? 7. Hur uttrycks utvérderingen i planerna?

Enligt studiens resultat styrs dagens styrdokument och laroplansskrivningar fér barn 0-6
ar, till stor del av internationella dokument. Undervisningen bor inte fokusera pa
forutbestamt innehall och fardiga metoder utan bygga pa utveckling av processer och
reflektion i larandet. Kultursynen framtrader otydligt i de tva planernas text. Kultur visade
sig vara ett svartolkat begrepp.

Hur man tolkar och forstar planerna (styrdokumenten) far konsekvenser ur barnets
synvinkel, eftersom planerna &r dokument av normkaraktar. I planering och utvérdering av
pedagogisk verksamhet maste bade normativ didaktik och deskriptiv eller analytisk
didaktik vara med for att undervisningsprocessen ska leda till en utvecklingsprocess. Med
individuella laroplaner har synen pa larande, utveckling och (barn) manniska forandrats.
Nu handlar det om att lara sig att lara och att bidra till hela jordklotets val och ve. Det
staller krav pa 2000-talets pedagoger eftersom barnens uppvaxtmiljo har forandrats genom
att samhallet blir alltmer multikulturelit.
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1 Inledning

Barntradgarden, som institution och barntradgardens pedagogik har en lang historia bakom
sig i Finland. Daghemsverksamheten har funnits fran 1880-talet. Mycket har hant fran
starten till idag. | borjan praglades barntradgarden av Frobels pedagogiska filosofi enligt
Barntradgardsforbundet (1999, s. 10).

Friedric Frobel (1782-1852) omnamns som barntradgardens fader. Frobel utgick ifran att
livet hade sitt ursprung fran Gud, eftersom méanniskan ar skapad som Guds avbild, darfor
bor dven manniskan skapa. Frobel trodde pa barnets skapargladje. Skapandet ar enligt
Frobel ett uttryck for barnets inre liv. Leken har ett pedagogiskt och utvecklingsmaéssigt
varde i Frobels tdnkande, skriver Gunnestad (2007, s. 49) i boken Didaktikk for

farskolelaerere.

Den forsta barntradgarden i Finland inrattades ar 1888 av Hanna Rothmann, och hennes
arbetskamrat Elisabeth Alander anordnade den forsta barntradgardslararutbildningen ar
1892 enligt, Barntradgardsforbundet (1999, s. 11).

| borjan fanns ingen lagstiftning som stodde arbetet i barntradgarden och heller ingen
allmén praxis att hanvisa till (Barntradgardslararforbundet, 1999, s. 11).

Idag bygger barndagvard, smabarnsfostran och forskoleundervisning pa riktlinjer, den
nationella lagstiftningen och samhallets grundldggande vérden (Grunderna for planen for
smabarnsfostran, Stakes, 2005, s. 11) och (Grunderna for forskoleundervisningens laroplan
2010, Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6).

Lagen om barndagvard som tradde i kraft ar 1973 definierar dagvardens
verksamhetsmodeller som daghemmen, barndagvarden, lekverksamheten och &vrig
dagvardsverksamhet. 1.1.1996 beslét regeringen i Finland att alla barn under skolaldern
erholl ratt till en dagvardsplats. Den offentliga barnpedagogiken beror darmed genom
barnets subjektiva rétt till dagvard och forskoleundervisning nastan alla finlandska familjer
och har pa det sattet blivit en central vélfardstjanst for de sma barnen och en viktig

uppvaxtmiljo vid sidan av familjen. (Barntradgardsforbundet, 2005, s. 3-5).



1.1 Barnet, daghemmet och samhiillet

Daghemmet eller barntradgarden har inom en relativt kort tid, drygt trettio ar, forandrat
den tidiga barndomen for barn under sju ar genom upprattandet av vélfardsstatens
institutioner som daghem, barntradgard, skola, familjedaghem och andra av staten
upprattade institutioner. Numera finns det en offentlig barnpedagogik och ett lagstadgat
dagvardssystem som erbjuds familjerna. "Dagvarden och den tillhdrande barnpedagogiken
ar en rattighet som varje barn under skoldldern har. Bade de nationella dokumenten och
kommunernas egna dokument styr den offentliga barnpedagogikens malsattningar och
innehall” (Barntradgardslararforbundet, 2005, s. 5).

Forskoleundervisningen for sexaringarna ar gratis. Forskoleundervisningen ar en del av
forskoleverksamheten. Sexaringarnas forskoleundervisning hor till
undervisningsministeriet i samarbete med social- och halsovardsministeriet. | Finland har
dagvarden under lang tid hort till socialvasendets forvaltning. Efter en lagforandring ar
2003 har kommunerna numera ratt att anordna dagvarden enligt egna 6nskemal. De
kommuner som har omorganiserat har flyttat den fran socialvasendet till skolvasendet
(Barntradgardslararforbundet, 2005, s. 5).

Numera kan alltssi kommunerna sjalva vélja under vilken forvaltningsgren
forskoleundervisningen anordnas. Forskoleundervisningen kan arrangeras i bade daghem
och  skola  genom  samarbete  mellan  bildnings- och  socialvasendet
(Barntradgardslararforbundet, 2005, s. 5).

Daghem och skola styrs i dagslaget av styrdokument och forfattningar (riktlinjer, regler
och lagar). Pa nationell niva finns t.ex. barndagvardslagstiftning, skollagstiftning och
laroplaner. Inom utbildningsvasendet géller ocksa internationellt Gverenskomna
konventioner, t. ex Barnkonventionen. Styrdokument som laroplan styrs av savél nationella

som lokala dokument.

| dagsldget finns ett styrdokument (en plan) som ger riktlinjer for den pedagogiska
verksamheten for barn 0-5 ar: Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005)
samt en laroplan for 6-aringar: Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010
(Utbildningsstyrelsen, 2010). Dessa tva planer tillsammans med den grundlaggande
undervisningens laroplan ska bilda en helhet som framjar barnens vélbefinnande, tillvaxt
och inlaring pa nationell niva. Tanken bakom upprattandet av styrdokumentet for

smabarnsfostran, forskoleundervisningens laroplan och den grundlaggande utbildningens



laroplan &r att de tre dokumenten tillsammans ska skapa en helhet. En helhet som
framskrider foljdenligt barnets utveckling. Undervisningen ska félja malen som en helhet.
Malen ska alltid beaktas oberoende hur undervisningen tillrattalaggs
(Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6-7).

Sammantaget betyder det att det finns en laroplan for 6-ariga barn Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010). Det finns &ven
(riktlinjer) en plan for de yngsta barnen 0-5 ar pa daghem Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes, 2005), denna galler ocksa for annan dagvard och verksamhet

som samhallet erbjuder och bevakar.

Det som formar vardegrunden i de ndmnda planerna ar FN:s barnkonvention om barns
rattigheter. Konventionens syfte dr att varna om och trygga alla barns uppvaxt och
utveckling. Konventionens vérdegrund uttrycker vad som d&r barns rattigheter och
rattsnormer, vilka bor beaktas i utbildningssammanhang. Konventionen antogs av FN 1989
och ratificerades av Finland 1991 och finns inskriven i Finlands grundlag.

Slutligen kan namnas att dven Aland har en plan for barnomsorgsverksamheten i
landskapet, som heter Férundervisningsprogram fér barnomsorgen i landskapet Aland.
(Alands landskapsregering, 2005). Aland &r ett sjalvstyrt 6rike under Finland, och
socialvdsendet och utbildningen & omraden dar Aland har egen lagstiftningsratt. Nar
arbetet inleddes med denna avhandling holl landskapsregeringen som bast pa med att
uppdatera forundervisningsprogrammet fér barnomsorgen i landskapet Aland och darfor

valdes detta dokument bort i denna avhandling.

1.2 Studiens relevans och problem

Denna avhandling behandlar styrdokument for barn i aldrarna 0-6 ar och granskar genom
innehallsanalys hur malsattningen beskrivs i dessa styrdokument. Dokumenten beror en
stor del av befolkningen, d.v.s. barn, foréldrar, personal samt samhélle. Arbetets syfte &r att
synliggora malen i styrdokumenten for arbetet med barn i denna alder, samt synliggora de

bakomliggande tankarna om varfor olika styrdokument anses ha sitt berattigande.

| Finland (Aland bortréknat) finns tva nationella planer (styrdokument) fér barn under sju
ar. Det ar framforallt dessa tva planer som kommer att analyseras och jamforas utifran
litteratur, teori och forskning pa omradet.



De studerade planerna (styrdokumenten) ar:

e Grunderna for planen for smabarnsfostran. Stakes, 2005.

e Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010. Utbildningsstyrelsen, 2010.

Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) &r ett styrdokument for barn 0-5
ar. Ar 2004 fick Social- och halsovardsministeriet (Stakes) i uppdrag av regeringen att gora
upp grunderna for innehallet i den riksomfattande planen for smabarnsfostran.
Dokumentet anger riktlinjer for den pedagogiska verksamheten i daghem men ocksa for
annan verksamhet som samhallet anordnar for sma barn. Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes, 2005) valdes i studien for att det ar det forsta riksomfattande

styrdokument som formulerats i Finland for barn 0-5 ar.

Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010) ar en
laroplan. Léaroplanen ska ge stdd for vaxande och larande. Denna laroplan géaller for
sexariga barn, dvs. aret innan skolgang inleds. Laroplaner &r styrdokument som utfardas av
regeringen. Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen,
2010) ingar i Finlands lag om grundlaggande utbildning (642/2010). Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010) valdes i studien for att
det dar ett relativt nyuppdaterat styrdokument. Fran och med 1.8.2011 galler den
uppdaterade laroplanen.

Grunderna for planen fér smabarnsfostran (Stakes, 2005) &r ett styrdokument for barn 0-5
ar, inte en laroplan. Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010
(Utbildningsstyrelsen, 2010), ar en laroplan. Bada planerna ses har i studien som tva typer
av styrdokument for barn 0-6 ar. En form for malstyrning pa central, kommunal och lokal

niva och utgar ifran vard, fostran och undervisning som en helhet.

Studien behandlar framst styrdokument utarbetade for sma barn pa daghem och i
forskoleundervisningen for sexaringar. Att utveckla kunskaper om styrdokument som
laroplaner kan starka yrkeskompetensen for alla som studerar smabarnspedagogik eller

redan &r verksamma yrkesutdvare.

Studien har sin motivering i att jag under min studietid och dven under mitt yrkesliv inom
barndagvarden (ur ett perspektiv pa 30 ar som jag varit verksam) har jag sett forandringar
som skett pa flera plan. Det géller hur barn betraktas i samhéllet (samhallssynen) och hur
barn lar sig. Forutom det har &ven stora forandringar skett inom den sociala vérlden och

den tekniska vérlden som bor védgas in eller beaktas i sammanhanget. Samhéllet & mera



globaliserat och samtidigt har det 6ppnats nya mojligheter genom den snabba tekniska

utvecklingen.

| Finland, med dess kulturformer, har barnens uppvéxtmiljo till stor del forflyttats fran
hemmet till daghem, skolor och andra institutioner. Institutioner har tagit 6ver en stor del
av barnens fostran, en ansvarighet som tidigare innehades av familjen. Utifran dagens
situation kravs att myndigheter tar ansvar for hur daghems- och skolverksamhet utformas,
havdar Bertolani och Andersson (1998, s. 13), eftersom det finns faktorer som kan paverka
skolans och daghemmets verksamhet utifran, enligt Andersson och Carlstrom (2005, s. 17).
Det kan t.ex. vara samhallets utveckling, kommunens resurser, skolans och daghemmets
naromrade, foraldrar och vardnadshavare, intresseorganisationer, skolans och daghemmets

styrdokument samt massmedia.

Orlenius (2001, s. 14-15) utgar ifran att alla politiker stravar efter att i styrdokument och
laroplansformuleringar uttrycker sig pa ett sadant satt att sa manga som méjligt ska kunna
enas kring texterna. | och for sig kan det vara bra men det kan ocksa leda till problem.
Maldokumenten kan innehalla kodifieringar av varderingar och uppfattningar som finns i

samhallet, och de kan &ven spegla det politiska livet, liksom néringslivet, menar han.

Den tid som barn och ungdomar tillbringar i daghemmet och skolan &r en viktig del av
deras liv. Darfor &ar det angeléget att studera hur styrdokumenten &ar formulerade, eftersom
de paverkar barnen i dessa verksamheter. Styrdokumenten berdr dven den allmanna
samhallsutvecklingen. Dessutom ar pedagogik och fostran ndra sammankopplade. Fostran

av barn bor ses som en del av pedagogiken (Orlenius, 2001, s. 69).

Att arbeta utifran malstyrda dokument medfor att lararens uppgift ar att utveckla och
formulera konkreta mal for barnen. Det finns ocksa fara for att det finns lika manga mal
som det finns larare, eftersom lararen ska Oversatta malet till praktisk undervisning.
(Imsen, 1994, s. 234 och Andersson & Carlstrom, 2005, s. 17).

Larare och pedagoger i daghem och skolor har ett stort ansvar att fostra och lara barn réatt
saker som anknyter till verksamhetens innehall och mal i styrdokument och laroplaner.
Dérfor kan det dven vara bra att reflektera 6ver etiken i dagens samhélle och arbetsliv.
Professionens stéllning och roll &r i férdndring i 2000-talets samhélle, anser Egidius (2011,
s. 7) eftersom allt fler "yrken professionaliseras genom att ha fatt forankring i forskning
och krav pa hogskoleutbildning”. Egidius havdar att det ar framst anstallda inom skola,

vard, omsorg och forvaltning som stélls infor etik i professionen.



Genom inflyttningen fran andra lander har t.ex. samhallet blivit allt mer pluralistiskt. En
diskussion om etik kan behova foras da vérderingar kan vara olika. | dag finns det
konkurrens om eleverna, t.ex. internationellt mellan OECD-l&nderna men &ven nationellt
mellan stad och lansbyggd. Angaende vilket land, vilken skola eller vilket daghem det ar

som star for den béasta utbildningen (Hedin & Lahdenperd, 2007).

Nar utbildningssystemet forandrades till malstyrning 6kade det professionella lararansvaret
som innebar lokal maltolkning, dokumentation, utvardering och utveckling av
verksamheten. Malstyrning innebar att man planerar mot mal med hjalp av mal,
styrtekniken ar malbeslut och uppféljning av beslut. Vallberg Roth (2011, s.12) hanvisar
till Lundqvist (1992), Dahlberg, Moss och Pence (2001) som menar att en laroplan eller ett
styrdokument inte bor fokusera pa forutbestamt innehall och fardiga metoder utan bygga
pa ifragasattande processer och reflektion som bygger pa meningsskapande. En statligt
reglerad laroplan (styrdokument) behdver dven omproévas mot andra lokala laroplaner och
styrdokument dér akttrerna blir medkonstruktorer for den egna regionala utvecklingen.

Bertolani och Andersson (1998, s. 13) anser att om de formulerade malen ska kunna
forverkligas efterstravas samspel mellan ”de metodologiska medlen, dvs. instrument,

ekonomiska resurser, strategier och pedagogiska forhallningssatt” .

| den offentliga debatten har forandringstakten ¢kat drastiskt inom foretagsvarlden saval
som skolvérlden sedan millennieskiftet. ”Kraven och forvantningarna pa ett skolsystem
formas mot bakgrund av samhéllets dagsproblem”, havdar Arfwedson och Arfwedson
(2002, s. 131). Som exempel kan ndmnas att massmedier allt oftare bevakar vad som
hander pa skolor och daghem (Andersson och Carlstrom, 2005, s. 17). "Det 4r inte bara de
politiska besluten som satts under lupp, utan kanske framfor allt hur skolan nar de mal som
fastslas i styrdokumenten” Andersson och Carlstrom (2005, s. 17). Det som framkommer

och presenteras skapar osékerhet i samhallet om tillstandet i skola och daghem.

Grunden och stdden for manniskans handlingar tunnas ut alltmer. ”Den trygghet som fanns
i tradition och kultur maste individen alltmer skapa och finna i sig sjalv”’, menar Orlenius
(2008, s. 85). Gren (2007, s. 10-33) for en diskussion om valbefinnande och framhaller att
detta diskuteras allt oftare och att man soker ramar och varden att forhalla sig till.
Samtidigt har det 6ppnats nya mojligheter for oss genom den snabba utveckling som sker
med ny teknik och teknologi. Denna tekniska utveckling skapar ocksa behov av en etisk



diskussion betraffande barns forhallande till medier som internetanvandningen, dvd-filmer

och tv- och dataspel, tv-kanalernas serier och reklam som barnen méter i vardagen.

Barnens uppvéaxtmiljo har forandrats av faktorer som massmediernas intag i vardagen,
sédger Gunnestad (2007, s. 68) och menar att massmedierna spelar en central roll i
samhéllet i dag. Man kan inte heller radera bort massmediers informativa funktion i
barnens véarld som ibland spelar pa kanslor och drommar och inte alls liknar skolans eller
daghemmets styrdokument och laroplaner, havdar Arfwedson och Arfwedson (2008, s.
82). Daghemmet kan inte bortse ifran att det massmediala samhaéllet finns i barnens vardag,
och darfor behdver daghemmet skapa sig en bild av barnens medieverklighet. (Gunnestad,
2007).

Idén om att uppfostra barn i egna institutioner har enligt Myhre (1992, s. 146) vuxit fram
utifran tva motiv. Ett motiv har vuxit fram i samfundsmassiga och ekonomiska
forhallanden i anslutning till den industriella utvecklingen da man ville skapa trygga
institutioner dar barnen kunde vara medan bada foraldrarna arbetade. Det andra motivet
var att skapa basta mojliga villkor for det enskilda barnets utveckling som stod i centrum.
Aven om huvudmotivet i de tva perspektiven ar olika har de 4nda samma tanke om att det

finns en plats, en omsorg, och en pedagogik som anpassas efter barnets alder.

1.3 Syfte och forskningsproblem

I Grunderna for férskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 35)
uttrycks “att barnet ska fa stod utifran sin utvecklingsniva och sina behov”. Tanken bakom
ar god men vacker ocksd pedagogiska och didaktiska foljdfragor om uppfostran,
socialisering, pedagogisk verksamhet och omsorg, om didaktiken pa daghemmet och i
forskoleundervisningen och i barntradgardslararutbildningen, i yrkesrollen samt i
diskussionen och uppdraget att vara larare. Fragor kring detta kommer att studeras i denna
avhandling utifran styrdokument for barn 0-6 ar samt i forskning och litteratur pa omradet.
De tva planerna (styrdokumenten) som anvéands i studien & Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010
(Utbildningsstyrelsen, 2010). Planerna &r forankrade i olika myndigheter, planen for
smabarnsfostran i Forsknings- och utvecklingscentralen for social- och halsovarden och
planen for forskoleundervisningen i Utbildningsstyrelsen. Bada planerna har tillkommit pa

uppdrag av Finlands regering.



Enligt Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005, s.11) innehaller planen
centrala riktlinjer, principer och tyngdpunkter pa nationell niva. Det ar fraga om
malomraden som man i framtiden ska satsa pa inom den smabarnsfostran som den
offentliga sektorn arrangerar och 6évervakar. Darfor ar syftet med denna avhandling att
granska de riksomfattande malomraden, riktlinjer, de centrala principer och tyngdpunkter
de tva planerna asyftar. Hur dessa malomraden, riktlinjer och centrala principer uttrycks

och vad de kan sta for genom att studera teori och litteratur som beror dessa omraden.

For att utoka kunskap och forstaelse for diskussionen i och om styrdokument- och
laroplansfragor kommer jag att lasa och hanvisa till litteratur som behandlar forskning
utford inom daghemsverksamhet och forskoleundervisning. Jag valde pedagogik, didaktik,
etik, laroplansteori och smabarnslaroplaner som sokord for att hitta relevant litteratur.
Detta for att gestalta avhandlingens teoretiska grund och forskning rdérande

styrdokumenten for barn 0-6 ar.

Forskningsproblemet handlar darfor om att innehallsanalysera och forsoka forsta texten i
de tva planerna Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna
for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010), for att utréna
vilken slags smabarnspedagogik dessa tva olika dokument omfattar och lagger som grund
for arbetet inom smabarnsfostran och forskola. Planernas innehall tolkas och jamfors med
litteraturtexter som framkommer i kap. 2 och 3. Litteratur pa omradet forvantas darmed

bidra till att kunna tolka och besvara avhandlingens fragestallningar.

Hér presenteras litteratur och forskning som anvénds i studiens avhandling. Vallberg Roth
(2011) som har forskat i de yngre barnens laroplanshistoria. Vallberg Roth anvéander ett
vidgat laroplanshbegrepp som ger mojlighet for analys och speglingar av innehallet i olika
typer av pedagogiskt riktgivande texter. Gunnestad (2007) som har skrivit didaktik for
barntradgardslarare i Norge, hur barntradgardslarare med didaktiska redskap kan
“analysere og vurdere eget arbeid og virksomheten i barnehagen som helhet”. Siraj-
Blatchford och Clarke (2000, s. 68) boken innehaller huvudsakligen olika typer av faktorer
som paverkar professionen och utvecklingen i arbetet med sma barn (barn med olika
sociala bakgrunder) modellen ar fran Te Whariki, Nya Zealands laroplan fér sma barn.
Uljens (1997) diskuterar didaktik utifran teori, reflektion och praktik. Imsen (1999)
introducerar larare i allmén didaktik i sin bok. Arfwedson och Arfwedson (2008) behandlar
didaktik for larareyrket. Myhre (1992), Leino och Leino (1992) presenter forskning och
grundtankar i pedagogik. Bertolani och Andersson (1998) i boken Att méta barn, boken



beskriver kunskap och nya orienteringar som préglar ett antal férskolor i Reggio Emilia,
Bologna och Carcare.

Forskarna Gunner och Namli (2005), Colnerud och Thornberg (2003), Gren (2007), Hedin
och Lahdenperé (2007), Orlenius (2001), Zackari och Modigh (2000) problematiserar alla i
sina bocker fragor uttryckta i styrdokument och laroplansskrivningar. Det handlar om pa
vilket satt man ska forhalla sig till centrala principer, tyngdpunkter och vardediskussioner
en laroplan eller andra styrdokument innehaller. De fokuserar pa fostran, undervisning och
larande av demokrati- och etikfragor. Och bearbetar principen om alla manniskors lika
varde. De nordiska samhallena bygger generellt sett pa denna likvardiga helhetsprincip,
som kan uppfattas svar att precisera. Denna litteratur ligger bakom olika fragestéllningar,

teori och forskning pa omradet.

Tolkningen och forstaelsen av dokument och planer med normkaraktar kan vara
svarhanterade.  Enligt  Barntradgardslararforbundet  (2005) ar grunderna  for
forskoleundervisningsplanen ett dokument av normkaraktar som forpliktigar anordnaren av
forskoleundervisning. Darfor konkretiseras i studien vad som menas med att en laroplan

har normkaraktar.

En annan central horisont i nutidshistorien &r ocksa synen pa och problematiken med
individen och samhallet. Enligt Hultqvist och Pettersson (1993, s. 16) &r nuet en
tidsbestamd yttre form av makt och kunskap, som utgér en grund for utbyte mellan a ena
sidan maktens utdvande i samhallet och & andra sidan den samhalleliga produktionen av
kunskap. Genom detta synfalt finns inte bara ett satt att se pa nuet utan det satter igang en
gestaltning av makt och kunskap som far konsekvenser for hur man ser pa historien.
Hultgvist och Pettersson (1993) séger att det finns en sammanflatning mellan vetenskaplig
kunskapsbildning och historiskt utformade politiska verksamheter, sa dven i denna studie
med fokus pa daghemsverksamhet och forskoleundervisning. Effekter av sadana foreningar
kan bli synliga inom pedagogik, undervisning, socialt arbete samt i beteende- och

socialvetenskaperna.

Exempelvis har synen pa barnet och pedagogiken i daghemmet, dess syfte och
tyngdpunkter under arens lopp pendlat mellan & ena sidan att daghemmet ar till for barnet
eller for samhallet, a andra sidan for bade barnet och samhéllet. Detsamma galler &ven
synen pa barns forvarvade av kunskap och larande, vilket framkommer i en studie av

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999, s. 19). Det ar relevant att diskutera de
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grundlédggande begreppen i styrdokument och ldroplan eftersom de kan bidra till
forstdelsen och anvéandas som instrument for att synliggéra sammanhanget mellan
individen och samhalle, anser Orlenius (2001, s. 27, 32, 38). De grundlaggande fragorna

och begreppen kommer att belysas i teoridelen.

1.4 Avgrinsning och forskningsfriga

De tva dokumenten som anvénds i studien och som tidigare namnts ar Grunderna for
planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010).

Dessa tva nationella styrdokument (planer) innehaller riktgivande mal och uttrycker en
plan for styrning, innehall, utveckling och ldrande i barnomsorgs- och
forskoleverksamheterna for barn 0-6 ar. Forst innehallsanalyseras de tva planerna, och
utgaende fran den forskningsbaserade litteraturen utvecklas de begrepp som utgér underlag
for att tolka de tva dokumenten.

Jag utgar ifran att litteraturen pa omradet ska ge underlag for att tolka och analysera de tva
dokumenten. For att finna en mening och en betydelse i de tvd dokumentens texter och
forsta vilken smabarnspedagogik de innehaller maste forskningsprocessen ske steg for
steg. Darfor har jag valt att gora en kvalitativ innehallsanalys av de tva planerna.

Eftersom de tva planerna innehdller manga fragestallningar kommer jag att begransa
studien till féljande huvudfraga: Vad framtrader som de centrala principerna och
tyngdpunkterna i de tva planerna? For att fa svar pa huvudfragan behovs forst svar pa
foljande sju delfragor.

1. Hur uttrycks kunskapssynen i de tva planerna?

2. Hur uttrycks den pedagogiska grundsynen i de tva planerna?

3. Hur uttrycks ménniskosynen i de tva planerna?

4. Hur uttrycks kultursynen i de tva planerna?

5. Hur uttrycks varden och normer i de tva planerna?

6. Hur uttrycks fostran, undervisning och larande i de tva planerna?

7. Hur uttrycks utvarderingen i de tva planerna?
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1.5 Forklaring av begreppen styrdokument, liroplan och virdegrund

Styrdokument

Daghem och skola styrs av styrdokument och forfattningar (riktlinjer, regler och lagar). Pa
nationell niva finns t.ex. barndagvardslagstiftning, skollagstiftning och laroplaner. Inom
utbildningsvéasendet galler ocksa internationellt &verenskomna konventioner, t.ex.
Barnkonventionen. Styrdokument och laroplan styrs av savél nationella som lokala
dokument. Lé&roplan &r ett dokument som utfardas av regeringen och “handhas” av

utbildningsstyrelsen.

Efter Statsradets beslut om riksomfattande riktlinjer for forskoleverksamheten fick social-
och hélsovardsministeriet (Stakes) i uppgift "att géra upp grunderna for innehallet i den
landsomfattande planen for smabarnsfostran”. (Grunderna for planen for smabarnsfostran,
Stakes, 2005, s. 3).

Laroplan

Enligt nationalencyklopedin ett statligt styrdokument med mal och riktlinjer samt
gemensam vérdegrund for verksamheten inom det offentliga skolvasendet; i forsta hand
grundskola och gymnasieskola, men sedan 1998 ocksa for daghem och

forskoleundervisning.

Begreppet laroplan anvénds i svenskan for att beteckna en text som anger mal och innehall
for larande, ordningsfoljd och ibland undervisningsmetoder samt hur lang tid det far ta.
Komponenter som mal, innehall, ordningsfoljd, metod och tid férekommer tillsammans
eller en eller ett par tre tillsammans for att beteckna detta begrepp. Det man betecknar som
laroplan omfattas i lagar och foreskrifter och reglerar skolsystem och utbildning. Det finns
en politisk styrning i offentlig utbildning och den regleras genom lagstiftning. Denna
lagstiftning paverkar ocksa ekonomi, ideologi, mal, innehall och kontrollen som
utvardering (Lundgren, Lundahl & Roman, 2003, s. 7).

Laroplanen har alltsa en substantiell sida (riktlinjer), dar finns ocksa text som &r paverkad
av samhallets intressen. Dessa intressen omndmns av Imsen (1999, s. 175) som
sociopolitiska intressen. Ytterligare nar det géller laroplaner omndmns genomférandet
”laroplanens tekniskprofessionella sida”. Hit hor till exempel fortbildning, bedémning,

konsulter, utveckling och kontrollen av genomfdrandet av laroplanen.
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Véardegrund

Enligt nationalencyklopedin forknippas vardegrund och l&roplan med varandra.
Vardegrund innefattar de grundldggande varderingar som formar en individs normer och
handlingar; samlingsbegrepp for fragor om moral, etik, relationer, demokrati och

livsaskadning.

Hedin och Lahdenpera (2007, s. 7) tycker att det &r en svar uppgift att teckna en bild av
skolans och samhéllets vardegrund. De menar att uppgiften &r tankevackande eftersom
ordet vardegrund ger sa manga tolkningsmojligheter. Ordet vardegrund bestar av grund
och varde. Grund som é&r fast och hallbar och véarde som &r abstrakt och ger oss en bild av
nagot mjukt. Om man jamfor samhallet med ett hus som star pa en fast grund sa bebos
huset av manniskor som utgdr samhéllet. Den gemensamma vérdegrunden kan pa detta satt
anvandas av husets invanare for att skapa mening, vardighet, sjalvkansla, identitet,

samhorighet, spelregler och ordning for de grundlaggande livsfragorna.

1.6 Studiens uppliggning
Arbetet dr indelat i 7 kapitel.

Kapitel 1. Har diskuteras att det skett stora forandringar i barns uppvéaxtvillkor under de
senaste 30 aren genom upprattande av barntradgardar, daghem, skolor och andra
kommunala och statliga institutioner. Studiens bakgrund och relevans handlar om hur
malsattningen beskrivs i olika styrdokument och vilken slags smabarnspedagogik de
innehaller. Darpa foljer en litteraturgenomgang. Kapitlet avslutas med en redogorelse av
studiens syfte och problem samt avgransning och forskningsfragor. Till sist féljer en

forklaring av vad som avses med begreppen styrdokument, laroplan och vardegrund.

Kapitel 2. Handlar om utbildning och yrkesutévning samt barntradgarden. Darefter
behandlas det pedagogiska faltet. Darpa foljer exempel pa olika typer av teorier och
perspektiv pa undervisning. Har behandlas ocksa fragestallningar utifran ett vidgat
laroplansbegrepp som inbegriper allt fran guds laroplan till vérldsmedborgare och

marknadsflexibilitet i olika styrdokument vilka ocksa innefattar laroplaner.
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Kapitel 3. Behandlar vardefragor

Kapitel 4. Genomgang av val av metod och insamlandet av data. Sedan foljer en

motivering av material val samt en férklaring av hur metoden ska genomféras.

Kapitel 5. Resultatredovisning av laroplanstexterna. Kapitlet avslutas med slutsatser fran

resultatet, jamfort med teori och tidigare forskning pa omradet.

Kapitel 6. Har diskuteras studiens metodval och tillforlitlighet. Darefter behandlas studiens

syfte och resultat. Kapitlet avslutas med forslag till fortsatt forskning pa omradet.

Kapitel 7. Har framfors slutkommentarer utifran det som framkom i resultatredovisningen.
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2 Barntradgardsliraren, utbildning, teori och forskning

Det ar barntradgardslarare som har det pedagogiska ansvaret pa daghemmet och i
forskoleundervisningen. Déarfor inleds detta kapitel med en introduktion om

barntradgardslararutbildningen och vad som kravs i yrket.

Att varda och fostra sma barn ansags redan fran borjan vara en kravfylld och ansvarsfull
uppgift da utbildning inleddes ar 1892. Intradeskravet da var larokurs fran flickskola eller
motsvarande kunskaper. | bérjan bedrevs utbildningen i privata seminarier. Ar 1896 blev
utbildningen tvaarig och aret darpa beviljades statsbidrag av skolstyrelsen for utbildningen.
Ar 1924 overflyttades utbildningen till socialministeriets 6vervakning. Landets fem
barntradgardslararseminarier aterforflyttades till skolstyrelsen ar 1972, vilket betydde att
den innehallsliga utbildningen blev mera lik de 6vriga lararutbildningarna och samarbetet
starktes. Behovet av barntradgardslarare dkade i och med stiftandet av barndagvardslagen
ar 1973. Barntradgardslararseminarierna blev statsagda ar 1977 och benamndes darefter

som barntradgardslararinstitut.

1977 blev lararutbildningen en del av universiteten och utbildningen skulle efter detta vila
pa vetenskaplig grund och malet var att professionalisera lararverksamheten. Det rackte
inte langre med god metodik och lang erfarenhet som larare. Det som saknades var
vetenskaplig utbildning i pedagogik eller ndgot annat universitetsamne. Darfor satsades det
pa att fran vardaglig praktisk teori utveckla tematisk praxis eller didaktisk teori (Uljens,
1997, s. 221-222).

Utbildningen forlangdes till tre ar 1983 och en ny barntradgardslararutbildning gavs
temporart 1973-1995 pé universitetsniva i Jyviskyla och Joensuu. Ar 1995 flyttades hela
utbildningen till universiteten enligt Barntradgardslararforbundet (2005). Utbildning till
barntradgardslarare pa svenska anordnas detta ar (2014) i Jakobstad av pedagogiska

fakulteten vid Abo akademi och vid Helsingfors universitet.

Lararutbildning hor till kunskapshdgskolornas uppgift enligt Finlands utbildningspolitik.
Lararutbildningens mal baserar sig pa forordningen om universitetsexamen. De studerande
ges fardigheter for att sjalvstandigt kunna verka som l&rare, handledare och fostrare.
Barntradgardslararen avslutar studierna som pedagogiekandidat. " Till
barntradgardslararutbildningen hor studier som ger yrkesmassiga fardigheter for
barnpedagogikens uppgifter och forskoleundervisningen” (Barntradgardslararforbundet,
2005, s. 8).
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| studier till barntradgardslarare ar universitetens samhalleliga utbildningsuppgift, att ge de
som ska bli fostrare och larare for barn i olika aldrar en grund for att kunna utveckla sitt
yrke. Likasa behdver utbildningen ge en allsidig teoretisk bakgrund och forstaelse, och
bidra med olika metoder for att stoda barns utveckling, enligt Barntradgardslararforbundet
(2005, s. 9). Undervisningssektorn har en framtida malséttning att smabarns fostrare eller
larare ska fa en examen &ven pa magisterniva da vidare kunskap behovs for arbetet i

barngrupp och for andra barnpedagogiska uppgifter (Barntradgardslararférbundet, 2005).

Barntradgardslararforbundet (2005, s. 3) héavdar vidare att det ar viktigt for
barntradgardslarare att forbattra och underhalla den egna yrkeskunskapen och
yrkesskickligheten, eftersom yrkesverksamheten styrs av lagstiftning som ror fostrings-,
undervisnings- och  vardarbetet.  Styrdokument som laroplaner styr  hur
forskoleverksamhetens innehall verkstalls. Barntradgardslararens yrkesetik baserar sig pa
Forenta Nationernas deklaration om manskliga réattigheter, konventionen om barnets
rattigheter och Finlands grundlags kapitel om grundl&dggande fri- och rattigheter.

| laroplanen Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010, uttrycks detta pa
foljande sétt: Finland har forbundigt sig till att folja internationella avtal och deklarationer
for att trygga barns larande sa bra som mgjligt. Ingen far diskrimineras pa grund av
ursprung, kon, alder, religion, sprak, asikt, handikapp eller halsotillstand eller annat

angaende en person, enligt Finlands grundlag (Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6).

| dag &r det vanligt att barnen pa daghemmet kommer fran olika kulturer pa grund av den
generella globaliseringen som paverkas av till exempel arbetskraftsinvandring eller den
allménna flyktingsituationen. Gunnestad (2007, s. 251), menar att denna situation stéller
krav pa larande och undervisningsforutsattningar pa daghemmet med att kunna inkludera
och stdda dessa barns utveckling, identitet och personlighet. Det hér &r en ny situation som

kraver ny kompetens i barntradslarargardsutbildningen och i daghemmet.

FN:s konvention om barns rattigheter ar ett viktigt dokument att utga ifran i den hér
situationen som berdr barn i allménhet, och barn i minoritet i synnerhet. N&r daghemmet
far barn med annan kulturell bakgrund stéller det krav pa daghemmet pa vilket sétt de
hanterar olikheter. Ett satt ar att tdnka 6ver vad det ar som skiljer sig och férsoka lyfta fram
det som é&r likt. Det for att skapa gemenskap och for att undvika konflikter, menar
Gunnestad (2007, s. 255).
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Hedin och Lahdenpera (2007, s. 30) havdar att utifran de méanskliga rattigheterna &r alla
méanniskor lika mycket varda och darmed forkastas all diskriminering. Det innebér att
daghemspersonalen maste tanka pa att vara fordomsfria. De far inte kranka andras liv utan
framhéava réattvisa, tolerans och frihet. Hedin och Lahdenpera uttrycker anda att rattvisans
former kan se olika ut och man kan sjalv latt tolka in det man sjalv tycker, till exempel att
alla far lika mycket (likhetsrattvisa) men de kan ocksa betyda att de som fatt minst ska fa
mest (behovsrattvisa). Densamma fragestallningen uppstar politiskt och samhélleligt da

resurserna minskar. Hur ska resurserna fordelas? VVad ar moraliskt riktigt?

Det centrala i en barntradgardslarares arbete ar forhallandet till  barnen.
Barntradgardslararen ar alltid en forebild for barnet, eftersom lararen ar en betydelsefull
vuxen for barnet bade i nuet och infor framtiden. Barntradgardslararen &r ocksa
betydelsefull for barnets vaxtprocess och barnets helhetsmassiga valmaende. En mycket
viktig uppgift for barntradgardslararen &r att ge barnet positiva inlarningserfarenheter som
starker sjalvkanslan, for nar barnet vaxer i larandet framjar det dven det livslanga larandet

(Barntradgardslararens yrkesetik, 2004, s. 2 och Barntradgardslararforbundet, 2005, s. 9).

Barn dr beroende av vuxna, att sdtta granser och leda barnen ratt ar en del av
barnuppfostran. Dock &r det viktigt att barntradgardslararen har en tillagnad etik som styr
lararens installning pa ett godtagbart sétt och som respekterar barnets manniskovarde och

frihet samt verkar pa ett sant och rattvist sétt (Barntradgardslararforbundet, 2004, s. 3).

Enligt Gunnestad (2007, s. 42-43) star yrkesteori for den kunskap och de erfarenheter och
varderingar som uttrycks i hur barntradgardslarare utfor sitt arbete. Det ar inte teorier som
barntradgardslarare har tillagnat sig genom studier som Gunnestad syftar pa, utan den teori
som han eller hon har tillagnat sig i relation till egna erfarenheter och som paverkar
yrkesverksamheten. Hur barntradgardslarare utfor sitt arbete visar sig i hans eller hennes
varderingar och i instéllningen till yrket, till andra maéanniskor, olika @mnen, till
arbetsforhallanden, till larande, till yrkespraktiken och allt som dar ingar. For att fa
kunskap om och syn pa vad som styr manniskors varderingar och forhallningssatt bor

tankandet och larandet ta utgangspunkt utifran teori och filosofi, havdar Gunnestad (2007).
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2.1 Det pedagogiska filtet

| alla samhéllen forekommer pedagogisk verksamhet. Pedagogik ar vetenskapen om
fostran och undervisning. For att fa en béttre forstaelse for fostrandets och undervisningens
mojligheter och granser tacker pedagogiken ocksa in kunskaper och erfarenheter fran andra
vetenskaper som pedagogisk filosofi, pedagogisk psykologi, pedagogisk sociologi,
historisk pedagogik, religions pedagogik, komparativ pedagogik och didaktik. Dérvidlag
har didaktiken en speciell central position eftersom den integrerar de andra disciplinerna i
sitt intresse for den pedagogiska situationen som planering, genomférande och utvérdering
av fostran och undervisning av barn, menar Gunnestad (2007, s. 15).

Gunnestad (2007, s. 15) illustrerar pedagogikdmnet i figur 1 med att de olika

vetenskapsdisciplinerna integrerar och paverkar varandra.

ped.

filosofi

historisk

religions

ped.

komparativ

ped.

Figur 1. Modell av pedagogik&mnet. (Gunnestad, 2007, s. 15).

Figuren anvands har for att klargora vilka amnen som ingar i modellen. Pedagogisk
psykologi hjalper till med att forstda och fa insikt i hur barn utvecklas och lar sig.
Pedagogisk sociologi handlar om hur kultur och samhalle paverkar fostransmajligheter i
barnens uppvaxt. Pedagogisk filosofi och religionspedagogik séger oss vilka synpunkter
och grundldggande vérderingar som &r goda fér oss méanniskor och vad som kan och bor
vara malsattning for fostran och undervisning. Ytterligare finns disciplinerna komparativ
pedagogik och didaktik. Av dessa tva har didaktiken en speciell uppgift som en disciplin
som integrerar de andra i sitt intresse for den pedagogiska situationen vid planering,
genomforande och utvardering inom undervisning och fostran av barn. Darfor anser

Gunnestad (2007, s. 15) att didaktik har en central plats i praktisk pedagogisk utbildning.
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Pedagogik &r en sjélvstandig vetenskap 1 sig, men eftersom det pedagogiska féltet
inrymmer sa manga olikartade omraden &r man hanvisad till andra vetenskaper som ocksa
har manniskan och hennes situation som forskningsobjekt. Aven Myhre (1992) och Leino
och Leino (1992) och Gunnestad (2007) menar att pedagogik och den pedagogiska
vetenskapen ar mangskiftande, inte minst pa grund av att de narliggande vetenskaperna
psykologi, sociologi, filosofi och teologi. De har haft inflytande inom den pedagogiska

vetenskapen de senaste 100 aren.

Det ar anda ett faktum att de hittills namnda fyra vetenskaperna har bildat karnan for fyra
pedagogiska discipliner. Dessa ar pedagogisk psykologi, pedagogisk filosofi, pedagogisk
sociologi och pedagogisk teologi (religionspedagogik). Ur den pedagogiska vetenskapen i
sig har det vuxit fram andra discipliner, ndmligen uppfostringslara, didaktik, komparativ
pedagogik och historisk pedagogik. De sistnamnda disciplinerna har forstas kontaktytor

med de fyra forstndmnda disciplinerna (Myhre, 1992).

Det ar den pedagogiska grundsynen (verklighetsuppfattningen hos manniskan) som utgor
grunden for pedagogisk verksamhet. Vilka slags idéer, varderingar, installningar och val av
metoder och prioriteringar det & som styr tdnkandet. Vilka ingredienser styr t.ex. den
filosofiska grundsyn, religiésa tro, sociologiska uppfattning, politiska uppfattning och
psykologiska uppfattning i den pedagogiska grundsynen? Det centrala i filosofisk grundsyn
hérleds utifran vilken manniskosyn, livssyn och verklighetsuppfattning det & som styr
bildningsmalet (Gunnestad, 2007, s. 24-34).

De filosofiska fragestallningarna far betydelse utifran vad manniskans idéhistoria och
historiska pedagogik har fér grund. De filosofiska fragestéllningarna paverkar manniskans
pedagogiska grundsyn. Med en materialistisk syn pa verkligheten utgar man ifran att det &r
kulturen som ar redskapet man anvander for att stimulera barns fardigheter infor olika
amnen alltsa en formell syn pa larandet. Men utifran en humanistisk eller kristen syn pa
varderingar och verklighet, ar det innehallet som styr installningen i etiken. Da far kulturen
en viktig roll i utvecklandet av barnets karaktar en materiell syn pa larande. P& det har
sattet inverkar synen pa kulturen i larandet och far betydelse for hur man planerar
pedagogiskt arbete (Gunnestad, 2007, s. 27-34).

Manniskans verklighetsuppfattning och hennes livssyn om tillvaron baserar sig pa fragor
om hur allt liv borjade. Vad anser manniskan star bakom hennes existens, vad styr hennes

liv? Ar det biologiska processer, fysiska planer, Gud eller en kombination av dessa? Ar
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manniskans liv styrt av de materiella betingelserna eller kan hon genom egen férmaga och
planering styra sin egen verklighet? Pa vilket sétt paverkar kulturen en maénniskas
utveckling och liv? Vad betraktar den enskilda ménniskan som livets mening? Det ar

viktiga filosofiska fragestallningar, enligt Gunnestad (2007, s. 24-34).

Utifran dessa fragestallningar blir det centralt att tala om manniskosyn, kunskapssyn och
synen pa barnet i pedagogiska sammanhang och i fostran och larande av barn.

2.2 Olika perspektiv pa barnpedagogik

| arhundraden har det funnits forestallningar om vad som &r bast for barn. | arbetet som
larare bor man darfor kunna reflektera 6ver kunskapssynen som finns i samhallet, eftersom
synen pa larande och utveckling kan vara avgorande for det enskilda barnets utveckling, i
samspelet med andra barn och vuxna och foér hela barngruppens utveckling och for

samhallets fortsatta existens, sdger Johansson & Pramling Samuelsson (2003, s. 65)

Under olika geografiska forskningsmiljoer har det utvecklats olika teorier, och pa det sattet
har det uppstatt olika skolor som framstéaller dessa kunskapsomraden (teorier) pa sitt eget
satt. Som anvandare och uttolkare har man manga teorier att forhalla sig till. Alla teorier
har anda nagot att saga uttolkaren. Det finns alltsd manga olika inlarningsteorier och ofta
har de olika syn pa manniskan. Nagra ser manniskan som aktiv, andra som passiv. Vissa
teorier har enkla former for larande, andra mer komplexa. De flesta teorier har manniskan i
centrum andra véljer att lyfta fram de sociala sammanhangen och interaktion for larande
och utveckling. Vissa inriktar sig pa interaktion med ting, andra med méanniskor. (Imsen,
2006, s. 214).

2. 2.1 Fran Frabel till Vygotskij

Det har alltsa utvecklats olika pedagogiska tankesétt, kunskaper och teorier gallande barns
utveckling och larande inom barnpedagogiken genom arens lopp i kombination med

samhallets utveckling och behov. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s.15).

Fran 1780-talet fram till idag har olika pedagogiska och psykologiska teorier paverkat
kultur-, larande-, fostrans-, och barnsynen i barntradgarden. Féljande text aterspeglar nagra

av de tongivande teorierna. Fredrich Frobel (1782-1852) som tidigare har ndmnts ar



20

barntradgardens grundlaggare. Den norska pedagogen Reidar Myhre (1992, s. 106) pavisar
hur Frobels pedagogiska idé byggde pa romantikens vérderingar och livsaskadning som

huvudsakligen gick ut pa vad som ar livets mening.

Fredrich Frobels pedagogiska idé

Frobel forde fram lekens betydelse som ingen fére honom gjort. Han menade att ett barn
som ger sig han i leken och leker sjalvverksamt, lugnt och uthalligt tills det lekt fardigt
kommer ganska sékert att bli en duktig, lugn och uthéallig manniska som vill framja sitt
eget och andras val genom att ocksa vilja hjalpa andra. Leken i smabarnsaldern &ar karnan
till barnets framtida liv, menade Frobel, i leken utlamnar manniskan hela sig sjalv och visar

hennes finaste anlag i sitt innersta vasen (Myhre, 1992, s. 107).

Med ordet barnhage tankte formodligen inte Frobel till en borjan pa speciella institutioner
for barn, utan idén var att i varje hem skulle barnet ges végledning, finna utlopp for sin
verksamhet och skaparkraft och darmed utvecklas. Detta genom att beratta, sjunga, genom
rytmik, genom teckning, modellering, konstruerandelek och byggnad. Pa detta satt menade
Frobel utvecklas ett rikt manniskoliv och en kansla for underliggande varderingar (Myhre,
1992, s. 107).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003, s. 21-23) sammanfattar Fredrich
Frobels pedagogiska idéer som nara forknippade med hans livsaskadning. | den ingar
matematik och gudomlighet som néra sammankopplade med varandra. Frobel utvecklade
ett eget material, ”de sa kallade Frobelgdvorna, dar klotet &r ursprunget, som en gudomlig
symbol”. Frobelgavorna bestar av klot, kub och cylinder. Det finns t.ex. tre kuber som
innehaller klossar som ar fordelade pa olika satt. Metoden med anvandandet av klossarna
visar barnet principen for helhet och delar pa ett lekpedagogiskt satt. Med Frobelgavorna
kunde barnet sjalv sysselsatta sig och syftet var att lara sig forsta matematiska strukturer

vilket ocksa idag ar hogaktuellt att lara sig och tillhor forskolepedagogiken liksom leken.

Waldorfpedagogik

Waldorfpedagogiken grundades av Rudolf Steiner (1861-1925). Pedagogiken fick sitt
namn fran en ort (Waldorf-Astoria) dar Steiner startade sin forsta skola som gick under

namnet ”den fria Waldorfskolan”. Efter forsta varldskrigets slut fanns en stor langtan efter
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forandring och fornyelse i Tyskland. Meningen var att pedagogiken skulle vara ett bidrag
till fornyelsen av den traditionella skolan. Barnen skulle fostras till fria och sjalvstandiga

manniskor enligt Emil Molt som var den fria Waldorfskolans grundare (Ritter, 1997).

Framtidens skola maste bygga pa en grundldaggande manniskokunskap. Skolan skulle vara
en enhetsskola for alla manniskor. Den skulle bygga pa en sann psykologisk antropologi
och en gemensam anvéandbar bildningsgrund for bade praktiskt-hantverkligt och
intellektuellt-kulturellt arbetande ménniskor (Ritter, 1997).

"Steiner betonade att alla viktiga atgarder som man ville géra med barnet maste avlasas ur

barnet sjalvt och dess utveckling”, enligt Ritter (1997, s. 13).

Steiner beskriver antroposofi som en kunskapsvég som vill leda det andliga i mé&nniskans
vasen till det andliga i vérldsalltet. Denna asikt har Steiner kritiserats hart for, men han
menade att man inte behdver stanna vid den fysiskt-materiella sidan av tillvaron, utan man
kan aven fa med det som &r osynligt — den andra, andliga sidan. Det ger en vérldsbild som
blir mer komplett och sann an enbart den naturvetenskapliga, ty genom antroposofin far
man en helhetssyn pa livet och ménniskan som omfattar hela verkligheten med dess bada

dimensioner, bade ande och materia (Ritter, 1997).

| Waldorfforskolan ar barnens lek ett grundfaktum. I leken harmar barnen sadant som de
upplevt genom vuxna. Till exempel scener ur vardagslivet, handelser i sagans vérld. | leken
blir barnet en skapande ménniska, en personlighet med egna fria initiativ. Den som kan
leka intensivt, har lattare att engagera sig intensivt i de uppgifter som kommer att erbjudas
senare 1 livet. Konstndrliga verksamheter av olika slag har en central stallning i
pedagogiken. Till exempel sadant som enkla hantverk, hushallsarbeten, ritning, malning
och modellering, sang, musik med okomplicerade instrument, danslekar, dramatiska spel
och sagostunder (Carlgren, 1978).

”Man kan sdga att det inte &r en forklarandets pedagogik utan en handlandets pedagogik.
Varje handling som forskollararen gor bor vara fylld av uppmarksamhet och omtanke”
(Ritter, 1997, s. 63).

Piagets kognitiva utvecklingsteori

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) tolkar Piagets kognitiva teori pa

foljande satt. Piaget levde (1896-1980) och hans teori bygger pa att intellektets struktur
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och forandring sker stegvis med barnets alder. ”Det ar det aktiva barnet, som
sjalvkonstruerar sin kunskap inom ramen for sin biologiska mognad, som framtréder. Den
vuxnes roll blir att leda barn mot sin egen utveckling”, sdger Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003, s. 27), ett aktivt larande &r centralt och samspelet med andra barn

ar ocksa viktigt for kunskapsutvecklingen.

Rummets struktur blir viktig eftersom aktiviteterna ofta pagar i sma grupper. Lararen gar
runt och kommunicerar med barnen. Planeringen &r noga strukturerad. Barnet kan vara
aktivt inom ramen for planeringen. Var och en maste tanka pa vad han eller hon vill arbeta
med och genomfora det, och avsluta med att reflektera éver vad man gjort och hur det gatt.
Mycket av experiment och kommunikation forekommer i klassrummet. Barnen ska vara
aktiva i bade tanke och handling. Den vuxnes roll &r att med kommunikation hjalpa barnet
att utvidga sina planer till nya utmaningar. Att utmana barnet i bade handling och tanke

(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 28).

Piaget har spraket i fokus for larandet, enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson,
(2003, s. 29). Barnen behdver spraket for att utveckla sin kommunikation och for att lara
sig begrepp och logisk utveckling. Sprakets anvandande i olika former behdvs ocksa for att

lara sig nya saker och for att fa forstaelse och skapa mening i larandet.

Sammanfattningsvis kan man sdga att larandet handlar om att fanga barnens intresse for att
rakna, skriva och lasa mot aspekter som logik och sprak och fa det till ett lustfyllt larande

(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Vygotskijs sociokulturella utvecklingsteori

Vygotskij (1995, s. 15) anser att barnets kreativitet och skapande har stor betydelse for
barnets mognad och vidareutveckling. Barnets kreativitet kan tidigt iakttas i dess lekar.
Barnet aterskapar mycket av vad de tidigare sett och hort (harmar) i sina lekar men anda
inte exakt som i verkligheten. Men det ar inte bara enkel hagkomst av det upplevda, utan
kreativ bearbetning av intryck, barnet kombinerar dem och skapar en ny verklighet. Till
exempel barnet som leker med dockan och forestéller sig att vara dess mamma eller pappa.
Den nya verkligheten hor samman med barnets behov och intressen, men leken ar ocksa
barnets medel till litterart skapande, ett uttryck for fantasins aktivitet och leken ar ett tidigt

exempel pa barnens kreativitet.
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| boken Fantasi och kreativitet i barndomen framstéller Vygotskij (1995) pa vilket satt
barnet utvecklar sin kreativitet, sitt intellekt och sin emotionella formaga, barnet maste
ocksa utveckla en kombinatorisk formaga menar han. For att uppna detta behéver barnet en
lang forberedelsetid och det behdver uppleva sa mycket som majligt under denna tid. De
estetiska &mnena litteratur, teckning och drama ar mycket betydelsefulla @mnen i detta

sammanhang, samt vilken typ av miljo, kultur och traditioner barnet omges av.

Manniskans hjarna och dess nervtradar ar enormt formbara, de kan latt forandra dess
monster men till det behdvs olika stimuli, dessa stimuli bevarar och forandrar sparen, “om
de stimuli som fororsakade dem var tillrackligt kraftiga eller upprepas tillrackligt ofta”
havdar (Vygotskij, 1995, s. 12).

Parallellt med att bevara tidigare erfarenheter har hjarnan en annan funktion, en minst lika
betydelsefull, namligen den kombinatoriska och kreativa delen. Vid varje tillfalle da
manniskor skapar nagot nytt ar de kreativa, menar Vygotskij (1995). Det kan vara nagot i
den yttre varlden, en sak eller nagot i manniskans inre, en kansla eller en intellektuell

konstruktion. Man ar kreativ och skapar och producerar.

Inom psykologin kallas denna kombinatoriska formaga for forestallning och fantasi.
Vygotskij (1995) menar att fantasin ar grunden for varje kreativ aktivitet inom alla
kulturers omraden och mojliggor det konstnarliga, vetenskapliga och tekniska skapandet.
Skapandet sker Overallt dar det finns manniskor. Genom att manniskan fantiserar,
kombinerar, forandrar och skapar nytt, vad det nu kan vara, kanske obetydligt jamfort med
kanda uppfinnare men hon producerar dnda nagot. Ur ett vetenskapligt synsatt bor
skapandet ses mera som en regel &n ett undantag. | vardagslivet ar skapandet livsviktigt,
allt som finns runt omkring har méanniskan forandrat och utvecklat. Om man ser pa
skapandet pa det viset upptacker man latt att den kreativa formagan finns redan hos det

lilla barnet.

Vygotskij (1896-1934) utvecklade denna kulturhistoriska dialektiska teori utifran en
allmén kritisk granskning av vastpsykologins idealistiska teorier”. Detta &r en psykologisk
teori om hur manniskan med hjalp av tecken (spraket) tolkar och forstar sin omgivning,
och den beskriver manniskans kulturella utveckling som en enhetlig medvetandeprocess,
dar kansla och tanke hor ihop, aspekter som ofta skiljs at i de utvecklingspsykologiska
teorierna hos Freud och Piaget” (Vygotskij, 1995, s. 8).
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2.2.2 Psykologiska och sociokulturella perspektiv

Barnsynen om, hur och pa vilket sétt barn lar och teorier om hur barn ska fostras har en
lang tradition inom psykologisk forskning. Inom psykologin har det utvecklats olika teorier
om hur man ser pa manniskan, manniskosynen och verkligheten. Detta har paverkat den
psykologiska forskningen och dess metoder som tagit utgangspunkt i olika perioder och

omraden i en manniskas liv.

Psykologiska perspektiv

Inom inlarningspsykologin existerar manga riktningar men de tva mest centrala &r
behaviorismen och den kognitiva psykologin. Behaviorismen kannetecknas av manniskors
och djurs beteende. Skinner ar den mest kdnda behavioristiska psykologen, enligt Leino
och Leino (1992, s. 50). Inom den behavioristiska inlarningsteorin &r betingning ett centralt
begrepp som gar ut pa att om individen far bel6ning sa starks inlarningen, men om
individen straffas sa forsvagas inldrningen. Behavioristisk inlarningsteori har paverkat
barns fostran, bade i hemmet och i skolan. Inriktningen har paverkat hur
undervisningsmalen i skolsystem formulerats samt i utvéarderingen av uppnadda resultat.
Denna inlarningsteori som hade sin storhetstid efter andra varldskriget har fatt ge vika bade
inom forskningen och i praktiken.

Eftersom behaviorismen fornekade vardagslivets psykologiska begrepp och tankeformaga,
kunskap, kénslor, fantasi och avsikter gick allt beteende att forutsdga och kontrollera.
Denna vetenskapsfilosofi kritiserades och fick ge vika for den kognitiva riktningen. Leino
och Leino (1992, s. 52) hanvisar till Baars (1986) som menar att den kognitiva
revolutionen var ett nytt tankesatt (paradigm) som uppstod aren 1955-1965. Nyckelordet
och begreppet kognition syftar pa vetandets aktivitet: kunskapssokandet, organiseringen av
kunskap och kunskapsanvandningen. ”Inom den kognitiva psykologin stravar man till att
behandla manniskan som en helhet och undviker att splittra henne i olika kunskaps och
kansloomraden” (Leino & Leino, 1992, s. 52).

Den traditionella psykoanalysen tillskriver det som upplevs i den tidiga barndomen som
betydelsefullt &ven senare i livet enligt Gunnestad (2007, s. 27), som héanvisar till Freud
(1972). Psykoanalysens metoder for att klargéra manskliga konflikter och problem utgar

fran samtal och interaktion.
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Humanistisk psykologi uppstod som en motreaktion till den pessimistiska psykoanalysen
och den mekaniska behaviorismen. En filosofisk riktning kallad existentialismen som
utgick ifrdn manniskans existens, frihet och ansvar har dven den paverkat att humanistisk
psykologi uppstod. I grunden &r skillnaden inte stor mellan kognitiv och humanistisk
psykologi men den kan ha betydelse i praktisk pedagogisk verksamhet.
Sjalvforverkligande &r centralt i humanistisk psykologi, sdger Leino & Leino (1992, s. 58).

Humanisterna foresprakade att undervisningen skulle vara allsidig, samhallsinriktad och
baserad pa vetenskapliga beslut. Nyhumanismens uppfattning av bildning sags som en
kunskapsorienterad skola. Detta klassiska bildningshbegrepp tenderar att dyka upp pa nytt
for de som oOnskar “individuell frihet och moraliskt ansvar ndar marknadskrafter,
nyttoorientering och konkurrens har fort manniskan bort fran vad de anser vara livets
mening” (Imsen, 1997, s. 238).

Leino och Leino (1992, s. 59-61) refererar till ndgra humanistiska psykologer som haft
betydelse for den pedagogiska forskningen, t.ex. Maslow (1970) och hans behovsteori.
Rogers (1976) som anser att tillvaxt skapas i positiva méanniskokontakter och att lararens
roll ar central i undervisningsprocessen. Gordon (1961) tror pa aktivt foraldraskap och
menar att kreativitet r ingenting mystiskt och medf6tt utan kan forbattras genom skolning.
Hunt (1971) menar att elevernas undervisning kan forbattras om undervisningen motsvarar
deras egenskaper. Man bor stréva efter att ge eleverna mera frihet. Framst Hunts idéer har

paverkat laroplaner liksom den pedagogiska forskningen i Finland.

Det finns ocksa andra psykologiska teorier, men de namnda ar de mest tongivande
disciplinerna. Psykologi &r en deldisciplin i pedagogiken, och det har uppstatt en del nya
blandformer av de redan nd&mnda disciplinerna. Manniskans verklighetsuppfattning, hennes
livssyn och manniskosyn ligger ofta till grund for hennes val av psykologisk standpunkt,
menar Gunnestad (2007, s. 27-34).

Sociokulturell 1arandesyn

Dagens sociologiska samfundsforskning intresserar sig for att klarlagga kdnda monster i
forhallandet mellan grupper av manniskor. Vilka institutioner manniskorna har skapat och
pa vilket satt de organiserat sitt samhélle. Sociologiska kunskaper bidrar till att man far

insikt i hur samfundet och dess funktion ar uppbyggd bade nationellt och lokalt.
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Sociologisk forskning kan dven ge insikt och bakgrund till barns uppvéxtvillkor. Det kan
vara av betydelse att kdnna till i pedagogisk verksamhet eftersom sociologisk politiska
uppfattningar paverkar manniskors filosofiska grundsyn. T.ex. utifran vilket uppdrag har
samhallet att fostra och lara barn, att uppratthalla daghem, &r det ett samhallsansvar eller
ett uppdrag for frivilliga organisationer eller bade och. Ar fostran och larande hemmets
eller samhallets ansvar och hur bor fordelningen se ut? Pa vilket satt ska samhallet ansvara
for barns utveckling och larande? Man har aven olika syn pa prioriteringar pa barns behov
nar det géller synen pa individens rattigheter och gruppens béasta o.s.v. (Gunnestad, 2007,
S. 28— 55).

Larandet &r inte enbart positivt utan bade positivt och negativt. Den som inte har kunskap
blir beroende av den som har kunskap, nar man maste ga till tandlakare, lakare eller frisor
som har den kunskap som &r nddvandig just da. Det behdvs utbildade manniskor som tar
emot alla barn i till exempel skolan. Dér finns l&rare, rektor och andra som &r utbildade for
att bista barnen med kunskaper som normalt foréldrar inte forvantas ha. Kunskap har ett
marknadsvarde och kan vara utgangspunkt for maktutdvning eftersom den som har
kunskap kan skaffa sig privilegier. “Utvecklande av kunskaper ar darfor ocksa ett
demokratiskt problem som har att géra med social skiktning och med skapandet av bade
utanfor- och innanfoérskap”, menar S&ljo (2000, s. 102).

Redan tidigt i en manniskas liv trdder kulturen och dess institutioner in och blir
sammanhang dar larande och utveckling sker. Spraket och samspelet med den materiella
omvarlden spelar en viktig roll for en kognitiv och emotionell socialisation. Den kan vara
olika i olika samhéllen och mellan epoker. Mé&nniskor kan utvecklas olika inom kulturen
eftersom laroprocesser kan vara olika. Kommunikation och interaktion &r viktiga
komponenter liksom socialt samspel pa savél kollektiv som individuell niva for att forsta
larande och utveckling. Genom ett sadant synsétt kan man ta del av och bidra till de satt att
tanka och handla som framtrader i dess kulturella omgivning. Om man utgar ifran att
larande sker genom sociokulturella erfarenheter sa innebéar det inte att all kunskap kommer
utifran, eftersom individen inte dr en passiv mottagare som reproducerar utan ar istéllet

aktiv i sociala praktiker och férnyar dem (Saljo, 2000, s. 232).

Manniskans varldsbild forstarks genom en sadan interaktion bade pa individuell liksom
kollektiv niva. Det manskliga spraket ar en tillgang for oss i samspel med andra méanniskor.
Man kan dela erfarenheter och utveckla kunskaper pa manga olika omraden (Séljo, 2000, s.
232).
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Auvslutningsvis kan sdgas att ur ett sociokulturellt larande- och utbildningsperspektiv sa &r
utgangspunkten att man fods in och utvecklas i samspel med andra méanniskor.
Utvecklingen och larandet hos barnet ar beroende av férmagan att ta in saval fysiska och
intellektuella som sprakliga redskap och medier. Den ryske psykologen Vygotskij (1889-
1934) som tidigare ndmnts i avhandlingen beskrev barns larande som en ”proximal zon”
eller omradet for proximalutveckling. For att battre se kopplingen illustreras den i figur 2
(Smidt, 2010, s. 161).

Den nérmaste

utvecklings-
zonen
. Vad barnet kan . Latsaslek: roller och . Vad barnet skulle
gora utan hjalp regler kunna goéra med
e  Byggnadsstéllning: direkt eller
kulturella redskap indirekt hjalp

Prestations-
Potentiell

niva
J Qi

Figur 2. Att hjélpa ett barn genom den narmaste utvecklingszonen (Smidt, s. 161).

Figur 2 beskriver klyftan mellan vad barnet redan kan och vad barnet skulle kunna gora
genom att forflyttas till den narmaste utvecklingszonen. For barnet pa daghemmet handlar
det om att pedagogen ska hjalpa barnet att utvecklas vidare utifran det barnet redan kan i
vardagen till nasta utvecklingszon. Byggnadsstallning anvands har, enligt Smidt (2010, s.
163) som ett temporért stod (en dialog mellan den vuxne och barnet) som kan tas bort nar
barnet klarar sig sjalv. Sociokulturellt larande bygger pa tillgang och intagande av
erfarenheter, tvavags- och kamratundervisning, varaktigt gemensamt tankande, ett vaglett
deltagande utifran fragestallningar och teorier samt att fa aterkoppling pa sitt kunnande och

deltagande i larandet.
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2.3 Barnpedagogik och didaktik

Psykologiska och utvecklingspsykologiska teorier har paverkat den pedagogiska
grundsynen i dagens styrdokument for sma barn. Under de senaste 25-30 aren har
markanta  fordndringar &gt rum inom den internationella barnforskningen.
Teoriuppfattningarna har &andrats betydligt och det har skett ett perspektivskifte i
forskarnas grundldggande uppfattningar om vad barn ar och hur deras utveckling kan

forstas, menar Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, (2003) och Sommer, (2005).

Sommer (2005, s. 33) pekar pa att empirisk forskning lett till att det skett ett
perspektivskifte i synen pa barn och hur barn utvecklas. Barns uppvaxt och barndom é&r
inte likasom den var tidigare och den professionella uppfattningen ar forandrad fran
tidigare uppfattning om hur barn utvecklas. "Foére paradigmskiftet utgick socialpsykologins
socialisationsteorier utan vidare fran att den sakallade priméra socialisationen agde rum i
familjen”, menar Sommer (2005, s. 33). Det var alltsa utifran den traditionella
karnfamiljen som forskningen baserade sin teoretiska begreppsbildning och forstaelsen av
hur barn utvecklas, det togs ingen hansyn till de erfarenheter av omsorg och uppfostran
barn tillagnar sig utanfor familjen som erfarenheter fran daghem, forskoleundervisning och
skola ger. Den nya forskningen, enligt Sommer betonar de vuxnas (alla vuxna, foréldrar

och pedagoger) betydelse for barnets utveckling.

Den nya synen pa barn innebér att pedagogerna ska fokusera pa barnets kompetenser och
inte pa brister som tidigare var vanligt. Numera ar den professionella uppfattningen att
barnet ar kompetent, redan vid fodseln, ja till och med i fostertillvaron, ar barnet utrustat
med mojligheter som riktar in barnet pa mansklig kommunikation. Alltsa en liten manniska
som ar redo att inga i larande genom en meningsfylld samvaro med andra manniskor. Men
vuxna ska ocksa ha en overtygelse, att barndomspsykologisk kunskap, alltid maste ses mot
bakgrunden av det historiska och kulturella sammanhang som den har sitt ursprung och
ingar i. Numera utgar man ifran att barnet omfattar det livslanga larandet. ”"Barndomen
maste saledes betraktas som en livs- och utvecklingsperiod bland flera andra

utvecklingsperioder” (Sommer, 2005, s. 255).

Pedagogisk psykologi undersoker i férsta hand undervisnings- och inlarningsprocessen. En
sadan process kan se olika ut i olika aldrar och bor darfor sammanféras med
utvecklingspsykologin. Leino och Leino (1992, s. 48) och Sommer (2005, s. 24) hanvisar
till Giddens (1996) som hévdar att barndomspsykologisk kunskap och all kunskap om
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méanniskan i vérlden inte kan ses som en fardig produkt utan b6r ses som en process i

forvéarvandet av kunskap i tid och rum.

Utifran tidigare barnpsykologisk forskning gjord fran 1880-talet till 1980-talet hade barnet
ingen som helst gryende uppfattning om sig sjalv eller nagon medfodd férmaga att delta
och agera med i mansklig samvaro. Barnet sags som passiv mottagare. Barnet skulle
formas genom fostran. Barnet var en inkompetent bracklig varelse som var utsatt for risker
och kriser. Denna uppfattning var starkt praglad, enligt Sommer (2005, s. 30-36) av olika
teoretiker som Sigmund Freud, Erik Holmburger Eriksson, Margaret Mahler och Jean
Piaget foretrader. De utgick ifran att alla barn genomgick olika utvecklingsfaser (stadier).
Enligt Sommer (2005, s. 36) har denna stadiesyn pa utveckling mott stark kritik under de
senaste aren. Aven om den pa intet satt har lamnats. Den beskriver ett abstrakt och isolerat
barn, eftersom utvecklingen inte kopplas samman med barnets uppvaxt i tid, samhalle,

kultur och vardagsliv.

Konsekvenser av att se barnet utifran gammal psykologisk forskning i pedagogisk
grundsyn blir att pedagoger proppar barnen fulla med kulturella normer, uppfattningar och
fardigheter under hela barndomen. Pedagogerna fokuserar pa barnets brister och barnet
uppfattas som det ovetande barnet, som gradvis kvalificeras att dverta kulturen genom
inldrning, uppfostran och pedagogik (férmedlingspedagogik). Detta ses som ensidigt
iscensatt och formedlat till barnet av den kulturkompetente vuxne. Och barnen reduceras

till passiva mottagare, menar Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003).

Formedlingspedagogik ar i forsta hand en pedagogik som aktiverar l&raren, och barnet
betraktas som passiv mottagare som fylls med kunskap inifran. Under reformationstiden
(1500-talet) var tankesattet att manniskan behodvde kunskap i religion for sin egen
fralsnings skull, i motsats till upplysningstiden (1700-talet) da det havdades att kunskaper
behovs for att gora framsteg for manskligheten. Det resulterade i att det ansags “viktigt att
formedla naturvetenskapens nya kunskaper till folket och befria manniskor fran religiosa

dogmer och gammal Overtro (Imsen, 1997, s. 237).

Auvslutningsvis visar ny barnforskning att barn fods med en férmaga att uppfatta och erfara
sin omvarld redan fran borjan och pa det bygger allt larande. Kunskapssynen utgar inte
enbart fran manniskans natur utan handlar ocksa om kunskapens form och struktur.
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 44-45).
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2.3.1 Perspektiv pa undervisningsformer

Det finns dven manga olika uppfattningar om vad som &r god undervisning, darfor finns
ocksa olika perspektiv pa didaktiken. Allman didaktik ger begrepp och teorier for
planering, genomforande och utvardering av undervisning och pedagogisk verksamhet i
allménhet. Séarskild didaktik tar upp vilken typ av pedagogisk verksamhet som kan
anvandas for speciella grupper som till exempel for barn i dagvard eller barn med speciella
inlarningssvarigheter. Verksamhetsmalet i dagvarden utgar ifran att man ska strava mot en
helhetlig utveckling av alla sidor hos barnets personlighet. Det betyder att for att kunna
planera, genomfoéra och utvardera eget arbete utifran ett helhetsperspektiv pa barnets
utveckling okar behovet av kunskaper i allman didaktik, forskoledidaktik och fackdidaktik
for barntradgardslarare, havdar Gunnestad (2007, s. 17).

Det finns en plan ett styrdokument och varje larare uttolkar detta dokument utifran sina
egna kunskaper. | tolkandet av kulturen och dess grundldggande vérden blir tolkandet extra
svart eftersom styrdokumenten utgar fran ett normativt perspektiv pa undervisning. Ett
normativt perspektiv pekar pa verksamheten i rummet, lararens metoder och innehallet i ett
undervisningsprojekt som ar noga planerat och ar ett resultat av kulturella traditioner, av
politiska beslut, av 6vervaganden pa manga plan. Bakom det finns forutsattningar fran
olika ideologier och praktiska forutsattningar att ta hansyn till. Didaktiken har bade en
normativ och analytisk sida. ”Den normativa aspekten bidrar med synpunkter pa hur
undervisning bor vara utifran grundldggande varden, samhéllsperspektiv och manniskosyn.
Den analytiska aspekten bidrar med metoder for att se, tolka och forsta det som sker i
klassrummet och skolan” (Imsen, 1997, s. 47). Bada perspektiven behdvs i samband med
planering och utformandet av undervisningen. Men en viktig aspekt ar ocksa forhallandet
mellan teori och praktik. Den pedagogiska idéhistorien utgar ifran tankar om hur

undervisning bor vara. Imsen (1997, s. 48) delar in de normativa perspektiven i fyra

grupper.

1. En kunskapscentrerad skola. Skolan formedlar sa mycket som mojligt av kunskap och

kulturstoff till barnet som bara ar mojligt.

2. En barncentrerad skola. Skolan utgar ifran barnet och barnets intressen och utformar

undervisningen efter det.

3. Man forsoker forena de tva forstnamnda alternativen. Det sker ett samspel mellan kultur

och individ.
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4. Man utgar fran ett politiskt mal. Undervisningen ska tjana de underbemedlade i

samhallet.

En sammanfattning av normativa perspektiv kan goras grovt "om huvudvikten laggs pa
formedling av stoff, pa barns utveckling, pa samspel mellan barnet och miljon eller pa ett
politiskt frigrande mal” (Imsen, 1997, s. 76). Men det ar anda svart att enkelt placera
teorier enligt dessa perspektiv eftersom det finns nyanser hos de olika teorierna som inte ar
sa enkla att placera. Imsen (1997, s. 259) hanvisar till Myhre nar den normativa sidan av
skolans innehall ska diskuteras. “Enligt Myhre betecknar etik teoretiska diskussioner av
moraliska problem, medan moral i allmanhet betecknar den enskildes och det enskilda
samhallets forhallningssatt i praktiken till dessa principer”. Myhre vill ocksa skilja pa
individualetik och socialetik. ”Individualetik handlar om hur manniskor som individer
forhaller sig till varandra, medan socialetik handlar om de storre sociala systemen som till
exempel uthildningssystemet, och hur individen férhaller sig till det” (Imsen, 1997, s. 259).
Styrdokumentet och laroplaner baserar sig pa socialetik. Medan barntradgardslararen,
lararen i motet med barnet i det dagliga arbetet star i ett individualistiskt forhallande till
barnet. "Det kan uppsta en konflikt mellan dessa tva system nar laroplanen stéller krav, att
barnet ska tillagna sig kunskaper, men lararen ser att barnet inte klarar detta av en eller
annan orsak” (Imsen, 1997, s. 259).

Nér lararen behover reflektera och klargora den pedagogiska verkligheten ar didaktisk teori
anvandbar, nédr problem finns, gor dem till forskningsobjekt. Nar utbildningssystemet
forandrades till malstyrning som det nu ar ckade det professionella lararansvaret. Det
galler framfor allt enligt Vallberg Roth (2011, s. 12) lokal maltolkning, dokumentation,

utvardering och utveckling av verksamheten.

Utifran didaktisk teori ska lararens handlande visa vagen, och pa samma gang kunna
forklara handlandet som formats som en tankeskapelse ifran lararens lagrade erfarenhet,

dvs. tyst kunskap inte antecknad eller uttalad kunskap (Uljens, 1997, s. 222).

| den pedagogiska grundsynen tar man alltsd utgangspunkt i teoretiska och filosofiska
perspektiv och fragestallningar, och darifran forsoka identifiera vilka konsekvenser det kan
fa i den pedagogiska verksamheten. | praktisk yrkesteori utgar man fran praxis. Kartlagg
de kunskaper och férhallningssatt som finns dar. Utga fran dessa tva angreppssatt och stall
de mot varandra. Det ar nyttigt att gora eftersom sadana har pedagogiska Gvervaganden

visar pa barnsyn, kultur, larande, utveckling och uppfostran. Uppfostran maste relateras till
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praktiskt arbete med barn for att fa ratt funktion. Genom att relatera till teoretisk analys
kan man efter observation och reflektion 6ver egen praxis fa fram hur praktiken ser ut i

grundlaggande fragor och fa mojlighet att utveckla dessa, menar Gunnestad (2007).

2.3.2 Undervisningsprocessen

Didaktiska fragor &r relaterade till utveckling av den pedagogiska verksamheten och
medfor att lararen utfor en professionell bedémning av barns larande och utveckling. Det
innefattar d&ven maltolkning i styrdokument, dokumentation och utvardering och utveckling
av verksamheten. (Vallberg Roth, 2011).

Gunnestad (2007, s. 18) anser att i planering och utvardering av pedagogisk verksamhet
maste bade normativ didaktik och deskriptiv eller analytisk didaktik vara med for att

undervisningsprocessen ska leda till en utvecklingsprocess enligt figur 3.

1.Undervisning i . .
5. Reviderad plan: klassrummet 2. C};{eglstrtliradtc)jch beskriva
Vilka idéer och vad som skedde
normer? Varfor?
Vilket innehall? Den deskriptiva analytiska sidan
Vilka aktiviteter? Undervisningsprocessen

Den normativa sidan

3. Analytisk reflektion: Varfor blev det

4. Normativ som det blev?

reflektion: God eller
dalig praxis? Vad kan
forberedas?

Figur 3. Undervisningsprocessen som en utvecklingsprocess som vaxlar mellan deskriptiv-analytisk och
normativt perspektiv. (Gunnestad, 2007, s. 18 enligt Imsen, 1999, s. 46). (Min egen Gversattning fran norska
till svenska).

Dock kan undervisningsresultat bli bra eller daligt utan att ta hansyn till ideologi eller
undervisningsteoretiska mal, menar Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 79) och hanvisar
till den tyske didaktikern Herwig Blankertz som papekar “att det t.0.m. & omojligt att séga
vilka undervisningshandlingar som leder till vilket undervisningsmal. Samma mal kan nas
pa olika vagar, samma undervisningshandling kan leda till olika, kanske t.0.m. motsatta

o

mal”.
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De tva viktigaste parterna i utbildningssammanhang ar eleverna och samhéllet &ven om det
finns andra intressenter. Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 59) for ett resonemang om
hur “undervisningsteorier av olika typer uppvisar skillnader bade i synen pa de unga,
eleverna, och pad samhallet”. Resonemanget illustreras i tre figurer. Den fardiga figuren
finns i Arfwedson och Arfwedson, (2008, s. 80) har i avhandlingen pa s. 36.

ELEVERNA SAMHALLET/STATEN

behov, intressen etc. behov, krav etc.

Figur 4. De tva "huvudintressenterna” (Arfwedson och Arfwedson, 2008, s. 58).

Den vagrata axeln har i figur 4 pekar pa tva huvudintressenter barnet (eleven) och
samhallet (staten). Undervisningsteorier maste formges sa att de &r till nytta for barnen
men ocksa sa att de tillfredsstaller samhéllets behov. Detta innefattar bade daghemmets,
skolans innebdrd och mening samt dess metoder att undervisa och férmedla denna mening
och innebord pa. Varje barn har rétt att behandlas val pa daghem och i skola samt att fa
personlighetshildande formagor och kunskaper dar. | laroplaner och styrdokument
formuleras detta ofta som att det ar viktigt att utga fran barnets behov vad galler férmaga
och intressen samt att satta barnet i centrum. Att anordna larande och bildning betraktas
fran stat och samhélle som en investering i manskligt kapital som vantas ge utdelning pa
sikt. Samhallet kan alltsa sdgas komma med en bestéllning (via olika planer och genom att
finansiera utbildning) att unga ska fa “en viss medborgerlig kompetens och med en
formaga att gora professionell och hedervard insats i sina kommande yrken” (Arfwedson &
Arfwedson, 2008, s. 59).

| en sadan kompetens forvantas det att barnet lar sig radande kultur, normer och
varderingar samt en demokratisk grundsyn. Detta kan ocksa benamnas som vardegrunden i
laroplaner och styrdokument “Detta medborgerliga ideal har omfattats av skolansvariga
atminstone sedan 1900-talets boérjan och har med allt storre tydlighet proklamerats i
officiella skoldokument” (Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 59).

Synen pa yrkeskompetensen ar lite mer konjunkturkanslig pa grund av forandringar pa

arbetsmarknaden. Man bor idag ha en flexibel instéllning till arbetsmarknaden, eftersom
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samhéllet kanske kraver omskolning en eller flera ganger under livet. Alltsa ar skolans
dvergripande syfte att bista bade barnen och samhallet enligt officiella dokument.
Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 58) tycker att det finns en motsattning mellan barnets,
individens intressen och samhéllets intressen och behov som forbises i skoldebatten och
menar att det ar “osannolikt att alla individer i ett samhalle nagonsin skulle dela
myndigheternas syn pa saval medborgarkompetens som yrkesforberedelse”.

Till exempel samhallsbehoven och foreskrifter om skolans innehall konkretiserar onskemal
i officiella dokument for lararutbildning och annan utbildning utifran det beslutande

samhallet vilket illustreras hér i figur 5.
MATERIELLA TEORIER

Bildningsstoff
fakta, fardiga strukturer

K1

K2

Stoff som ger 6nskad aktivitet
och gynnar utvecklingen
FORMELLA TEORIER

Figur 5. Texten i figuren markerar egentligen ytterpunkterna i ett kontinuum. Naturligtvis finns har ocksa
“mellanformer (Arfwedson och Arfwedson, 2008, s. 60).

Den lodréta axeln visar att barnet "moter samhallets krav i skolan i form av det beslutande
innehallet, dvs. de kunskaper, fardigheter och forhallningssatt som laroplaner foreskriver
och elever forutsatts tillagna sig” i undervisningen. Axeln visar ocksa skolans historiska
kunskapsuppfattningar som Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 60) kallar kunskapstyp 1
och 2. Denna uppdelning av kunskapstyp 1 och 2 fodrar en narmare forklaring vilket

illustreras i figur 6.

Kunskapstyp 1 ar kunskap som redan finns i samhéllet och ar resultat av forskning och
faktakunskap och ibland kallad objektiv och neutral kunskap. Den beskrivs ofta som

allménbildande baskunskap. Denna kunskap upplevs som skolkunskap av flera
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generationer av barn och vuxna och den har fatt en stark trovardighet och har
mangtusenariga anor, menar Arfwedson & Arfwedson (2008, s. 61).

MATERIELLA TEORIER
Bildningsstoff, fakta
Fardiga strukturer
K1l

ELEV SAMHALLE

behov, intressen behov, krav

K2
Stoff som ger 6nskad aktivitet
och gynnar utvecklingen
FORMELLA TEORIER

Figur 6. Grunderna som ingar i varje undervisningsteori Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 63). Den
fullstandiga figuren finns i Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 80).

Kunskapstyp 2 har dven den gamla anor som hérleds till rendssansen och den tidiga

humanismen.

Denna period brukar i historiebdckerna ha rubriken “Ménniskans befrielse” och handla om ”ett
aterupprattande av saval det manskliga fornuftet som den manskliga vardigheten”, begrepp som ocksa
innesl6t idéer om manniskans frihet att forma sig sjalv och sin varld. Comenius (i Didactica Magna),
Rousseau ( i Emile), Frobel och Pestalozzi &r andra exempel pé foresprakare for en K2-syn pa vad som ar
viktig kunskap. Reforminriktad pedagogik och progressivism &r andra exempel pa K2 inriktad kunskapssyn
(Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 62).

K1 kallas for den materiella kunskapsuppfattningen i didaktiska teorier och anses vara
Overforbar kunskap. K2 benamns som den formella kunskapstypen dérfor att bildningen
anses komma fran den larande sjélv. Det ar inte innehallet i sig som ar det viktiga utan
formaga och personlighetsbildande fardigheter. "Denna terminologi dr hamtad fran tysk
didaktik och antyder att Ki-kunskapen framst ar inriktad pa undervisningens
kunskapsinnehall och K2-kunskapen framst pa formen, metoden i larandeprocessen”
(Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 62).

Om man kopplar ihop de bada axlarna med varandra som barnsyn, kunskapssyn och
samhallssyn finner man tva typer av didaktisk teori vilka bada omfattar metod och
omvarldsmaéssiga forestaliningar om vad som ar l&ampligt att lara sig i daghem och skola.

Dessa grundar sig pa vad man tror ar manniskans sanna natur och meningen med livet och
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vad som tros vara 6nskvard utveckling fér samhéllet (Arfwedson & Arfwedson, 2008, s.
63).

Att utveckla emancipatorisk pedagogik och elevers kritiska tdnkande har férekommit men
inte i nagon storre utstrackning. Under studentrevolten 1968 sattes kritiken i system.
Studenterna ville fa en forandring i kunskapssynen pa universiteten som praglades av
traditionell kunskapssyn som de ansag var passiviserande. Studenterna ville att studierna
istallet skulle projektorganiseras. En annan och senare arbetsform som har anvéands utgar
ifran ett "problembaserat larande”. | ett sadant larande ar det viktigt att noga tanka igenom

samhallsprojekt som gors i uthildningen sa att de inte far oonskade resultat.

Slutligen om bada undervisningsteorierna K1 och K2 anvénds sa kompletterar de varandra
eftersom ingen av teorierna ar battre &n den andra, menar Arfwedson och Arfwedson
(2008, s. 86) darfor skulle en mojlig slutledning kunna vara: "Att den enda hallbara
didaktiska strategin &r att anvanda sig av alla teorier — ett slags didaktisk pluralism eller
eklekticism alltsa — och lata de faktiska undervisningshandelserna bestimma
”blandningen”. Ingen teori &r i sig felaktig. Ingen teori &r i sig tillracklig” (Arfwedson och
Arfwedson, 2008, s. 86). Genom att blanda olika teorier enligt figur 7 kan samhallsmal nas
pa olika satt och beskriva skillnaden mellan undervisningsteori och praktik pa ett
overskadligt satt.

MATERIELLA TEORIER
Bildningsstoff, fakta, fardiga strukturer

Kunskapstyp 1

A

Férmedlingspedagogik. L — \ Staten/samhillet

Tonvikt pa reproduktion tillhandahaller en
och produkt: krav pa laroplan. Konsensus-
féljsamhet och minne. betonad kunskap —
eller indifferent

ELEV SAMHALLET/STATEN
behov, intressen etc! behov, krav etc.
Alternativa pedagogiker. Samhallet ar laroplanen.
Tonvikten pa process; krav Konfliktteoretisk
pa emancipatorisk, \V’/ kunskapssyn.
elevaktiv kunskap.

Kunskapstyp 2
Stoff som ger 6nskad aktivitet och gynnar utvecklingen

FORMELLA TEORIER

Figur 7. Materiella och formella teorier — den fardiga figuren. Stegen pa véagen aterges i figurerna pa s. 58,
60 och 63 - och i anslutande texter (Arfwedson och Arfwedson, 2008, s. 80).
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Sammanfattningsvis kan sdgas, som tidigare ndmnts i didaktikavsnittet, att skolan
traditionellt haft en kunskaps reproducerande roll och tanken bakom anvéndandet av
formedlingspedagogik var att kunskaperna skulle kunna anvandas i manga olika
sammanhang och forbereda for studier genom att dverfora kunskaper tidigare generationer
utvecklat. Men med ett producerande synsétt ges individen mojlighet till eget skapande av
kunskap, en mer framatstravande pedagogik. Det finns dven ett tredje perspektiv som
Carlgren och Marton (2001, s. 212) diskuterar som &ven Arfwedson och Arfwedson (2008,
s. 75) stoder, att kunskaperna ska vara bade reproducerande och producerande. Det handlar
inte om att ldra sig det kollektiva kunskapsarvet som tidigare generationer utvecklat utan
de menar, att det inte &r 6verforandet av kunskaper som &r i centrum utan elevernas eget
larande och da blir 6verforingen av kunskaper ett hjalpmedel for elevernas kunskapande

arbete och larandet sker med hjalp av kulturarvet.

Dessa synsatt kan diskuterats utifran flera synvinklar. Dels pa individniva, "dar det tycks
sjalvklart att larandet &r en aktiv, produktiv process”. Men om syftet dr att presentera det
ratta svaret ar det inte helt klart att det handlar om kunskapsproduktion. Om man istéllet
vill producera kunskaper tillsammans t ex. genom att utféra projekt som gynnar det lokala
samhallet och som &r bra dven for andra, knyts skola och samhélle samman och eleverna
kan ingd och bidra till ett kunskapsproducerande sammanhang. Skolans
kunskapsproducerande roll kan dessutom ses ur ett globalt perspektiv i och med att
kunskap kan spridas i olika forskarmiljoer och déarifran spridas vidare ut i samhallet. En
annan uppfattning &ar att kunskap utvecklas i ett invecklat samspel mellan olika typer av
kunskapsproduktion (Carlgren & Marton, 2001, s. 212-213).

Slutligen menar Carlgren och Marton (2001, s. 215) att dagens styrdokuments
kunskapsuppfattning utgar ifran att skolan och eleverna ska bade producera och

reproducera kunskap. Det ar inte innehallet som ar det viktigaste utan larandets kvaliteter.

Varje dag far barn i barnomsorgen och i forskoleundervisningen olika slag av kunskaper
genom den pedagogiska verksamheten dar. Hur man bemdter barn i forskolan har stor
betydelse for deras larande och utveckling, enligt Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999, s. 111) de havdar ocksa att barns kunskap produceras i samspel med andra och i
motet med den vuxne sker undervisningsprocessen. Pa det sattet blir barnet medskapare till
sin egen undervisning som bygger pa att barn av egen formaga har lust att lara.
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2.4 Styrande dokument

Olika styrdokument som t.ex. laroplaner ger nédvandigtvis inte uttryck for nya insikter och
forskning utan speglar rorelser och stromningar i samhéllet. Det kan vara nyvunna
varderingar, politiska uppfattningar eller trender i néringslivet. Laroplaner &r politiska
dokument, styrmedel fér daghem och skola, menar Orlenius (2001, s.14). Darfor inleder
jag detta avsnitt med att diskutera vad som &r relevant i sammanhanget styrdokument,

laroplan, utbildningsmal, livslangt larande och etiska principer i barnomsorgen.

Om man utgar ifran de materiella teorierna ar undervisningens mal och syfte att
reproducera det lararen bestammer sa korrekt som mojligt, vilket leder till hogre betyg ju
noggrannare reproduktionen &r. Skolan har och ar fortfarande fylld med elever som é&r
duktiga pa att aterge bokens och lararens formuleringar och tankar. "Eleven ses som objekt
for undervisningshandlingar, en tom burk som ska fyllas med rétt innehall” (Arfwedson &
Arfwedson, 2008, s. 64).

De aldre didaktiska skolorna fokuserade pa innehélls och urvalsfragor, men under det
senaste arhundradet har i stallet Overforingen blivit aktuell i larandet genom
beteendevetenskapernas framvaxt. Malet for manga forskningsanstrangningar harrér ifran
hur man kan hitta bra metoder for att formedla nagot sa effektivt som mojligt (Arfwedson
& Arfwedson, 2008, s. 66).

De formella teorierna har larandet i centrum, inte innehallet som har en underordnad
position. Det viktiga ar processtankande, inte produkttankande, alltsd produktion inte
reproduktion. Detta kréver elevaktivitet, inte formedling. Det &r kunskapen som é&r det
centrala och utgar ifran att “ingen kan lara dig ndgot, du kan bara lara dig sjalv”.
(Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 67).

Den progressiva portalgestalten &r John Dewey (1859-1952), enligt Arfwedson och
Arfwedson (2008, s. 67). Deweys pedagogik utgick ifran tanken om “Learng by doing”,
och hans metod var problembaserad och utvecklade bade det sociala och moraliska
intellektet. Deweys larjunge Kilpatrick utvecklade problemmetoden till projektmetoden.
Med den var det lattare att fa med alla elever och fa eleverna att tro pa att alla har formaga
att lara sig genom egen aktivitet. En andra kédnd formell pedagog, enligt Arfwedson och
Arfwedson (2008, s. 69) ar Freinet som tog med eleverna pa studiebesok utanfor skolan.
Det var viktigt att efter studiebesoket skriva ner vad de lart sig. Darmed genomgick

eleverna en process av tdnkande, experiment och produktion.
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Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 74) sager att trots forsok att fora ut skolan i samhallet
ar skolan dannu idag en ratt sa sjalvstandig del av samhallet. Kunskapssyn som kanns igen
ocksa idag beskrivs pa foljande satt. “Gransen skola-samhalle, gransen larare-elever,
granser mellan olika skoldamnen, alla sadana granser uppratthalls i praktiken som
sjalvklara, ordnade och disciplinerade kategorier, med stor motstandsformaga mot
forandringsforsok” (Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 74).

Konservatismen i detta har kritiserats av forandringsvilliga (syftar pa alternativpedagogik)
men de har inte lyckats Gvertyga de traditionella reproduktionsvanliga foresprakarna.
Deras motstand mot férandring hindrar skolans utveckling in i framtiden, konstaterar
Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 74). Alternativpedagogiken &r kand for att (oavsett

ideologi) visa néstan for mycket intresse for samhallet.

Enligt Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 75) har Bernstein karakteriserat detta
forhallningssatt med formuleringen, att saker och ting maste sammanhallas annars finns det
en risk att det ar samhallet som &r laroplanen eller tillhandahaller en massa olika

laroplaner.

Det finns en problematik med detta att visa ett narganget samhéllsintresse eftersom en
malsattning som alternativpedagogiken har ar att utforska samhéllet och dess konflikter
som kan opponera mot laroplansskrivningar och officiella tankegangar i samhéllet, menar
Arfwedson & Arfwedson (2008, s. 75).

Imsen (1999, s. 175) podngterar "att det ar ett missforstand att tro att det gar att folja en
laroplan fullt ut och detta pa grund av att barnen inte later sig styras enbart av lararen utan
har egna behov och intressen”. Dessutom maste styrdokumenten genomga lararens
tolkning och de kan uppsta situationer som lararen inte har kontroll 6ver eftersom larande

och undervisning sker i dialog och samspel.

Det finns ingen exakt modell for hur en laroplan ska byggas upp. ”En del préglas av
upprakning av innehall, andra har formulerats som mal eleverna ska uppna eller sikta mot”
(Imsen, 1999, s. 185).
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Imsen (1999, s. 185) hdnvisar till Hilda Taba (1962, s. 425) som dr estnisk-amerikansk
laroplansteoretiker. Taba séger att det ar fyra komponenter som bor samspela med

varandra i en laroplan och illustrerar dessa pa foljande sétt i figur 8.

Mal
/ \ Metoder
Innehall Organisation
\ / Arbetsétt
Evaluering

Figur 8. Fyra huvudkomponenter i en laroplan (modifierad efter Taba 1962, s. 425) enligt (Imsen, 1999, s.
185).

Taba har identifierat dessa fyra grundldggande element i l&aroplaner. Enligt Taba &ar det
allra viktigaste att det finns ett inre samband mellan de olika komponenterna i laroplanen
(Imsen, 1999, s. 185).

2.4.1 Utbildningspolitiska mal i Finland

Finland har ett lagstadgat mal for utbildningen for barn som gar i daghem och i

forskoleundervisning som lyder:

28Utbildningens mal

Utbildningen skall framja bildningen och jamlikheten i samhéllet och elevernas forutséttningar att delta i
utbildning och &vrigt utveckla sig sjalva under sin livstid. Utbildningens mal &r vidare att sikerstalla att
undervisning ges pa lika villkor i tillracklig utstrackning i hela landet (Finlex, 1973).

I laroplanen Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen,
2010, s. 6-7) beskrivs uthildningsmalen mera utforligt. De varden som ska lagga grund for
forskoleundervisningen ska bygga pa samhallets varden och internationella
rekommendationer om manskliga rattigheter samt varna om jordklotet som livsmiljo.
Ingen person far diskrimineras utan godtagbart skél enligt Finlands lag. Alla barns larande

ska tryggas enligt lagstiftning som foljer internationella avtal.

Genom att barnet handleds av lararen forvantas det framja barnets utveckling och leda till
att barnet utvecklas till en human maéanniska som kan handla ansvarsfullt och félja
samhallets regler och lara sig att uppskatta sina medménniskor (Utbildningsstyrelsen,
2010, s. 6-7).
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Det centrala i forskoleundervisningen &r att stodja barnets villkor att utvecklas, vaxa och
lara sig. Likasa bor den fysiska, psykiska, sociala, kognitiva och emotionella utvecklingen
stodjas. Eventuella svarigheter ska forebyggas. Det &r viktigt med positiva
inlarningsmojligheter och att starka barnets sjalvkénsla och skapa mojligheter for samspel
med andra manniskor. Undervisningen ska vara rik pa erfarenheter och generera till nya
amnen och omraden samt att arbeta utifran ett genusperspektiv. Denna typ av
undervisning ska trygga for lika mojligheter for alla barn att lara sig inleda skolgang
(Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6-7).

Dokumentet Grunderna for planen for smabarnsfostran som blev fardigt ar 2003 och som uppdaterades ar
2005 ar ett medel for en nationell styrning av barnpedagogiken. Som grund for dokumentet star de av
statsradet stirkta riksomfattande riktlinjerna for forskoleverksamheten, som innehéller de centrala
principerna och tyngdpunkterna for utvecklingen som géller for den barnpedagogik som organiseras och
overvakas av samhillet (Barntradgardsforbundet, 2005, s. 5).

Genom lagstiftning har staten gett kommunerna stora mojligheter att organisera tjansterna
inom smabarnsfostran sa att det pa basta sétt passar familjerna. Kommunen kan styra
barnpedagogikens innehall med egna dokument, enligt Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes, 2005, s. 11), men dessa dokument ska godkéannas och évervakas

av myndigheterna.

Tanken bakom styrdokumentet for smabarnsfostran, forskoleundervisningens laroplan och
den grundlédggande utbildningens laroplan, ar att de tre dokumenten tillsammans ska skapa
en helhet som framskrider foljdenligt barnets utveckling. Undervisningen ska folja malen
som en helhet. Malen ska alltid beaktas oberoende hur undervisningen tillrattalaggs
(Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6-7).

For att nd malen behovs att ett gemensamt fostransansvar tas av saval vardnadshavare,
forskollarare och 6vrig personal som deltar i undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2010,
S. 6-7).

2.4.2 Liroplan utifran ett vidgat begrepp

Vallberg Roth (2011, s. 19) menar att ett vidgat laroplans begrepp inte bara innefattar ett
strikt innehall for larande och utveckling utan det innefattar ocksa tankesétt och
forestallningar bakom en laroplanstext och det i sin tur paverkar arbetsséatt, mal och

innehall i laroplanerna.
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Curriculum é&r det engelska begreppet for laroplan. Genom aren ar det manga som uttryckt
definitioner av begreppet curriculum, men det viktigaste i sammanhanget ar att sétta in
begreppet i sin sociala och historiska kontext, sager Vallberg Roth (2011, s. 16) och
hanvisar till Dewey (1902-1980) som ar en av portalgestalterna i detta sammanhang. Han
forflyttade under sin tid fokus fran amnesinnehall till barnets erfarenhet i
curriculumbegreppet, och Popkewitz (1997) séger att begreppet curriculum kan ses som en
viktig del av en pedagogisk argumentation. Vallberg Roth (2011, s. 17) héanvisar aven till
Dahlberg (1993) som definierar laroplan som “en plan for barns utveckling och larande —
en laroplan i vid mening”. Styrdokument &r ocksa ett begrepp som ibland anvands som
samlingsbegrepp for laroplansarbete pa central, kommunal och lokal niva.

Vallberg Roth (2011, s. 16) forklarar “att det engelska begreppet curriculum harstammar
fran latinets currere som betyder springa, och refererar till kurs- eller studiegang.
Inneborden &r att ett curriculum definieras som en kurs eller bestdimd ordning som ska
foljas. Begreppet laroplan kan forstds som det presenterade innehallet for larande och

studier”.

Siraj-Blatchford och Clarke (2000, s. 67) definierar curriculum for unga och barn som alla
planerade omraden for larande och alla personal- och barnaktiviteter som bidrar till larande
och som beddmts, observerats och registrerats. Ett effektivt tidigt barndomsprogram ger
barn en mangd erfarenheter som i forsta hand frdmjar deras interaktiva larande (ett
kommunikativt samspel mellan personer, dataprogram, tavlingar, spel m.m.) for att framja
barns larande och utveckling. Personalens betydelse ar central for barn i de tidiga
barnaaren, for upprattandet av larmiljon och for att strukturera och stédja barnen i deras
tillvaxt och mognande. Siraj-Blatchford och Clarke (2000, s. 67), menar att sma barns
larande inte ska kategoriseras, utan for dem behdver det skapas en miljé som lampar sig fér
utveckling av kognitiva, sociala, emotionella, estetiska, sprakliga, kommunikativa och

fysiska dimensioner.

Det &ar olika typer av dokument som styr mal och innehdll for barn i forskolan. I
sammanstallningen av de yngre barnens laroplanshistoria anvands ett vidgat
laroplansbegrepp av Vallberg Roth (2011, s. 21-180). Det ger Vallberg Roth mojlighet att
utforska och spegla olika slags pedagogiskt riktgivande texter. Hon identifierade fyra
monster i sin analys av styrdokument och laroplaner for de yngre barnen 0-6 ar i Sverige

som stréacker sig fran mitten av 1800-talet till idag.
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Den forsta perioden kallar hon Guds laroplan, och den stracker sig fran mitten till slutet av
1800-talet. Perioden k&nnetecknas av reformering enligt lutherskt monster for skolan och
av sekularisering utifran en Frobelinriktad plan for daghemmen (Vallberg Roth, 2011, s.
25).

Den andra perioden kallar hon det goda hemmets och hembygdens l&aroplan som strécker
sig fran 1800-talet till mitten av 1900-talet. Det var medelklassen och bondeideal utifran en
socialliberal linje som “det goda hemmets och hembygdens laroplan” byggde pa. Pa 1930-
talet och 1940-talet forandrades barntradgarden. Barntradgarden skulle vara som ett hem,
inte som en skola. Barntradgardens viktigaste uppgift "var att formedla borgerliga hem-
och familjeideal till arbetarklassens barn och médrar”, sager Vallberg Roth (2011, s. 74). |
slutet av perioden borjade en forandring dga rum, da de socialpedagogiska vindarna
forsvagades och socialpsykologiska vindar skonjdes. De ideologiska strémningarna

vaxlade fran socialkonservatism och socialliberalism till socialdemokrati och socialism.

Den tredje perioden bendmner Vallberg Roth (2011, s. 81-105) folkhemmets
socialpsykologiska laroplan. Denna laroplansperiod stracker sig fran mitten av 1900-talet
till mitten av 1980-talet. Ar 1943 besl6t den svenska riksdagen att statsbidrag skulle utga
till ny6ppnade daghem, och socialstyrelsen blev nu huvudman och Overtog det tidigare
Frobelforbundets uppgifter med att ge rad och anvisningar till barnomsorgen. Efter
barnstugeutredningen ar 1972 dkade centralisering och kommunalisering, och det var fran
Socialstyrelsen styrdokumenten till barnstugornas pedagogiska verksamhet nu kom. Synen
pa barnet forandrades, och pedagogiken utgick inte langre fran filosofi utan ifran
psykologer som t.ex. Piaget och Eriksson. Det fanns ett stort avstand mellan forskolans och
skolans laroplaner. Barnstugorna kopplades till socialstyrelsens social-, familje- och
arbetsmarknadspolitik, medan skolan kopplades till utbildningspolitiken med

Skoldverstyrelsen som huvudman.

Det fjarde laroplansmonstret kan kommuniceras utifran Vallberg Roth (2011, s. 107) som
varldsbarnets laroplan. Denna laroplansperiod stracker sig fran slutet av 1980-talet och
galler tills vidare. Det ar alltsa denna period som ar har nu. Vérldsbarnets laroplan bygger
pa internationella dverenskommelser och handlar om att lara sig att klara sig i varlden och
att bidra till en gynnsam utveckling for hela jordklotet som livsmiljo. Fran 1990-talet och
framat framtrader “en samtida tendens av globalisering, marknadsorientering,
decentralisering, mal- och resultatstyrning, recentralisering och individorientering”

Vallberg Roth (2011, s.107). Har aterfinns aktorer pa olika nivaer, allt fran global



44

internationell till centralnationell och kommunallokal niva samt individniva. 1 bérjan av
2000-talet aberopades internationella 6verenskommelser i laroplanerna, och FN och EU
blev betydelsefulla under perioden. Sociopolitiskt och socioekonomiskt blaser det
nyliberala vindar. Numera kan man skoénja en nationell globalisering dar varlden &r

méanniskans hembygd, understryker Vallberg Roth (2011, s. 161).

Enligt Vallberg Roth (2011, s. 108) tog Utbildningsdepartementet i Sverige 6ver ansvaret
for forskolan ar 1996 och styrsystemet starktes genom en ny skollag ar 2010. Da infordes
ocksa allman forskola for tredringar. Darmed inordnades forskolan i skolvéasendet och
forskoleklassen infordes som en ny skolform for sexaringar. Barnen ses som aktiva och
kompetenta i denna laroplansperiod. Ett storre ansvar laggs pa barnet sjalv att i samspel
med sin omgivning utveckla kunskaper for sitt livslanga larande jamfort med tidigare
laroplaner. Ledarskap och ansvar tydliggors genom inférandet av forskolechefer och
forskollararnas ansvar forstarks i den reviderade laroplanen fran ar 2009. Forskollararnas
ansvar omfattar hela laroplanen med riktlinjer for uppfoljning, utvardering och utveckling

av den pedagogiska verksamheten.

Vérldsbarnets laroplansperiod ar den svaraste att avlasa, menar Vallberg Roth (2011, s.
179). Dock bygger dagens laroplan pa malsattning, krav och inriktning pa kunskap samt pa
prestation och beddémning. Vallberg Roth (2011, s. 179) hadnvisar till Richard Sennett
(2003) som tolkar denna laroplanssyn utifran “vad som tillskrivs respekt for manniskan i
det marknadsorienterade samhallet”. Vallberg Roth (2011, s.179) sager ocksa att idén om
att inkludera alla barn i forskolan (ingen ska lamnas utanfor) ar en atergang till nationell
identitet i form av kulturell medvetenhet for att lattare lotsas in i ett mangkulturellt
samhalle. Enligt Vallberg Roth (2011, s. 179) understéder Sivesind (2008) att dessa tankar
bygger pa universella varden. Kravet pa dokumentation i laroplanerna av barnens kunskap
och larande kan leda till en praktik som kan bemyndiga, frigora, forstarka och samtidigt
forsvaga, inskrdnka och begransa” barnen, menar Vallberg Roth (2011, s. 180). Vallberg
Roth stoder sig aven pa Steryl (2003) "a ena sidan ar dokumentationspraktiken inbaddad i
maktrelationer och sociala konventioner, & andra sidan mojliggor den ocksa synliggorandet
av det oforutsedda i dessa maktrelationer”. Detta fenomen kopplar Vallberg Roth (2011, s.
107) med att dagens styrdokument (laroplaner) bygger pa internationella
6verenskommelser och hénvisar till tinkare som Kemp (2005).

Idag behdéver man enligt Kemp (2005) fostra barn till varldsmedborgare, fostra till ansvar

som han kallar bildning. Med ordet bildning menar Kemp maénniskans moraliska och
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kulturella formning. For att tdcka hela det pedagogiska faltet behdver man anvanda tva ord,
namligen bildning och utbildning, for att beskriva bade den moraliska och den tekniska

delen enligt foljande tre malbeskrivningar.

1. Att den unge blir insiktsfull och mognar bade personligt och allmant, det vill sdga bade som individ
och samhéllsmedborgare;

2. Att den vuxne lar hela livet, inte som en allt tyngre bérda utan som en standig 6ppenhet for nya
erfarenheter; och

3. Att vi utbildas och bildas for att leva ett gott liv med och f6ér andra inom réttvisa institutioner
(Kemp 2005, s. 149).

| dessa tre beskrivningar av bildning och utbildning &r sjalva laroprocessen det viktigaste
malet (Kemp, 2005).

| enlighet med Kemp (2005) ska barnen fostras sa att de kan lara sig ta ansvar och det

kallar han bildning till varldsmedborgare.

Om man utgar fran malbeskrivningar for finlandska grundskolelaroplaner fran aren 1970-
1985 framtrader enligt Bjork (2000, s. 34) undervisning fore fostran i texten. Déar visar sig
ocksa ett skifte fran samhallscentrerat perspektiv till ett individcentrerat perspektiv. Det
betonas att eleverna ska fa den hjalp som behdvs for att na laropliktsmalen for att dven
samhallets fortsatta utveckling ska tryggas. ”Har framtrader det strukturella monstret
tydligt. Skolans allménbildande uppgift &r starkt relaterad till utbildning, som ett socio-
politiskt och socio-ekonomiskt styrmedel” (Bjérk, 2000, s. 34).

Enligt Bjork (2000, s. 36) framtrader fostransbegreppet tydligare i 1994 ars laroplan. Detta
pa grund av forandringar i samhallet (globaliseringen). Det framgar av laroplanstexten att
stdrka individualismen &r skolans uppgift”. Det ar dock oklart vad som menas med
individualism i texten. Ar det ett politiskt uttryck for styrning eller &r det ett pedagogiskt
psykologiskt uttryck? | texten om skolans vardegrund utpekas vikten av att bli medveten
om de egna vérderingarna da manniskan nu lever i ett pluralistiskt samhalle. Har ar det
ocksa oklart vilken vardegrund som &syftas. Vad ar det som &syftas? Ar det individens
forhallande till sig sjalv och andra, till arbetet, till samhéllet, till natur, till kultur och

religion, till varldsmedborgare, 0.s.v.

Bjork (2000, s. 40-41) sager att laroplanen fran ar 1970 var centralistisk och detaljerad
men anda reflekterande och problematiserande medan laroplanerna fran aren 1985 till 1994

har en auktoritar pragel och utbildningens syfte har fatt en ekonomisk betydelse.
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| finlandska och svenska laroplaner kanns problematiken igen det ar svart att sakert avlasa
vad som avses i de olika texterna. Vad &r det egentligen som &r det bakomliggande

budskapet i vissa delar av laroplanstexterna liksom i samhallsutvecklingen.

2.4.3 Individuella laroplaner

Numera finns ocksa individuella laroplaner det kopplar Vallberg Roth (2011, s. 107-164)
till att man ska fostra barn till varldsmedborgare. Individuella laroplaner &r textbundna och
"dels konstruerade i samarbete mellan larare, foraldrar och barn. Synen pa larande,
utveckling och (barn) manniska har forandrats”. Kort sagt handlar det om att lara sig att

lara och att bidra till hela jordklotets vél och ve.

Gunnestad (2007, s. 226) kopplar i forsta hand individuell 1&roplan till barn som behdver
speciell pedagogisk hjalp. Barnet har alltsa ratt till en sakkunnig utvardering som ska leda
till att stodja barnets daghemsvistelse bade pedagogiskt och socialt. Den individuella
laroplanen ska utga fran ett helhetsperspektiv déar barnets totala utveckling och inlarning
inkluderas. Gunnestad (2007) beskriver detta som ett forhallande mellan en individuell
laroplan och planeringen for hela barngruppen (se figur 9).

Barngruppens plan Gemensam del R Individuell plan

[ap [18108ds

Figur 9. Visar forhallandet mellan barngruppens plan och den individuella laroplanen for ett barn
(Gunnestad, 2007, s. 226).

De bada laroplanerna bor ga in i varandra enligt Gunnestad (2007, s. 227). Den
individuella delen kan planeras och koordineras parallellt med planeringen for hela
barngruppen redan fran borjan. Den speciella delen kan &ven ha olika funktioner som till
exempel att forbereda barnet for det som hela gruppen ska gora. Ibland kan barnet fa vara
med och iaktta och sedan gora detsamma som de andra barnen i efterhand. Det kan ocksa
finnas behov for att planera in extra traning pa grund av nagon personlig nedsattning som
synskada eller horselskada eller nagon annan storning i larandet.
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Malet med arbetet att utveckla individuella laroplaner ar att starka inlarningen for barn
med speciella behov. Dar ska finnas klart definierade mal, beskrivning av metoder och
tillvagagangssétt, samt en vardering av tekniska hjalpmedel och en framtidsplan. En sadan
plan ska underlatta for utvardering och eventuella behov av hjalpmedel i framtiden. Barnet
far en kvalitetsmassig utvardering som alla barn har ratt till, sdger Gunnestad (2007, s.
227- 228).

2.4.4 Varldsbarnets komplexa verklighet

Efter att ha tagit del av studien De yngre barnens laroplanshistoria av Vallberg Roth,
(2011), och tagit del av resonemanget kring varldsbarnets laroplan, gar det att konstatera
att barn (manniskor) nu lever i en komplex verklighet, vilket innebar att de stalls infor nya
utmaningar dagligen. Det medfor att de maste lara sig att fatta snabba beslut och vara pa
stdndig jakt efter nya kunskaper eftersom gamla kunskaper snabbt dér ut. Det medfor
ocksa att man maste vara anpassningsbar for ny teknologi och Gppen for omskolning
liksom ekonomiska foréandringar och folkomflyttningar. Genom den vetenskapliga och
teknologiska utvecklingen blir samhéllet alltmer globaliserat. Den massmediala
informationen ar alltmer patrangande och majligheten till reflektion minskar, eftersom allt
gar sa snabbt. Det kan medfdra att mojligheten till egen paverkan reduceras. Sa hur ska
manniskan sjalv kunna paverka sin situation da hon alltmer framtrader som en lank i en

vinstgivande kedja (Bertolani & Andersson, 1998).

Pier-Giorgio Bertolani som a&r legitimerad psykolog och psykoanalytiker och Tomas
Andersson som &r sakkunnig inom barnomsorg och aktionsforskare, haller med om att det
ar svart att avlasa tidshandelserna just nu i boken Att mota barn (1998). Ett utméarkande
drag i manniskans dagliga liv och samhélle &r snabba féréandringar, som till exempel att det
finns en existentiell bradska i dagens samhélle som far konsekvenser i manniskans liv och i

utbildningssammanhang.

Utifran detta resonemang efterlyser Bertolani och Andersson (1998, s. 48-49) en
diskussion kring de pedagogiska och didaktiska metoder som anvands i dagens daghem.
"Sallan analyseras pa ett vetenskapligt satt effekterna av den stress, konkurrens och
anonymitet som praglar miljon i dagens daghem och skola” Bertolani & Andersson (1998,
s. 48).
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Bertolani och Andersson (1998, s. 48) tror att det finns en forhoppning fran samhallet och
kulturen att barn idag ska vara forebilder for den fria marknadens skaparkraft, anvandning
och forbrukning. Bertolani och Andersson anser att detta har att goéra med vilken
manniskosyn som finns i dagens samhélle, men ocksa vilken roll och funktion dagens
daghem och skola ska ha. Det &r barnen som har behov av samhaéllet, och det bér komma i
forsta hand, inte samhallets behov av barnet. For att hjalpa vérldsbarnet att hantera sina
utmaningar ar det sjdlva inlarningsprocessen som ar det viktiga, sa att barnet sjalv kan lara
sig att upptacka konflikter och inkonsekvenser, som finns i barnets vérld. Det kan hjéalpa
barnet att forstd motstridiga krafter som finns i bade den inre och den yttre miljon, och med

bibehallen nyfikenhet lara sig leva i en varld i oavbruten interaktion.

Dagens samhalle har utvecklats till ett multikulturellt samhélle bl.a. genom invandring och
globalisering. Darfor maste mal och medel utformas med hansyn till hur barn paverkas av
subkulturer, det mangkulturella, ideologiska, estetiska och moraliska influenserna i
samhaéllet. Bertolani och Andersson (1998, s.17) utgar ifran nya orienteringar som talar om
barnets kulturella falt, d.v.s. barnets personlighetsutveckling, hur barnets kulturella falt
paverkar dess kansloméassiga, moraliska, estetiska och religiosa erfarenheter, eftersom och

som tidigare har namnts i avhandlingen sa paverkar kulturen larandet.

Bertolani och Andersson (1998, s. 19) betonar att pedagogernas férhallningssatt darfor blir
betydelsefullt med tanke pa att motverka daliga kulturella influenser som uppstatt i
samband med det multikulturella samhallet och som kan stora barns framsteg och mognad.
Enligt nya orienteringar och innovationer forvantas att daghemmets personal ska beddoma
“varje barns individuella karaktéristika, bor bedriva en oavbruten och sjalvkritisk
granskning-vardering av hela verksamheten. Detta behover goras pa forskningsniva och ha
som syfte att kartlagga om man verkligen, i enlighet med de pedagogiska 6vergripande

malsattningarna, har erbjudit barnen att vaxa” (Bertolani & Andersson, 1998, s. 19).

For att mota dessa nya orienteringar valde uthildningsdepartementet i Italien att utse nagra
daghem och skolor som experimentcentra med syfte att utarbeta pedagogiska metoder och
didaktiska forhallningssatt. Men ocksa for att utarbeta kontinuitet mellan daghem och
skola, foraldrar och personal och dess forutsattningar. 1 borjan kdmpade man med dels
institutionella svarigheter, och dels med strukturella svarigheter. Exempel pa de
institutionella svarigheterna var personalens olika utbildningar, enheternas olika mal och
medel och olika yrkesidentiteter, foraldrarnas forvantningar var olika och personalens

yrkesstatus och I6ner. Exempel pa strukturella svarigheter uppkom fran olika
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forutsattningar av mal och medel i de tva verksamheterna. Dar fanns olikartade behov hos
barnen pa grund av bland annat barnens alder. Dar fanns en omedvetenhet hos
daghemspersonalen av skolaktiviteternas pedagogiska betydelse och skolpersonalens
svarigheter att uppskatta och forstd daghemmets aktiviteter. Olika kunskapsomraden
skapade splittring och foréaldrarna hade olika forvantningar pa daghemmet respektive
skolan. For att skapa forbattringar var malsattningen att skapa kontinuitet.
Utbildningsdepartementet i Italien skapade ett utbildningsprogram for daghemspersonalen
i pedagogik, och skolpersonalen fick kunskaper i att lara barnen konkreta reella
erfarenheter som daghemmen &r bra pa. Pa detta satt skapade de en gemensam malsattning
och samarbete som blev en enhetlig organisation som koordinerade bade skola och daghem
(Bertolani & Andersson, 1998, s. 19-21).

2.4.5 Livslangt lirande och marknadsflexibilitet

| diskussionen om utbildning och larande namns ofta det livslanga larandet. Den
lagstadgade utbildningens mal ar bl.a. att uthildning ska leda till mojligheter och insikt sa
att alla ska kunna utveckla sig sjalv under sin livstid eller till att utveckla livslangt larande.
Sjalva begreppet livslangt larande anvands for att gestalta den process livslangt larande

innebar, men begreppet innehaller dven andra perspektiv.

Ett perspektiv handlar om tid och utgar ifran att manniskan lar sig under olika tidpunkter
under sitt liv. Larandet sker bade medvetet och omedvetet. Idag vet man att larandet sker
redan hos riktigt sma barn och kan vara bade medvetet och omedvetet larande. Nya studier
visar att sma barn medvetet stravar efter att erévra och bemastra sin omvarld (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 10).

Ett andra perspektiv handlar om innehallet, om kunnandets kvalitet och foranderlighet. De
kunskaper man lar sig bar man med sig genom livet. Nar man anvander sina kunskaper
utvecklas de och forandras samtidigt som man lar sig nya saker (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999, s. 10).

Ett tredje perspektiv av det livslanga larandet handlar om “maénniskans attityd och
forhallande till larande”. Idag utgar man ifran att barn lar sig i ett socialt ssmmanhang. Da
blir bemdtandet av barnet extra viktigt. ”Barn som blir positivt bemdtta i sitt larande
bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att lara genom hela livet” (Pramling
Samuelsson och Sheridan, 1999, s. 12). Forskolepedagogiken bor darfor fokusera pa att
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lara barn att lara, att forsta och erfara sin omvarld. ”Alla erfarenheter som barnen har gjort
och kommer att gora, kunskaper de har utvecklat och kommer att vidareutveckla &r
byggstenar i det livslanga larandet” (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 13).

Storbritanniens laroplansmodell star har som modell for en marknadsflexibel laroplan, the
UK curriculum modell, Quality in Diversity in Early Learning (QDEL) ar i forsta hand
utarbetad for de som arbetar med barn fran 0 till 6 ars alder. Modellen grundar sig i
principer som ar hamtade fran "Te Whariki, the New Zealand curriculum for the early
years” (Siraj-Blatchford och Clarke 2000, s. 68). Det viktigaste med laroplansmodellen &r
att presentera och forbereda en kvalitetssakring for barn med olika kunskaper, férmagor,
laggning, begavning och behov. Kontexten ska innehalla en plan for en hel del handelser
som ar forberedande for diverse behov som kan vara mangkulturella, flersprakiga och att
visa respekt for manskliga rattigheter som finns i samhéllet. Men det absolut viktigaste i
modellen &r utarbetandet av det instrument som mojliggor granskandet av utvecklingen i
praktiken. Ett instrument som har en uttalad deklaration, och som avser att hjélpa
personalen att gora jamforelser mellan olika dimensioner i verksamheten, for att kunna
narma sig daghemmets laroplan, sa att valda observationer mojliggor for personalen att
identifiera och motivera deras praktiska kvalitet. Instrumentet bygger pa tre viktiga
huvudelement och de &r Overenskommelser, malsattningar och léner. Eftersom
overenskommelser och malsattningar hor nara samman med handlingsprogram och
laroplanspraktik, innehaller omradet ocksa rattigheter som hor nara samman med
pedagogiken. Poangen har blir att beskriva forutsattningar som &r val dvervdgda och
grundlaggande for barns tidiga larande och att faststalla grundlaggande mal for att stodja
larandet. Foraldrasamarbetet betonas i programmet, liksom alla aktiviteter (ocksa de
utanfor daghemmet) och leken betraktas som mycket viktig fér barns tidiga larande.
Barnen har ocksa ratt att fa sitt larande planerat, organiserat och med tillgang till de
resurser som behovs for att larandet ska leda till utveckling som kan registreras och
forklaras.

Slutligen om Storbritanniens laroplansmodell. | planen poéngteras att foreskrifterna for
smabarns tidiga larande speciellt behéver trygga for att barnen utvecklar skrivkunnande,
rakneformaga och naturvetenskap och att barnen ska fa en passande kulturell bildning
utifran miljé och levnadsforhallanden. Personalen ska utga ifran ett multikulturellt
tankande. Alla barn har réatt att lara sig sprak. Personalen ska utga ifran varlden som den &r

idag och utveckla barnens forsta sprak men ocksa uppmuntra och plussa pa engelskan och



51

vardesatta sprak pa detta satt. Personalen ska uppmuntra principer for att alla ska vara
inkluderade och behandlas réattvist. Personalen ska fostra och uppmuntra barnens
sjalvkansla och sjalvkannedom. Laroplansmodellen utgar ifran manskliga rattigheter och
det multikulturella samhallet. Har talar man om att forbereda for kvalitetssakring utifran
barnens behov som ska leda till utveckling som ska registreras och kunna forklaras. Det ar
viktigt att lararna observerar barnen nér de leker och bearbetar och utvérderar vad barnen
gor for att maximera sitt ldrande. Detta betraktas som mycket viktigt for

laroplansmodellen.

Individualiseringen i samhallet i dag ar ocksa ett exempel pa marknadsflexibilitet.
Sociologen Zygmunt Bauman (2002, s. 61) menar att individualiseringen i samhaéllet ar ett
Ode inte ett val och séger att individualiseringen forsvagar nationalstaten och det sociala
skyddsnatet. Genom individualiseringen har man fatt 6kad egen frihet att bestimma i olika
fragor, men det finns alltid en fara i méanskliga sammanhang och det kan t.ex. uppsta
oklarhet kring nagons ursprung och tillhorighet. ”Kultur ar den verksamhet dar man gor
distinktioner: klassificerar, segregerar, drar granser — och darmed delar in manniskor i
kategorier som &r internt enade genom likhet och externt separerade genom olikhet — och
skiljer ut vilka beteenden som hor ihop med vilka kategorier” (Bauman, 2002, s. 44). Pa
det sattet kan kultur skapa skillnader mellan manniskor, darfor k&nns det inte tryggt och
sakert att utga fran kultur eftersom olika kulturyttringar kan leda till konflikter. Det som
ocksa kanns otryggt och som kan leda till konflikter ar det man kallar globalisering, menar
Bauman (2002, s. 46).

”Globalisering bestar av processer som betraktas som sjalvgaende, spontana och oberdkneliga, dar ingen
sitter vid kontrollbordet och ingen tar pa sig planeringen och dnnu mindre tar ansvaret for det samlade
resultatet” (Bauman, 2002, s. 46).

”Den nya globala maktstrukturen drivs av motsattningarna rérlighet och bofasthet,
tillfallighet och rutin, frihet fran restriktioner och bundenhet av restriktioner” (Bauman,
2002, s. 47) och darfor ar otryggheten i dagens samhélle den framsta byggstenen for att
behalla den sociala kontrollen och den globala makthierarkin, menar Bauman vidare (2002,
s. 49). Otryggheten medfor ocksa osakerhet eftersom man maste gora olika val utan att
veta vad det blir for resultat, som t.ex. om dagens investeringar ger framtida vinster eller
forluster det vet man inte. Man vet inte heller vem man kan forlita sig pa, eftersom ingen
riktigt har kontrollen. Det som ocksa ar utmarkande for det moderna samhallet ar att dess

medlemmar beddms som individer. Man boér komma ihdg att innebdrden av
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individualisering forandras hela tiden och &r inte linjar och ”individualisering betyder nu
nagot helt annat an vad den betydde for hundra ar sedan”( Bauman, 2002, s. 60).

Under den moderna epokens forsta tid uppstod individualism da manniskor befriades fran
det kollektiva beroendeforhallandets bundna nat. Individualiseringen har uppstatt utifran
olika historiska utvecklingskonsekvenser innan den har fatt det uttryck den har idag.
"Manniskor med farre resurser hade alltsd mindre valfrihet och maste kompensera sina
individuella svagheter” under det moderna samhéllet, enligt Bauman (2002, s. 61). Forst
gjordes det kollektivt med stréavan efter ett béattre liv. Kollektivism var den forsta form for
individualiseringsstravan nar man inte kunde havda sig med individuellt 4gda resurser som

var otillrackliga.

Klassorienteringen for de béttre stdllda kom i férgrunden forst nér den ojamna
fordelningen av resurser ifragasattes. "Man kan saga att de urbaddade individerna under
den klassiska modernitetens epok huvudsakligen anvénde sin nyvunna makt och sin ratt att
handla sjalvstandigt till att desperat soka efter aterinbaddning” (Bauman, 2002, s. 61).

Bauman (2002, s. 62) menar att “risker och motségelser skapas fortfarande socialt; det &r
bara skyldigheten och nédvandigheten att handskas med dem som individualiserades”. Om
man vill leva i ett kérleksfullt samhélle kan s6kandet efter sig sjélv vara en risk, man kan
ga vilse och inte se eller lagga marke till att man plétsligt kan sta ensam och urbaddad fran
samhallet. Istallet for att sbka efter gemensamma saker som mojligheter att férhandla om
inneb6rden av det allménna bésta och principerna for ett liv i gemenskap. Det kallar

Bauman aterinbaddning.

Slutligen framkommer i teoridelen att barntradgardslararen ar en viktig komponent for
barns larande i barnomsorg och forskoleundervisning. Det pedagogiska féltet ar brett och
innehaller manga olika vetenskaper. Alla vetenskaper (teorier) har nagot att sdga
uttolkaren, och darfor kan det vara bra att reflektera 6ver vad de formedlar. Didaktiska
kunskaper ar vardefulla att beharska nar det galler att tolka och forsta styrdokument och
laroplaner, och for att kunna utveckla den pedagogiska verksamheten till exempel vid
beddémning av enskilda barns larande och utveckling, men &ven for utveckling av hela
verksamheten. Numera ar det vanligt att barn har individuella laroplaner och de ér till for
att barnet ska ha mojlighet att fa en sakkunnig utvardering, som ska leda till att stodja
barnets daghemsvistelse bade pedagogiskt och socialt.
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Teoridelen innehdller ocksa forskning rorande styrdokument och laroplaner. Har
framkommer att dagens styrdokument och laroplaner bygger pa internationella
overenskommelser, och syftet med det handlar om att barn idag ska fostras till

varldsmedborgare, det for att trygga for hela jordklotets utveckling.

Forskningen pekar ocksa pa att individen gar fore gruppen och i undervisning ar det sjalva
laroprocessen som ar det viktigaste malet. Vardefragor och méanniskosyn berordes i texten

men behandlas utforligare i féljande text.
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3 Virdefragor och etiska principer i barnomsorgen

Eftersom dagens lagstiftning och laroplaner aberopar FN:s konvention om manskliga
rattigheter och barns ratt i samhéllet sa inleds detta kapitel med bakomliggande tankar om
hur diskussionen om maénskliga rattigheter borjade och kan forklaras. Bakgrund och tankar
om manniskors lika ratt och vérde har en lang historia bakom dess filosofi. Ar 1948 enades
FN:s lander om en allmén forklaring av de ménskliga réattigheterna. Dessa réttigheter talar
om alla manniskors gemensamma ansvar for att alla ska kunna leva tryggt, och i frihet

kunna leva ett manskligt liv (Gunner & Namli, 2005).

Enligt Gunner och Namli (2005) 6vergick manga lander i Europa under 1700-talet fran
feodalism med fasta gréanser mellan olika sociala grupper till kapitalism d&r marknaden
kravde storre flexibilitet som underlattade for méanniskor att réra sig mellan olika sociala
grupper. Detta paverkade dven den politiska makten som bl.a. borjade I6sgora sig fran
kopplingen till kyrkans ideologi och istéllet antog en modernare livsaskadning. Gunner och
Namli (2005, s. 88, 96) hanvisar till John Locke (1632-1704) och Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778). De &r tankare som reflekterade Over sin omvérld och som har formulerat
grunder for livsaskadning som bendamns modern humanism. Teorin &r att alla manniskor
har egenvédrde och lika vérde och att ménniskan kan tédnka och handla rationellt. Den
engelske filosofen John Locke hdvdade att alla manniskor av naturen &r fria individer,
"vilket betyder att manniskan trivs bast i ett samhélle vars lagar respekterar hennes natur.
Av detta foljer med nodvandighet att juridiska lagar och politiska strukturer bor

understallas etisk prévning” (Gunner & Namli, 2005, s. 88).

Den filosof som ocksa paverkat humanismen, enligt Gunner och Namli (2005, s. 89) &r
Immanuel Kant (1724-1804) som menade att en viktig aspekt inom humanism dar att
méanniskan uppfattas som en individ och inte som kopplad till en grupp. En individ ses som
en unik manniska med ett eget namn och som inte kan t.ex. reduceras endast till sin sociala
stallning, sitt kon eller sin etnicitet. Kant var paverkad av franska tankare och de framsteg
som naturvetenskapen gjorde vid den har tiden. Kant trodde pa méanniskans frihet och
formaga att styra sina handlingar med fornuftet. Det unika med méanniskan enligt Kant ar
att hon underkastar sig sin fria vilja under fornuftets makt men han kopplade manniskans
rationalitet med att tanka fritt. Kant menade ocksa att manniskans fornuft har en universell

karaktar och ar lika hos alla.



55

Gunner och Namli (2005, s. 90) hé&nvisar till Kants definition, ”varje manniska bor ha egna
handlingsregler (maximer) som hon testar med hjalp av sitt fornuft for att se om de klarar
universaliseringskriteriet”. Detta betyder att handla rétt enligt vad fornuftet betraktar som
godtagbart av de allra flesta manniskor. Kants etik bestar av att méanniskor har
grundlédggande jamlikhet, ar fornuftiga, lika mycket varda och ska behandlas respektfullt
och hansynstagande. Man ska se den andre som en fri och sjélvstandig individ med egen
ratt att bestamma over sitt eget liv och med sitt fornuft avgora vad som é&r rétt och fel.
Detta menar Kant &r en rattighet och en plikt. ”Kant menar att ménniskans autonomi kan
krankas bade nar ndgon annan (stat, kyrka, andra individer) forsoker patvinga hennes
regler och lagar men ocksa nar hon sjélv inte respekterar sin natur och inte brukar sitt
fornuft” (Gunner och Namli, 2005, s. 90). Denna syn ar starkt férbunden med den
vasteuropeiska varlden men nar internationella stater ansluter sig till FN:s deklaration om
maénskliga fri- och réattigheter forpliktar de sig att respektera sina medborgares rattigheter,
anser Gunner & Namli (2005, s. 92).

Denna syn pa manskliga rattigheter kan kopplas till den finlandska laroplanen, Grunderna
for forskoleundervisningens laroplan 2010, Utbildningsstyrelsen (2010, s. 6), dar det star
att Finland har forbundit sig att folja internationella avtal som syftar till att varna om de
manskliga rattigheterna och jordklotet som livsmiljd. Detta betyder att i samhéllets politik
och i sin lagstiftning maste man respektera allas ratt att fa sin rost hord. Diskursen betyder
ocksa att argument ska kunna motas med argument, inte med vald och fortryck, samt att
med hjélp av ménniskans férnuft finna mojlighet till fredlig konfliktlosning. Kant menade
att nar rattigheterna finns i grundlagen ar malet att uppna varaktig fred och inte att starta
krig mot varandra (Gunner & Namli, 2005, s. 91-92).

Gunner och Namli (2005, s. 92) hanvisar till en amerikansk politisk filosof vid namn John
Rawls som haller med Kant men havdar att for att klara medborgarnas rationella
granskning behovs lagar och myndigheter som kan klara av att grunda och upprétthalla
rattigheterna i grundlagen. Problem med den politiska diskursen utifran rationalismen kan
uppsta om kanslor eller intressen inte far sin legitimitet nar manniskor inte betraktas som
lika fornuftiga som andra och utestangs fran att delta i den demokratiska processen.
Gunner och Namli (2005, s. 93) hanvisar dven till Isaiah Berlin (1909-1997),
Oxfordfilosof som observerade att manga rationalister (inklusive Kant och Marx)
accepterade att individens frihet kan begransas om den anses vara av fornuftsvidrig

karaktar. Det finns alltsa inte ett fullstandigt filosofiskt och politiskt sprak for att utrycka
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maéanskliga rattigheter under humanismens och rationalismens tak, eftersom det finns en

risk for att vissa individer betraktas som mindre varda &n andra.

Andra utmaningar handlar om att det bor stallas krav bade moraliskt och politiskt for vad
manskliga rattigheter ar nar det galler upplysningshumanismen och dess antropocentrism
som inte varnar om naturen och djurens ratt och egenvérde. "De betraktas istallet som
medel for manniskans vélbefinnande och nyttjas utifran deras instrumentella varde for
manniskor”, menar Gunner och Namli (2005, s. 94). Manga tycker att denna humanismens
etik och antropocentrism behover forandras eftersom manniskans syn pa djur och natur
behover forandras fran manniskors harda exploatering av naturen och den grymma
behandling av djur som orsakas av olika manskliga aktiviteter dar ekonomin &r den
styrande faktorn. En annan svarighet ar om man utgar fran en universell syn pa den
traditionella humanistiska modellen &r att den ar praglad av vésterlandskt individualistiskt
tankande. Manga andra kulturer i vérlden bygger pa icke-individualistiska grunder (Gunner
& Namli, 2005, s. 95).

| dessa kulturer betraktas individens varde underordnad gruppens vérde. Men det behdver
inte betyda att individen behandlas respektlost i dessa lander, dock finns risk for olika syn
pa individens varde dad gemensamma dokument ska skrivas under och senare garantera
individer skydd (Gunner & Namli, 2005, s. 95).

Utifran ett omskapat varldsperspektiv som man har idag behdvs andra modeller for

forstaelse for dessa problem, sager Gunner & Namli (2005, s. 95).

Avslutningsvis finns det rattigheter som kan komma i konflikt med varandra. Aven om de
flesta av oss &r Overens om att manskliga rattigheter bor garanteras och respekteras finns
det vissa som dr viktigare &n andra. Det dr nog ingen som pa allvar ifragasatter ratten till
liv eller frihet till sakerhet eller utbildning och som tror att dessa rétter kan komma i
konflikt med varandra och darfor bor prioriteras pa nagot sétt, menar Gunner och Namli
(2005). Men en grupps réattigheter kan komma i konflikt med en annans grupps rattigheter
till exempel ndr manniskor h&vdar sin rétt att fritt yttra sina tankar och sin kreativitet i
tidningar, film och pa internet, da kan vuxna och barn utnyttjas eller anvandas for
kommersiella syften utan deras medgivande. Raéttigheterna kan bottna i ojamna
maktrelationer och da kan de svagas rattigheter asidosattas. Nar det galler fragan om
manskliga rattigheter ur en normativ synvinkel sa hor de ihop med vem som forsvarar

rattigheterna. Darfor menar Gunner och Namli (2005, s. 107) att en “diskussionen om
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varfor eller pa vilka grunder manniskan kan kréava sina rattigheter i relation till andra
méanniskor och till samhdllet i stort handlar om en fortsatt reflektion kring den

manniskosyn man har och som hela tiden antar nya former”.

3.1 Mianniskans viarde

Orlenius (2001, s. 147-148) definierar manniskan som en fysisk, psykisk, social och
existentiell person. Alla fyra aspekterna gér manniskan till ménniska. Fysiskt behdver
manniskan mat och varme och genom sitt psykiska jag och genom sina sinnen kan hon
uppleva och inta sin omvérld. De fysiska och psykiska dimensionerna &r intimt
sammankopplade med varandra. Manniskan har ocksa en social sida och det ar

tillsammans med andra manniskor som hon utvecklas och lar sig fungera tillsammans.

Numera vet man att barn har kanslor och har behov av nérhet, nagot som ar vasentligt for
all slags tillvéxt. Ménniskan utvecklas till manniska i bundenhet och i samspel med andra
manniskor och det tillhér manniskans grundvillkor (Orlenius, 2001, s. 148).

Det som atskiljer manniskan fran djuren ar att manniskan har en existentiell formaga med
att forsta meningen med livet. Manniskan har dven formaga att formas av sin kulturella
omgivning. Manniskan har bade intellektuell och kansloméssig kapacitet att kanna och
uppleva gladje och skuld. Manniskan kan kanna kérlek, hon kan uppleva konst och ha
formaga till ett andligt liv men man far inte gldmma bort att méanniskan blott ar en liten del

av universum (Orlenius, 2001, s. 149).

Fragan om manniskans varde ar en hornsten i etiken och fragan om manniskolivets
okrankbarhet och allas lika véarde (ménniskosyn) ar ett personligt stallningstagande och
forhallningssatt som inte empiriskt kan belaggas. Men fragan ar vagledande i lagstiftning
och forankrad i bade etik och juridik, enligt Orlenius (2001, s. 150).

Fri- och réttighetslagen utgor grundvalen i ménniskovardesprincipen i finsk lagstiftning
enligt foljande: Forskoleundervisningen baserar sig pa samhdllets varden. Dessa varden
baserar sig pa internationella deklarationer och konventioner och avspeglas i den nationella
lagstiftningen. Syftet bakom &r att férsvara manskliga rattigheter och trygga for jordens

miljo och dverlevnad (Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6-7).

Nar man studerar manniskovardet eller manniskosynen kan det goras utifran tva

perspektiv, hévdar Orlenius (2001, s. 150). Ett normativt respektive och ett deskriptivt
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perspektiv. Man bor dven vara observant pa om man talar om hur nagot bor vara eller hur
nagot ar. (Orlenius, 2001, s. 150 hanvisar till Fagerberg m.fl. 1989, s. 57). Utifran ett
normativt antagande ska méanniskan alltid behandlas ”som en person, aldrig bara som en
funktion, som mal i sig, inte bara som medel, som subjekt, aldrig bara som objekt”.

Detta resonemang ger uttryck for att manniskans vérde ar férbundet med manniskans
existens, inte med karaktarsdrag och uppgifter. Det betyder ocksa att alla manniskor har
grundlaggande ratigheter som bor beaktas och ingen ar battre &n nagon annan i detta

hanseende. Alla har rétt till oberoende och autonomi. (Orlenius, 2001, s. 151).

Slutsatsen av ovanstaende synsatt ses som uttryck for det demokratiska samhallets
grundvarden, harledda ur kristen-humanistisk tradition. Det innebar ocksa att manniskor

kan upplevas som olika vardefulla, menar Orlenius (2001).

Nykénen (2009 s. 24-25) har gjort en Oversikt av de nordiska landernas
laroplansskrivningar och menar att under 1990-talet och tidigt 2000-tal uppmarksammades
normer och vérderingar i samtliga nordiska landers laroplaner. ”Formuleringar om tolerans
och demokrati och/eller demokratisk fostran aterfinns i sa gott som samtliga nordiska
landers styrande skoldokument, alla omtalar dock inte moralen eller etiken som kristen
eller anknytande till kristen tradition” (Nykanen, 2009, s. 25).

Enligt laroplanen: Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005, s. 17) ar en av
de viktigaste principerna for smabarnsfostran och vardegrundsmal att barnet har ratt till

egen kultur, eget modersmal, en egen religion eller livsaskadning.

Styrdokumenten ger lasaren begrepp som gér dem hanterbara i bade tanke och sprak. Men
svarigheter uppstar betraffande tolkandet som beror grundlaggande varden i ett samhélle
som &r granslost. Manniskans handlande styrs inte av regler utan ar internaliserat genom
socialisation, menar Orlenius (2001, s. 31). Hedin och Lahdenpera (2007, s. 11) h&vdar att
religionen genom tiderna har paverkat manniskors forestallningar om de grundlaggande
livsfragorna. Religionen paverkar kulturen och kulturen paverkar religionen. Trots sin egen
Overtygelse, menar Hedin och Lahdenpera att alla ménniskor ar religiésa eftersom
religionen &r ett viktigt fundament i en kulturs utveckling. Till exempel i 1919 ars
undervisningsplan i den svenska skolan har man haft Bergspredikan som grund for den
etiska diskussionen. Bibeln skulle ersatta Luthers katekes i kristendomsundervisningen och
etiken lyftes fram sa att moral och religion sammankopplades med varandra. | (Stakes,

2005, s. 17) uttrycks de grundlaggande vardena pa fljande sétt:
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| framsta rummet stélls barnets manniskovarde, trygga manniskoforhallanden, att véxa upp i en halsosam
miljo i vilken det & mojligt for barnet att leka och fungera pa ett mangsidigt satt, att bli forstadd och
uppmiarksammad enligt sin alder och utvecklingsniva, fa specialstod i den man som behdvs, egen kultur,
eget modersmal, egen religion eller livsaskadning (Stakes, 2005, s. 17).

Laroplanen ska formedla kulturarvet vidare till nasta generation, den ska aven fungera sa
att samhallet far den kompetens som behdvs. Det for att naringsliv, kommuner och stat ska
kunna arbeta och utvecklas val. Huvudansvaret for detta och att detta uppfylls bar staten.
Under mellankrigstiden uppstod den sociala ingenjorskonsten och den lade grunden for
intresse for etik i skolan. Vad menas da med den sociala ingenjorskonsten? Den bygger pa
tanken att man kan lokalisera fel i samhéllet och att man da kan avhjalpa dessa med att
vidta politiska atgarder. Med hjalp av vetenskap och juridik kan samhallet bara bli béattre
och béattre menade man. Till detta behdvs ingen moral bara forskning och politiskt
beslutande atgarder (Hedin & Lahdenperd, 2007, s. 13).

Hedin och Lahdenperd (2007, s. 13) resonerar vidare att i de flesta samhallen finns ett
samband mellan etik och juridik. M&nniskor har som regel en allmén instéllning till vad
som ar ratt och fel och det ar grundldggande for lagstiftning i demokratier.

Alla landsman omfattas av juridik ett regelverk som styr vad som ar tillatet och icke
tillatet. De flesta landsman accepterar detta men inte alla, da finns straffatgarder att ta till
som t.ex. boter, fangelse. Darmed &r juridiken ett samhallstvang, anser Orlenius (2001, s.
173).

Detta kan sammanfattas med att utbildningsmal och etiska principer i utbildning som
riktlinjer, laroplan och vardegrund, baserar pa lagstiftning. Idag har &nda den sociala
ingenjorskonsten spelat ut sin roll som problemltsare for allt i samhallet. Numera bygger
samhaéllet pa eget ansvar, etik och moral, menar Hedin och Lahdenpera (2007, s. 13). Etik
baserar sig pa frivillighet och egen overtygelse, sager Orlenius (2001, s. 173) och darfor

uppmanar han alla till etisk eftertanke i utbildningssammanhang.

3.2 Virden, normer, etik och moral

Enligt Orlenius (2001, s. 15) &r normer baserade pa vissa varden vars giltighet man antar.
Normer innehaller grundprinciper for hur man bor eller inte bor handla. Individen handlar
utifran sina normer men handlandet kan variera mycket fran person till person. Man kan
alltsa inte tala om normlGéshet, bara om icke-accepterade normer. Sadana normer som inte

omfattas av alla. Manga ganger ar normerna informella och behdver inte vara nertecknade.
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Ibland kan en skolas normer stallas mot en annan skolas normer, lararens mot foréaldrars
och elevens mot lararens. Begreppet normer kan ibland omvandlas till regler och definieras

som handlingsforeskrifter.

Nar nagot ar moraliskt efterstravansvart, gott eller ont, ger en person uttryck for sina
varderingar. Man kan vérdera nagot som fult eller vackert, gott eller ont och tillsammans
utgor dessa uttryck for normer och vérderingar och grund for individens moral, menar
Orlenius (2001, s. 16).

Gren (2007, s. 14) skriver i sin bok att Hippokrates (460-377 f.Kr.) var lékare i Grekland
och redan pa den tiden noterade han att behovet av etik var stort. Troligtvis &r
etikbegreppet aldre an sa med tanke pa “etiken som reflektion dver vérderingar, varden och
normer”. Barn har genom alla tider reagerat och ibland opponerat sig mot féraldrarnas
varderingar och utvecklat sin egen tolkning av varderingar, normer och moral. Sokrates
(470-399 f.Kr.) var en av de forsta att uppmana manniskor att kritiskt tdnka igenom sina
handlingar och préva bakomliggande varderingar till sitt handlande. Efter de gamla
grekernas begreppsanvandning av etik har man i nordisk kultur paverkats av den kristna

traditionen och den vasterlandska humanismen (Gren, 2007, s. 15).

Sammanfattningsvis kan man s&ga att etik &r individens reflektion Over sina egna
handlingar, varfor han eller hon forhaller sig som den gor, vilka varden som styr honom
eller henne. Enkelt uttryckt, individens etik ar hennes reflektion 6ver sin moral (Gren,
2007, s. 14).

Manga av manniskans asikter om verkligheten &r vérderingar utan att vara varderingar,
menar Bergstrom (1992, s. 8). Till exempel enligt Bergstrom sa tycker de flesta av oss att
det finns mycket lidande i varlden och att manniskan tar for lite hansyn till natur och miljo.
Men det &r ingen vardering menar han, fast man tycker att det borde vara annorlunda. Men
om man tycker att det skulle vara bra om alla manniskor var friska och glada, eller att alla
bor kunna bidra till att forbattra tillvaron for alla manniskor. Det ar vérderingar. Dessa
exempel pa varderingar ar allmént accepterade men det finns varderingar som inte ar lika
accepterade. ”Somliga anser exempelvis att kunskap och jamlikhet har egenvérde, medan
detta fornekas av andra. Somliga tycker att man i vissa lagen ska kunna fa dodshjélp pa

sjukhusen, medan andra anser att detta bor vara forbjudet” (Bergstrom, 1992, s. 9).

”Problemen ar centrala i filosofisk vardeteori”’, menar Bergstrom (1992, s. 10) eftersom det

karakteristiska for vérdeteorin ar dels att den handlar om vardeomdémen (normer och
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varderingar), och dels att den studerar dessa ur filosofisk synpunkt, framfor allt ur
kunskapsteoretisk, sprakfilosofisk, metafysisk och logisk synpunkt.

En empirisk fraga som intresserar filosofer, enligt Bergstrom (1992, s. 14) ar fragan om det
finns nagra varderingar som har accepterats av sa gott som alla kulturer och som kunde
tillhéra "den manskliga naturen”. Utifran Bergstrom tycks vardeomdomen variera starkt
fran ett samhalle till nasta samhalle och fran en historisk epok till en annan. Det kan ocksa

finnas variationer inom samhéllen menar han.

Sammanfattningsvis angaende hela teoridelen kan sdgas att genom styrdokument och
laroplaner anges mal pa nationell niva 6ver vad barn pa likvardiga grunder ska ha
mojlighet att lara sig i barnomsorg och forskoleundervisning, vilka grunder och
varderingar det pedagogiska arbetet ska vila pa. Mycket vilar pa den enskilda lararen som
tillexempel har att hantera bedémning av varige barn enskilt, och att utveckla hela
barngruppen och verksamheten. Lararen ansvarar ocksa for att styrdokumentsmalet
omsétts i praktisk handling eftersom malstyrda laroplaner som Finland har, enbart ger en
riktning mot vad barn ska utveckla och kunna for att i framtiden uppna det forvantade

maélet.

Utmaningar som barnomsorg och férskoleundervisning ocksa har att hantera pa ett bra satt
géller den globala och multikulturella varld man numera &r en del av och dar massmederna
pa olika satt paverkar barnen inte alltid i enlighet med vad laroplanen foreskriver.
Styrdokument och planer bygger pa internationella dokument som FN:s Barnkonvention
vilket innebér att ingen far diskrimineras alla har samma réttigheter som bor respekteras.
Vérde- och etikfragor har en central plats i dagens laroplaner.
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4 Val av metod och genomforandet av metod

Nar en forskare star infor att gora en vetenskaplig studie star han eller hon infér ett val av
metod. Inom samhéllsvetenskapen finns det som regel tva vagar att ga. Man kan narma sig
problemet antingen utifran kvalitativa eller kvantitativa metoder beroende pa vilken typ av
undersokning forskaren star infor. Kvantitativa metoder bygger pa att man raknar, mater
eller anvander statistik pa olika satt. Kvalitativa metoder daremot bygger pa olika metoder:
allt fran ostrukturerade intervjuer till textanalyser. Det finns ocksa den majligheten att
blanda metoderna infor vissa forskningsproblem. Val av metod bor bestammas utifran
forskningsproblem och teori. Samhallsvetare studerar handlingar och andra
meningsbarande foreteelser, medan naturvetare studerar andra typer av foreteelser.
Handlingar utfors av manniskor och ar darfor speciella i detta sammanhang. Djurfeldt,
Larsson och Stjarnhagen (2003, s. 29) hanvisar till Max Weber ndr de séger “att en
handling bara kan forklaras genom den mening som den som utfér handlingen tillagger
den”. Darfor kréavs forstaelse for den som utfor handlingen. Weber kallade sin vetenskap
for forstaende sociologi. Det finns flera vetenskapliga traditioner som stoder liknande
metodologiska principer. Hermeneutiken ar en av dem ”som handlar om att tolka texter
med utgangspunkt i den mening som den eller de som skrev dem tillagt den” (Djurfeldt,
Larsson och Stjarnhagen, 2003, s. 29). Fenomenologin och den sociala konstruktivismen ar
andra exempel. De studerar hur den sociala varlden byggs upp.

Jag har valt att gora en kvalitativ innehallsanalys av de tva nu verksamma planerna,
styrdokumenten for finlandska barn 0-6 ar i offentlig vard och i forskoleundervisning.
Dessa &r: Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna for
forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010). Innehallsanalys
anvands av bade humanister och samhallsvetare. Man kan valja mellan ett kvantitativt eller

ett kvalitativt perspektiv pa innehallsanalysen.

Utifran ett kvantitativt perspektiv pa innehallsanalys kan man gora jamforelser, studera
forandringar Over tid (t.ex. forandringar i samhallet). Utifran en kvalitativ innehallsanalys
kan man &aven studera saval textens innebordsaspekt som dess interpersonella aspekt
genom att t.ex. forska i hur myndigheter talar till medborgarna (Alvesson & Skéldberg,
2008, s. 18).

Man kan ocksa valja att anvanda innehdllsanalys pa ett bredare sitt som genom att
“inkludera varje analys som syftar till att pa ett systematiskt satt beskriva textinnehall”,
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séger Alvesson och Skoldberg (2008, s. 44). Det ar vanligt att man gor skillnad mellan
kvantitativ och kvalitativ innehallsanalys. | denna studie véljs kvalitativ innehallsanalys.

Varfor behéver man analysera texter? Alla texter kan analyseras, enligt Bergstrom och
Boréus (2005, s. 44). Utgangspunkten i denna studie ar att se handlingar (planerna,
styrdokumenten) som text och utgd ifran att textens innebord &r otydlig och darfor behdver
klargoras. Det &r forskarens uppgift, enligt Allwood och Eriksson (2010, s. 98), som
hanvisar till Ricoeur (1981) och Packer (1985-1988) vilka bada stoder en sadan tankegang.

Né&r det galler insamlandet av material for forskningsproblemet, vid anvandandet av
innehallsanalys eller textanalys kan det t.ex. handla om att lasa en text i ett dokument eller
en larobok enligt Bergstrom och Boréus (2005, s. 44), men det allra viktigaste ar att fa
material som belyser fragestéallningen, papekar Starrin & Svensson (Sjostrom) (1994, s.
80).

Nar man anvéander innehallsanalys i studier av samhallsfragor ligger innehallsanalysens
styrka i att skapa Overblick Gver ett storre material. Innehallsanalyser som genomfors
manuellt skapar ett bredare utrymme for tolkningar och bedémningar. Val av
forskningsmetod beror pa forskningsproblemet och vad man vill ha svar pa. | denna studie
ar syftet och forskningsproblemet att forska fram vad som kan dolja sig bakom
formuleringarna i nationella styrdokument och laroplanstexter for barn 0-6 ar och att
jamfora hur texterna forhaller sig till dagens smabarnspedagogiska teori och forskning.
Eftersom denna studie narmar sig problemet utifran ett kvalitativt perspektiv utgar den
centrala inriktningen ifrdn en Gppen empiri vilket ar centralt i kvalitativa metoder
(Alvesson & Skoldberg, 2008, 5.17).

Inom all forskning &r det viktigt att uppvisa god etik och det ar sarskilt viktigt om man
anvander sig av intervjuer att man skyddar sina respondenter, men ocksa vid studier som i

det har fallet av styrdokument bér man uppvisa god etik (Starrin & Svensson, 1994, s.171).

4.1 Insamlandet av data

Forskningen i denna studie utgar ifran styrdokument for barn 0-6 ar. Da foll det sig
naturligt att valja att innehallsanalysera Finlands tva nu verksamma planer, styrdokument

som finns for sméabarn och forskolebarn.
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Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) valdes i studien for att det ar det
forsta riksomfattande styrdokument som formulerats i Finland for barn 0-5 ar. Grunderna
for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010) valdes i studien
for att det ar ett relativt nyskrivet styrdokument, en laroplan utformad for sexariga barn,
dvs. dret innan skolgangen inleds. Dessa tva dokument tillsammans betraktas har i studien

som styrdokument, som en form for malstyrning pa central, kommunal och lokal niva.

Vid anvéandning av innehallsanalys borjar man med att hitta material som passar till
forskningsfragorna. Materialvalet bor motiveras. Det ar bra att pa ett tidigt stadium bekanta
sig med materialet for att senare kunna sétta in det i sitt ssmmanhang. Man utarbetar ett
manuellt kodschema. Det &r bra att prova sitt slutliga kodschema innan man anvéander det.
For datorbaserad innehallsanalys finns speciella program men det kommer inte att
anvandas héar. Vad man réknar (en bestdmd text, en mening etc.) bestdms av
forskningsfragan. Kodning bor goras sa att andra kan gora pa samma satt. Nar man kodat
igenom materialet ska det sammanstallas och redovisas. Hur man gor beror pa
forskningsfragan. Kodningen i den har avhandlingen kommer att fokusera pa att soka efter
underliggande monster i texterna. Slutligen behover resultatet tolkas i relation till
forskningsproblemet. Da kanske man behdver gora generaliseringar till material som inte
finns med (Bergstrom & Boréus, 2005, s. 86).

For att finna teori och forskning pa omradet och for att kunna klargora och tolka texten i
styrdokumenten (planerna) efter innehallsanalysen gjorde jag en litteratursokning. Jag
valde pedagogik, didaktik, etik, laroplansteori, smabarnslaroplaner och laroplansforskning
som sokord for att finna litteratur pa omradet.

Nar analys och tolkning gors av fragestdllningarna anvands teori- och
forskningslitteraturen for att synliggora vad bakomliggande tankar om varfor styrdokument
och laroplan anses ha sitt berattigande. Och ge svar pa om textinnehallet i styrdokumenten

(planerna) samspelar, nér dess texter jamfors med litteraturtexterna.

Att analysera handlar om att identifiera och undersoka olika aspekter i en text. |
samhallsvetenskap galler fragan: Vad sager texten? Det viktiga ar att undersokningarna

kretsar kring texternas innebordsaspekt, papekar (Bergstrom & Boréus, 2005, s. 45).
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For att kunna besvara avhandlingens huvudfraga: Vad framtrader som de centrala
principerna och tyngdpunkterna i de tva planerna? startar jag analysprocessen utifran sju

delfragor.

1. Hur uttrycks kunskapssynen i de tva planerna?

2. Hur uttrycks den pedagogiska grundsynen i de tva planerna?

3. Hur uttrycks ménniskosynen i de tva planerna?

4. Hur uttrycks kultursynen i de tva planerna?

5. Hur uttrycks varden och normer i de tva planerna?

6. Hur uttrycks fostran, undervisning och larande i de tva planerna?
7. Hur uttrycks utvarderingen i de tva planerna?

Vissa framfor krav pa anvandandet av kategoriseringar i kvalitativa metoder. Den
kvalitativa metoden utgar fran studiesubjektets perspektiv och ar kontextbunden och

tolkande for att gora vérlden synlig, menar Alvesson & Skoldberg (2008, s.17).

4.2 Genomforandet av metod

Néar man staller fragor och anvénder det som forskningsmetod da utgar man inte fran
vardagssprak. Genom att stélla fragor och lyhort lyssna (avlasa texten) kan man skaffa sig
kunskaper for att tolka de beskrivna fenomenen i saval samtal som texter. Det ar har
innehallsanalysen kommer in, eftersom en kvalitativ intervju eller textanalys syftar till att
identifiera nya fenomen, nya egenskaper, nya foreteelser och darfor bor fragorna vara sa

Oppna som mojligt (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 19).

Bergstrom och Boréus (2005, s. 23) sé&ger att “forskningsprocessen tar vid efter
innehallsanalysen, nar resultatet ska tolkas”. Man gor pa detta satt for att resultatets
betydelse for de studerade samhallsvetenskapliga problemen da battre kan forstas.
Tolkningen av en term kan ge texten ett nytt perspektiv samtidigt som innebdrden av en
term kan behdva tolkas utifran ett storre sammanhang, textens helhet.

Efter att ha last de tva planerna, styrdokumenten flera ganger utgar jag ifran texterna
sadana de ar. Detta ar ingen jamférande analys av de tva planerna utan det ar texternas

innebord som ar det centrala. Darfor dr utgangspunkten i denna studie att se de tva
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planerna, styrdokumenten som nationella handlingar, text och utgar ifran att textens
innebord &r otydlig och darfor behdver klargoras (Allwood och Eriksson, 2010, s. 98). De
tvd dokumenten analyseras tillsammans eftersom malet med de tva dokumenten &r att
skapa innehall for en helhetssyn pa vard, fostran och undervisning i dagvard och
forskoleundervisning (Grunderna fér planen for smabarnsfostran, 2005, s. 5 och Grunderna
for forskoleundervisningens laroplan 2010, 2010, s. 7). For att klargora och tolka texten i
de tvd dokumenten anvéands litteratur och forskning pa omradet. For att kunna
innehallsanalysera de tva planerna har jag gjort en sorts meningskoncentration. Det innebar
att man drar ihop texterna och formulerar de med nagra fa ord (Kvale & Brinkmann, 2009,
s. 221).

Analysen har gatt till sa att jag har utgatt fran hela texten i de bada planerna
(styrdokumenten) och jag har gjort det utgaende fran a) 6vergripande forskningsfraga och
b) fran varje separat forskningsfraga. Jag har plockat ut uttryck for a) kunskapssyn b)
pedagogisk grundsyn c¢) manniskosyn d) kultursyn e) varden och normer f) fostran,
undervisning och larande g) samt uttryck for utvardering som forekommer i de bada
planernas, styrdokumentens texter. Den mangd av uttryck som hittades i de tva
plantexterna utifran de olika forskningsfragorna har jag konkluderat i de svar som jag
presenterar, alltsa en sorts meningskoncentrering, enligt Kvale och Brinkmann (2009, s.
221-223) nar man gor meningskoncentrering vid tolkning av texten leder det ofta till att

texten expanderar nér resultatet ska behandlas.
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5 Resultatredovisning

| detta kapitel redovisas innehallsanalysens resultat. For att vidga forstaelsen av
styrdokument och laroplaner till en kvalitativt battre forstaelse av dessa maldokument
studerades litteratur pa omradet. Metoden ar innehallsanalys. Analysens syfte ar att
narmare granska de riksomfattande riktlinjerna, de centrala principer och de tyngdpunkter
de tva planerna (styrdokumenten) for barn 0-6 ar asyftar och jamféra hur textinnehallet i
de tva dokumenten samspelar med den barnsyn och larande syn som framkommer utifran

teori och forskning pa omradet.

For att fa svar stélldes sju delfragor till de tva nu verksamma planerna for barn 0-6 ar. Hur
uttrycks kunskapssyn, den pedagogiska grundsynen, manniskosyn, kultursyn, vérden och

normer, fostran, undervisning och larande samt utvardering i de tva planerna?

Nar resultatet av innehallsanalysen av dessa sju delfragor presenterats och besvarats startar
tolkning och resultat forklaringar. Vad framkommer som riksomfattande riktlinjer, centrala
principer och tyngdpunkter i de tva planerna? Skapar dokumenten tillsammans en
helhetssyn pa vard, fostran och undervisning? Samspelar texten i de tva planerna med

dagens barnforskning och syn pa larande?

5.1 Redovisning av resultatet av frigorna till de tvd planerna

| detta avsnitt foljer innehallsanalysen av de tva planerna, styrdokumenten Grunderna for
planen for smabarnsfostran, (Stakes, 2005) och Fdrskoleundervisningens laroplan 2010,
(Utbildningsstyrelsen, 2010). Redovisningen sker genom att besvara en fraga at gangen. Pa

det sattet blir redovisningen mera 6verskadlig.
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Redovisning av forskningsfraga 1. Hur uttrycks kunskapssynen?

Kunskapssynen i de tva planerna utgar ifran att:

Léarande sker genom att reproducera och producera kunskaper utifran en aktiv malinriktad
process, som bygger pa tidigare kunskaper och problemlosning. Larande sker ocksa genom
att aktivt bygga upp ny kunskap i véxelverkan med tidigare kunskaper och nya intryck.
Inlérningsprocessen ar viktig liksom individuella utvecklingsmdjligheter. Fostran &r
kulturbunden och foljer férandringar i samhallet och dels pa samhallets behov
(Utbildningsstyrelsen, 2010, s.7 och Stakes, 2005, s. 21).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering av kunskapssynen

Beakta genusspecifika behov
Garantera lika mojligheter
Framja nya tekniker

Fa positiva inlarningserfarenheter

Léara sig inleda skolgang

(Utbildningsstyrelsen, 2010, s.7 och Stakes, 2005, s. 21).




69

Redovisning av forskningsfraga 2. Hur uttrycks pedagogisk grundsyn?

Pedagogisk grundsyn i de tva planerna utgar ifran att:

Spraket ar centralt i kommunikation och inlarningssituationer. Det ar centralt att det sker
interaktion mellan lararen och barnen och barnen sinsemellan. Det ar ocksa centralt att lara
sig genom lek (Stakes, 2005, s. 23 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 12).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering utifran pedagogisk grundsyn i de
tva planerna
Lararen ska beframja barns uttrycksformaga, kritiska tankande, den egna fantasin och de

egna kanslorna.

Inl&rningsmiljon ar viktig
Material och utrustning ska vara tillgéangliga fér barnen, vara flexibel, vara experimentell,
vacka intresse och nyfikenhet, barnen bor fa kunskap och fardighet som ger dem

erfarenhet.

Barnen bor fa baskunskaper och fardigheter fran olika delomraden och lagga grund for las-
och skrivfardighet och grundldgga larande 1 matematik. Gruppens betydelse for

larandeprocessen &r viktig och att lara i grupp stimulerar tankandet.

Barnen har ratt att bli handleda i larandeprocessen, fa tid for reflektion och lara sig forsta
regler.

(Stakes, 2005, s. 23 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 12
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Redovisning av forskningsfraga 3. Hur uttrycks manniskosynen?

Manniskosynen i de tva planerna utgar ifran:

Att alla barn har rétt till en egen kultur, eget modersmal, egen religion eller livsaskadning
som helhet ur barnets synvinkel genom inlarning, utveckling och tillvéxt. Att fa vaxa upp i
ett mangkulturellt samhéalle. Att starka empati, gemensam varld och sjalvstandighet.
(Stakes, 2005, s. 6 och Uthildningsstyrelsen, 2010, s. 17-42).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering utifrdn ménniskosynen i de tva

planerna

Fréamja till human manniska

Uppmuntra eget modersmal

Arbeta for att fa jamlika pojkar och flickor

Fa erfarenheter

Mana om barndomstiden

Lita pa eget omdome

Fa ta egna initiativ

Framja fostransgemenskap

Visa omsorg och trygghet

Véxa upp, utvecklas och léra sig i trygga forhallanden
Fa leka och fungera i trygg och halsosam miljo

Bli forstadd och uppmarksammad enligt dlder och utvecklingsniva
Fa specialstod

(Stakes, 2005, s. 6 och Uthildningsstyrelsen, 2010, s. 17-42).
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Redovisning av forskningsfraga 4. Hur uttrycks kultursynen?

Kultursynen i de tva planerna stoder:

Framjandet av den lokala och nationella kulturen och i man av mojlighet av andra kulturer
(Stakes, 2005, s. 28-29 och s. 42 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 15 och s. 51-54).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering som stoder kultursynen i de tva

planerna ar

Stoda spraklig kulturell identitet

Stoda kulturell askadningsfostran

Stoda konst och kultur

Stdda religionsfostran

Stoda livsaskadningsfostran

Oka kulturell allménbildning

Fa kunskaper om natur och miljo

Barnets intresse for naturen fordjupas och stods

Fa stod for att bygga en varldsbild

(Stakes, 2005, s. 28-29 och s. 42 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 15 och s. 51-54).
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Redovisning av forskningsfraga 5. Hur uttrycks varden och normer?

Varden och normer i de tva planerna utgar ifran:

Att barnets rattigheter och sociala fardigheter, i det sociala umganget och i livsmiljén stods
av centrala internationella avtal, och genom att gagna barnets réttigheter och genom att
trygga for valbefinnandet (Stakes, 2005, s. 17 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s.7).

FN: konventionen om barns rattigheter lag (731/1999) 68 2 mom.)

Konstitutionen skall trygga manniskovardets okrénkbarhet och den enskilda maéanniskans frihet och
rattigheter samt framja rattvisa i samhallet.

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering utifran varden och normer i de tva

planerna

Stddja barnet och familjen

Foraldrar bér ansvaret for barnets fostran

Religion och samvetsfrihet tryggas av grundlagen (vardnadshavaren bestammer)
Religionsfostran- livsaskadningsfostran eller etisk fostran genomsyrar verksamheten
Visa respekt och léra sig goda seder och bruk

Ldra sig bli ansvarsfull medlem

Medverka till god halsa och vélbefinnande

Stddja inlarning

(Stakes, 2005, s. 17 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s.7).
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Redovisning av forskningsfraga 6. Hur uttrycks fostran, undervisning och larande?

Fostran, undervisning och larande i de tva planerna:

Fostran, undervisning och larandesynen utgar ifran en helhetssyn pa barn som é&r central
(vard och fostran som helhet). Helheten framjar valbefinnandet, tillvaxt och inlarning.
Spraket ar centralt i tankefunktioner, kommunikation och problemldsning i planerna.
Utveckling och inlarning i samarbete med foréldrarna (fostransgemenskap) ar central. Att
utveckla en vérldsbild &r centralt, att kdnna valbefinnandet &r centralt liksom hélsa och
funktionsférmaga. Att trygga grundlaggande behov oberoende av social bakgrund samt att
framja jamlikhet &r centralt i planerna. (Utbildningsstyrelsen, 2010, s.12 och Stakes, 2005,
s. 18).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering fOor fostran, undervisning och

larande i de tva planerna

Att véagleda och stimulera barnen genom att undersédka tillsammans
Inbjuda till utmaningar

Miljon ska vara positiv och trygg

Utveckla fardigheter och lek i vaxelverkan

Utga fran temahelheter

Fa kunskapsomraden som del av helheten

Erbjuda fysisk aktivitet i miljon bade ute och inne

(Utbildningsstyrelsen, 2010, s.12 och Stakes, 2005, s. 18).




74

Redovisning av forskningsfraga 7. Hur uttrycks utvarderingen?

Utvarderingen baserar sig pa de allmanna malen:

Personalen gor upp en plan for smabarnsfostran och larande. Verksamhetsansvariga ska
engagera sig i planen och utvardera verksamheten tillsammans med barn, 6vrig personal
och barnens vardnadshavare. Pedagogerna bor utvardera kontinuerligt och stélla upp nya
mal for att stodja barnet och familjen. Att utveckla smabarnsfostran och larande ar en
kontinuerlig process. Observera om barnet ar i behov av stod. Stodatgérder inleds nar man
konstaterat att behov finns. Individuell plan innebar att definiera barnets mojligheter att
fungera i olika miljoer och vid behov radgor med sakkunniga och med foraldrarna. Syftet
ar att forebygga behov av stod och forhindra tidsspillan infor skolstarten (Stakes, 2005, s.
37-38 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 58).

Andra viktiga komponenter eller meningskoncentrering av utvarderingen i de tva planerna

Se behov av st6d
Observera barnens formaga
Viktigt att forsta lekens betydelse

Stodja 6vergangs situationer t.ex. dagis—skola

Individuell plan
Planen gors upp i samrad med foraldrarna

Personalen féljer upp och utvérderar regelbundet
Beaktar barnets individualitet

Beaktar foraldrarnas asikter

F6lja upp barnets utveckling

Fanga upp barnets intressen

Foraldrarna ska ha mojlighet att paverka

Foljer upp planen tillsammans

Personalen utvecklar nar behov finns

Varije barns individuella del bor ingd i hela barngruppens laroplan och tillsammans bilda en
helhet i forskoleverksamheten och i forskoleundervisningen (Stakes, 2005, s. 37-38 och
Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 58).
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5.2 Sammanstillning av forskningsfrigorna och centrala teman

Har redovisas utifran forskningsfragorna en sammanstélining av vad som kan tolkas som
de riksomfattande riktlinjerna, de centrala principer och tyngdpunkter som asyftas i de tva
planerna. Efter sammanstéllningen av forskningsfragorna foljer resultatforklaringar i
jamforelse utifran teori och tidigare forskning.

Forskningsfraga 1. Hur uttrycks kunskapssynen i de tva planerna?

Larandet sker genom att reproducera och producera kunskaper och genom en aktiv
malinriktad process som bygger pa tidigare kunskaper och problemldsning, samt att aktivt
bygga upp ny kunskap i véxelverkan med tidigare kunskaper och nya intryck.
Inlérningsprocessen &r viktig i denna kunskapssyn. Fostrandet ar kulturbundet och féljer
forandringar i samhallet.  Kunskapssynen utgdr ocksa ifran individuella
utvecklingsmojligheter och dels pa samhéllets behov (Utbildningsstyrelsen, 2010, s.7 och
Stakes, 2005, s. 21).

Forskningsfraga 2. Hur uttrycks den pedagogiska grundsynen i de tva planerna?

Spraket ar centralt i kommunikation och inlarningssituationer. Centralt i den pedagogiska
grundsynen ar att det sker interaktion mellan l&raren och barnen och barnen sinsemellan.
Att lara genom lek centralt och att fa baskunskaper och fardigheter fran olika delomraden
foresprakas i de tva planerna. Larandemiljon ska framja uttrycksformaga, kritiskt tankande,
egen fantasi och egna kénslor. Inlarningsmiljon ska vacka intresse, vara experimentell, ge
erfarenhet och vara flexibel. Gruppens betydelse for larandeprocessen ar viktig, och att lara
i grupp stimulerar tdnkandet. Det &r viktigt att handleda barnen i larandeprocessen (Stakes,
2005, s. 23 och Uthildningsstyrelsen, 2010, s. 12).

Forskningsfraga 3. Hur uttrycks manniskosynen i de tva planerna?

Alla barn har ratt till egen kultur, eget modersmal, egen religion eller livsaskadning som
helhet ur barnets synvinkel i inlarning, utveckling och tillvaxt samt att fa vaxa upp i ett
mangkulturellt samhélle. Ett samhalle dar empati, gemensam varld och sjalvstandighet ar
viktiga hallpunkter (Stakes, 2005, s. 6 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 17 och 42).
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Forskningsfraga 4. Hur uttrycks kultursynen i de tva planerna?

Den lokala och den nationella kulturen ar viktig i man av mojlighet andra kulturer. Att fa
spraklig och kulturell identitet foresprakas och att fa méta kultur i form av konst och
litteratur. Att bygga upp en varldsbild foresprakas (Stakes, 2005, s. 28-29 och s. 42 och
Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 15 och s. 51-54).

Forskningsfraga 5. Hur uttrycks varden och normer i de tva planerna?

Barns réattigheter liksom barns sociala fardigheter i det sociala umganget och i livsmiljon
stdds av centrala internationella avtal i planerna. Att trygga for barns rattigheter och
valbefinnande &r centralt i planerna (Stakes, 2005, s. 17 och Utbildningsstyrelsen, 2010,
s.7).

Forskningsfraga 6. Hur uttrycks fostran, undervisning och larande i de tva planerna?

En helhetssyn pa barnet ar central (vard och fostran som helhet). Helheten framjar
valbefinnandet i tillvaxt och inlarning. Spraket ar centralt for tankefunktioner,
kommunikation och problemlésning. Centralt &r att utveckling och inlérning ska ske
gemensamt i samarbete med foraldrarna (fostransgemenskap). Centralt &r ocksa att barnen
ska utveckla en varldsbild, beframja hélsa, valbefinnande och funktionsférmaga. Att trygga
for barnens grundldggande behov centralt och jamlikhetstanken ar central i de tva planerna
(Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 12 och Stakes, 2005, s. 18).

Forskningsfraga 7. Hur uttrycks utvarderingen i de tva planerna?

Utvarderingen baserar sig pa de allmanna malen. Verksamhetsansvariga bor engagera sig
i planerna. Utvardering av en plan sker tillsammans med barn, 6vrig personal och barnets
vardnadshavare. Det &r viktigt att utvardera en plan kontinuerligt och att stalla upp nya mal
for att stodja barnet och familjen. En individuell plan for ett barn gors upp av personalen,
en plan for smabarnsfostran. Att utveckla smabarnsfostran ar en kontinuerlig process. Det
ar viktigt att beakta barnets behov av stod och att definiera barnets mojligheter att fungera
i olika miljoer. Om behov finns bor personalen radgora med sakkunniga och med

foraldrarna, stodatgarder inleds nar man konstaterat att behov finns. Syftet med
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stodatgarder handlar om att forebygga behov av hjélp senare i livet och att forhindra
tidsspillan infor skolstarten (Stakes, 2005, s. 37-38 och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 58).

5.3 Studiens resultat jamfors hir med teori och forskning

Det ar intressant att jamfora hur textinnehallet i de tva dokumenten samspelar med den

barnsyn och larande syn som framkommer utifran teori och forskning pa omradet.

Det som framtrader som de centrala principerna och tyngdpunkterna i laroplanerna kan
konkretiseras pa foljande satt nar innehallsanalysen av de sju delfragorna nu jamfors och

tolkas med hjélp av litteraturen.

e Kunskapssynen i de tva planerna utgar ifran att man ska fostra och lara barn att

bade reproducera och producera kunskap.

For finlandska barn beskrivs i Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005)
och Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010) att
kunskapssynen utgar ifran att barnen bade ska reproducera och producera kunskap. Med
ett producerande synsatt ges individen mojlighet till eget skapande av kunskap och en mer
framatstravande pedagogik och kunskapsproduktion for samhéllet séger Carlgren &
Marton (2001, s. 212-213 och s. 215).

Eftersom utbildningssystemet har forandrats till malstyrning sa utokades darmed det
professionella lararansvaret som innebar lokal maltolkning, dokumentation, utvardering
och utveckling av verksamheten. Malstyrning innebéar att man planerar mot mal med hjalp
av mal och styrtekniken &r malbeslut och uppféljning av beslut. Vallberg Roth (2011, s.12)
hanvisar till Lundqvist (1992), Dahlberg, Moss och Pence (2001) som hédvdar att en
laroplan inte bor fokusera pa forutbestamt innehall och fardiga metoder, utan bygga pa
ifrdgasattande processer och reflektion som bygger pa meningsskapande. Malstyrda planer
fokuserar inte pa bestamt innehall och klara metoder, utan bygger pa utveckling av
processer, reflektion och meningsbildande. Statligt godkanda planer som man har i Finland
behover &ven genomarbetas mot andra lokala laroplaner och styrdokument i kommunen
och pa den egna enheten. Personalen bidrar pa det séttet med att forbattra och utveckla den

lokala tillvaxten.
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Att anordna larande och bildning betraktas fran stat och samhalle som en investering i
manskligt kapital som véntas ge utdelning pa sikt enligt Carlgren och Marton (2001, s.
215). Styrdokument och laroplaner har sitt berattigande i dagens samhalle menar
Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 59-67). For via styrdokument och laroplaner och
genom att finansiera utbildning kan samhaéllet trygga for framtida behov, darfor ska unga
"fa en viss medborgerlig kompetens och med en formaga att gora professionell och
hedervérd insats i sina kommande yrken”. Idag bor man ha en flexibel installning till
arbetsmarknaden da samhéllet kanske kraver omskolning en eller flera ganger under livet.
Alltsa ar daghemmets och skolans 6vergripande syfte att bista bade barnen och samhallet
enligt dagens laroplansformuleringar (Arfwedson & Arwedson, 2008, s, 58).

Bertolani och Andesson (1998, s. 28) menar att utifran ett sadant syn sett finns det en
forhoppning fran samhéllet och kulturen att barn idag ska vara forebilder for den fria
marknadens skaparkraft, anvandning och forbrukning. Vallberg Roth (2011, s. 14) sdger att
det finns ett Omsesidigt forhallande mellan ett samhélle och dess laroplan. Det som
utmarker dagens styrdokument och laroplaner &r globaliseringen, marknadsorientering och
decentralisering. Det kan till exempel innebéra i praktiken att resurserna kan vara olika i
olika kommuner. Det kan ocksa innebara att det kan finnas motstridiga intressen i
kommunen utifran mal- och resultatstyrning samt individorientering. Viktiga faktorer for
att forsta varfor viss kunskap infors och annat utelamnas fran styrdokument och laroplaner
ar att kunskap inte ar bestamd utan forandras med tiden och paverkas av krafter som
stabilitet och forandring. Darmed finns det en risk att det & samhéllet som &r laroplanen,
menar Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 58) som tycker att det finns en motsattning
mellan individens (barnets) intressen och samhallets intressen och behov, ndr barnet moter
det beslutande samhallets krav genom innehallet, dvs. de kunskaper, fardigheter och
forhallningssatt som styrdokument och laroplaner foreskriver och forutsatter att barnet ska
tillagna sig (Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 60-64).

| diskussionen om utbildning och larande namns ofta det livslanga larandet. Sjalva
begreppet livslangt larande anvéands for att gestalta den process livslangt larande innebéar
men innehaller dven andra perspektiv. Ett perspektiv handlar om tid och utgar ifran att
méanniskan l&r sig under olika tidpunkter under sitt liv. Ett andra perspektiv handlar om
innehallet, om kunnandets kvalitet och foranderlighet. De kunskaper man lar sig bar man
med sig genom hela livet. Ett tredje perspektiv av det livslanga larandet handlar om

"manniskans attityd och forhallande till larande”. Idag utgar man ifran att barn lar sig i ett
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socialt sammanhang. Da blir bemotandet av barnet extra viktigt. "Barn som blir positivt
bemdtta i sitt larande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att lara genom hela
livet”, hédvdar Pramling Samuelsson och Sheridan (1999, s. 12). Forskolepedagogiken bér
darfor fokusera pa att lara barn att lara och att forsta och erfara sin omvarld. T.ex. genom
massmediernas intdg i vardagen har barnens uppvéxtmiljo forandrats och darfér behover
daghemmet skapa sig en bild av barnens medieverklighet. Barnen behover lara sig leva i en
varld av oavbruten interaktion, hdvdar Gunnestad (2007, s. 68), Bertolani och Andersson
(1998, s. 61) och Arfwedson och Arfwedson (2008, s. 82). De anser att man inte kan radera
bort medierna. Darfor foreslar Gunnestad att barnen skulle kunna fa mediefostran pa
daghemmet. Det skulle kunna hjalpa barnen att hantera medieverkligheten i det moderna

samhallet.

e | de tva studerade planerna ses spraket och leken som central i pedagogisk

grundsyn.

Saljo (2000) stoder att kommunikation och interaktion ar viktiga komponenter liksom
socialt samspel pa saval kollektiv som individuell niva for att forsta larande och
utveckling. For barnet pa daghemmet handlar det om att pedagogen ska hjélpa barnet att
komma vidare ifran vad det redan kan i vardagen till nasta utvecklingszon. Det finns en
klyfta mellan vad barnet redan kan och vad barnet skulle kunna géra genom att férflyttas
till den narmaste utvecklingszonen, menar Smidt (2010, s. 163). Utifran sociokulturell
larandesyn bygger larandet pa tillgdng och intagande av erfarenheter, tvavags- och
kamratundervisning, varaktigt gemensamt tankande, ett vaglett deltagande utifran olika
fragestallningar och teorier samt att fa aterkoppling pa sitt kunnande och deltagande i

larandet, denna larande syn asyftas i de studerade planerna.

Spraket ar centralt ocksa i Vygotskijs (1995) teori om hur ménniskan med hjalp av tecken
(spraket) tolkar och forstar sin omgivning och ser manniskans kulturella utveckling som en
enhetlig medvetandeprocess, dar kansla och tanke hor ihop. Aven for Piaget ar
kommunikationen och spraket i fokus for larandet i kombination med sprakets anvandande
i olika former (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 29).

Ny forskning har lett till ett perspektivskifte i synen pa hur barn utvecklas. Barnet ses idag
som kompetent redan fran fodseln. Barndomspsykologisk kunskapsforskning maste ses
mot bakgrunden av det historiska och kulturella sammanhang som den har sitt ursprung
och ingar i. Den nya forskningen betonar den vuxnes (alla vuxna fordldrar och pedagogers)
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betydelse for barnets utveckling (Sommer, 2005, s. 30, 33, 36 och s. 225). Sommer (2005,
s. 24, 30, 33, 36 och s. 225) havdar att barndomen numera maste betraktas som en bland

flera utvecklingsperioder.

e Att utga fran barns lek ses som ett forhallningssatt i de studerade planerna.

De smé arbetsuppgifterna och barnets lek ar viktiga element i (Stakes, 2005, s. 20). | verksamheten beaktas
barnens behov av att lara sig med fantasins och lekens hjalp (Utbildningsstyrelsen, s. 11).

Aven litteraturen i studien framhéver betydelsen av att barnet behover fa méjligheter till
skapande och lek for att sakerstalla barnets allméanna utveckling och mognad. Utifran
Vygotskij (1995) aterskapar barn mycket av vad det tidigare sett och hért (harmar) i sina
lekar men &nda inte exakt som i verkligheten. Men det ar inte bara enkel hagkomst av det
upplevda, utan kreativ bearbetning av intryck, barnet kombinerar fantasi och intryck och

skapar en ny verklighet.

Enligt Myhre (1992, s. 107) &r leken i smabarnsaldern karnan till barnets framtida liv
utifran Frobels pedagogik. | Waldorfforskolan ar barnens lek ett grundfaktum. | leken
harmar barnen sadant som de upplevt genom vuxna t.ex. fran scener ur vardagslivet eller
handelser i sagans varld. I leken blir barnet en skapande manniska, en personlighet med
egna fria initiativ. Den som kan leka intensivt, har lattare att engagera sig intensivt i de

uppgifter som kommer att erbjudas senare i livet (Carlgren, 1978).

e Manniskosynen i de tva planerna kan ses utifran tva perspektiv, ett normativt och
ett deskriptivt perspektiv. Man bor vara observant pA om man talar om hur nagot
bor vara eller hur nagot ér.

Nar man studerar manniskovardet eller manniskosynen kan det goras utifran tva
perspektiv, hévdar Orlenius (2001, s. 150). Ett normativt respektive och ett deskriptivt
perspektiv. Man bor dven vara observant pa om man talar om hur nagot bor vara eller hur
nagot ar. (Orlenius, 2001, s. 150 hanvisar till Fagerberg m.fl. 1989, s. 57). Utifran ett
normativt antagande ska méanniskan alltid behandlas ”som en person, aldrig bara som en
funktion, som mal i sig, inte bara som medel, som subjekt, aldrig bara som objekt”.

Detta resonemang ger uttryck for att manniskans vérde ar férbundet med manniskans
existens, inte med karaktarsdrag och uppgifter. Det betyder ocksa att alla manniskor har
grundlaggande ratigheter som bor beaktas och ingen ar battre &n nagon annan i detta

hanseende. Alla har rétt till oberoende och autonomi (Orlenius, 2001, s. 151).

Utifran ovanstaende synsatt pa manniskan ger den uttryck for det demokratiska samhéllets
grundvérden, hdarledda ur kristen-humanistisk tradition. Det innebdr att ménniskor kan
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upplevas som olika vardefulla, enligt Orlenius (2001, s. 150) samt att manniskosynen utgar
fran en universell syn pa den traditionella humanistiska modellen som ar praglad av
vasterlandskt individualistiskt tankande. Men man far inte glomma bort att manga andra

kulturer i vérlden bygger pa icke-individualistiska grunder (Gunner & Namli, 2005, s. 95).

Man behover ocksa tanka pa att forandra sin syn pa djur och natur. Det ar inte hallbart att
stoda dagens harda exploatering av naturen och den grymma behandling av djur som
orsakas av olika manskliga aktiviteter dar ekonomin ar den styrande faktorn (Gunner &
Namli, 2005).

I enlighet med de manskliga rattigheterna &r alla méanniskor lika mycket véarda och déarmed
forkastas all diskriminering, menar Hedin och Lahdenperé (2007, s. 30). Detta innebar att
daghemspersonalen maste tanka pa att vara fordomsfria. De far inte kranka andras liv utan
framhéava réttvisa, tolerans och frihet. Nar man talar om synen pa manskliga rattigheter ur
en normativ synvinkel, enligt Hedin och Lahdenperd, sa hor de ihop med vem som
forsvarar réttigheterna. Darfor menar Hedin och Lahdenperd samt Gunner och Namli att
det behdvs en fortsatt reflektion kring rattigheter i relation till andra ménniskor nér man
lever i en tid som hela tiden tar nya former. Till exempel hur kan man foérdela resurser

rattvist nar statsfinanserna férsvagas.

| de tva studerade planerna betonas att:

Forskoleundervisningen bygger pa samhallets grundlaggande varden. De aterspeglas i den nationella
lagstiftningen och i internationella deklarationer, rekommendationer och 6verenskommelser som syftar till
att varna om de ménskliga rattigheterna och jordklotet som livsmiljo (Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 6).

Vallberg Roth (2011, s.107) sammanfattar nar det géaller manniskosynen. Fran 1990-talet
och framat framtrader “en samtida tendens av globalisering, marknadsorientering,
decentralisering, mal- och resultatstyrning, recentralisering och individorientering”. Utifran
en sadan manniskosyn harstammar varldsbarnets laroplan (2000-talets styrdokument) de
bygger pa internationella 6verenskommelser och handlar om att ldra sig att klara sig i
varlden och att bidra till en gynnsam utveckling for hela jordklotet som livsmiljo.

e Nar det galler kultursynen i de tva planerna framtrader den otydligt. Vad &r det for
kultur som asyftas i foljande framskrivning? Framja den lokala och nationella
kulturen och i man av majlighet andra kulturer (Stakes, 2005, s. 28-29 och s. 42
och Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 15 och s. 51-54).

Hedin och Lahdenpera (2007, s. 11), menar att religionen paverkar manniskans

forestallningar om de grundlaggande livsfragorna. Religionen paverkar kulturen och
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kulturen paverkar religionen. | dag kommer barn fran olika kulturer. Det &r en ny situation
som kraver ny kompetens, havdar Gunnestad (2007, s. 251). Aven Kemp (2005, s. 149)
havdar att man kan konstatera att manskligheten star infér en ny situation genom
globaliseringen, darfor behdver man idag fostra barn till varldsmedborgare, och da ar
laroprocessen det viktigaste malet. Ocksa Vallberg Roth (2011, s. 161) haller med om att
det uppstatt en ny situation i samhallet och anser att man nu kan kanna av att

samhallsutvecklingen gar mot en nationell globalisering dar hela vérlden &r dess hembygd.

Gunnestad (2007, s. 27-34), papekar att med en materialistisk syn pa verkligheten utgar
man ifran att det ar kulturen som ar redskapet man anvander for att stimulera barns
fardigheter i olika amnen, alltsa en formell syn pa larande. Men utifrdn en humanistisk
eller kristen syn pa varderingar och verklighet ar det innehallet som styr installningen i
etiken, och pa det sattet far kulturen en viktig roll i utvecklandet av barnets karaktar, och
man utgar fran en materiell syn pa larande. Pa det har sattet inverkar kultursynen i larandet
och far betydelse for hur man planerar pedagogiskt arbete. Ocksa Séljo (2000, s. 232)
havdar att kulturen tidigt trader in i en ménniskas liv och skapar ett sammanhang dér

larande och utveckling sker och paverkar pa det sattet larandet i institutionerna.

Genom individualiseringen har man fatt 6kad egen frihet att bestdamma i olika fragor. Men
det finns alltid en fara i manskliga sammanhang och det kan t.ex. uppsta oklarhet kring
nagons ursprung och tillhérighet. "Kultur ar den verksamhet dar man gor distinktioner:
Klassificerar, segregerar, drar granser — och déarmed delar in manniskor i kategorier som ar
internt enade genom likhet och externt separerade genom olikhet — och skiljer ut vilka
beteenden som hor ihop med vilka kategorier” (Bauman, 2002, s. 44).

Pa det har sattet kan kultur skapa distinktioner, och darfor kanns det inte tryggt och sakert
att utga fran kultur eftersom det kan leda till konflikter. Det som ocksa kanns otryggt och

som kan leda till konflikter & det man kallar globalisering, menar Bauman (2002, s. 46).

”Den nya globala maktstrukturen drivs av motsattningarna rorlighet och bofasthet,
tillfallighet och rutin, frihet fran restrektioner och bundenhet av restriktioner” (Bauman,
2002, s. 47). Otryggheten i dagens samhalle ar den framsta byggstenen for att behalla den
sociala kontrollen och den globala makthierarkin, menar Bauman (2002, s. 49).
Otryggheten i samhallet medfér ocksa osakerhet eftersom man maste géra olika val utan
att veta vad som blir dess resultat. T.ex. om dagens investeringar ger framtida vinster eller

forluster vet man inte. | dagens samhélle vet man inte heller vem man kan forlita sig pa
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eftersom ingen riktigt har kontrollen. Det som ocksa ar utmarkande for det moderna
samhéllet &r att dess medlemmar bendmns som individer. Man bor komma ihag att
inneb6érden av individualisering fordndras hela tiden och den @ar inte linjar.
"Individualisering betyder nu nagot helt annat 4n vad det betydde for hundra ar sedan”
(Bauman, 2002, s. 60).

e Orlenius (2001, s. 15) sager att normer &r baserade pa vissa varden vars giltighet

man antar.

Normer innehaller grundprinciper fér hur man bor eller inte bor handla. Alla handlar
utifran sina normer, men handlandet kan variera mycket fran person till person. Man kan
alltsa inte tala om normloshet, bara om icke-accepterade normer. Alltsa sddana normer som
inte omfattas av alla. Manga ganger & normerna informella och behover inte vara
nertecknade. Ibland kan en skolas normer stéllas mot en annan skolas normer, lararens mot
foraldrars och elevens mot lararens. Begreppet normer kan ibland omvandlas till regler och

definieras som handlingsforeskrifter.

FN:s konvention om barns rattigheter ar ett viktigt dokument att utga ifran i situationer
som berdr barn i allmanhet, och barn i minoritet i synnerhet. Nar daghemmet far barn med
annan kulturell bakgrund stéller det krav pa daghemmet pa vilket sétt personalen hanterar
olikheter. Ett satt ar att tdnka Over vad det &r som skiljer sig och férsoka lyfta fram det som
ar likt. Det kan goras for att skapa gemenskap och for att undvika konflikter, menar
Gunnestad (2007, s. 255).

Detta betyder att handla rétt enligt vad fornuftet betraktar som godtagbart av de allra flesta
manniskor. Alla manniskor har grundldggande jamlikhet, &r fornuftiga, lika mycket vérda
och ska behandlas respektfullt och hansynstagande. Man ska se den andre som en fri och
sjalvstandig individ med egen ratt att bestdmma dver sitt eget liv och med sitt fornuft
avgora vad som &r rétt och fel. Detta ar en réttighet och en plikt (Gunner och Namli 2005,
s. 90). Denna syn pa manskliga rattigheter kan kopplas till de finlandska styrdokumenten
dar det star att Finland har forbundit sig att folja internationella avtal som syftar till att
varna om de manskliga rattigheterna och jordklotet som livsmiljo (Utbildningsstyrelsen,
2010, s. 6).

Diskussionen om varden och normer i laroplanerna avslutas har med synpunkter fran
Hedin och Lahdenpera (2007, s. 13), som sager att samhéallet numera bygger pa eget
ansvar, etik och moral och menar att etik baserar sig pa frivillighet och egen 6vertygelse,
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och darfor uppmanar Orlenius (2001, s. 173) oss alla till etisk eftertanke i

utbildningssammanhang.

e Nar det galler fostran, undervisning och larande utgar bada de studerade planerna
ifran ett helhetsperspektiv pa vard, fostran och undervisning och planerna bygger
pa varandra. Forskolebarnet forvantas ha lagt grunder for las- och skrivfardigheter
och for grundlaggande matematik samt fatt fardigheter fran olika delomraden under
hela sitt larande inom  smabarnsfostran  (0-5-aringen) och  under
forskoleundervisningen (6-aringen) som en helhet.

Det poéngteras att utbildningen och undervisningen i de tva studerade planerna ska bilda

en helhet enligt foljande malskrivning:

Forskoleundervisningen bygger pa en helhetssyn. Undervisningen formas av helheter, som & ena sidan
anknyter till barnets liv och andra sidan till olika innehall, som hjalper barnet att vidga och strukturera sin
varldshild. Malen for denna integrerade undervisningsform ska uppstéllas gemensamt och alla i barnets

omgivning ska kanna till dem (Utbildningsstyrelsen 2010, s. 6—7).
Genom att se barnet utifran ny barnforskning och férsta hur barn lar sig ar grundsynen att
barn ska vara aktiva och engagerade for att lara sig. Denna nya syn pa barn innebar ocksa
att pedagogerna ska fokusera pa barnets kompetenser och inte pa brister, som tidigare var
vanligt. Numera har man en uppfattning om att barnet ar kompetent, redan vid fodseln, ja
till och med i fostertillvaron ar barnet utrustat med mojligheter som riktar in barnet pa
mansklig kommunikation. Det &r en liten manniska som &r redo att inga i ett larande
genom en meningsfylld samvaro med andra méanniskor. Men vuxna ska ocksa ha en
overtygelse om att barndomspsykologisk kunskap alltid maste ses mot bakgrunden av det
historiska och kulturella sammanhang som den har sitt ursprung och ingar i. Genom ny
barnforskning utgdr man numera ifran att barnet omfattar det livslanga larandet.
"Barndomen maste saledes betraktas som en livs- och utvecklingsperiod bland flera andra

utvecklingsperioder” (Sommer, 2005, s. 255).

Né&r barn moter en intresserad och aktiv larare som vill veta hur barn tdnker om och
uppfattar olika fenomen i sin omvérld och ser barn som kompetensbarn, har lararen battre
forutsattningar att hjélpa barn att utveckla forstaelse for sin omvarld. Ju narmare barns
erfarenheter man kommer i pedagogiska sammanhang, desto storre mojligheter har man att
motivera barn att lara, menar Pramling Samuelsson och Sheridan (1999, s. 33-36). Da blir
grunden och malet till larandet ett larande som gor det majligt for barnet att standigt erévra

nya aspekter och dimensioner av varlden i sitt medvetande. Det &r fraga om en pedagogik
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som gar ut pa att lara barn lara, sa att de tidigt far redskap for att forsta och verka i sin

omvarld.

Nar undervisningen planeras och genomfars bor alla delar av den integrerade verksamheten beaktas, sa att
de olika kunskapsomradena ses som en del av helheten. Barnen deltar i planeringen av temahelheterna, som
pa sa satt blir meningsfulla for barnen. (Utbildningsstyrelsen, s. 12).

Utifran denna laroplansskrivning ska pedagogerna omvandla denna skrivning till praktisk
verksamhet. Pedagogens uppgift blir da att lyssna pa barnen och att utga fran barnen.
Pedagogens uppgift blir ocksa att hitta tillfallen och situationer pa barns niva dar de tvingas
tanka och dra egna slutsarser. Pedagogen kan till exempel lata barnen sjélva planera, utféra
och utvardera nagon aktivitet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003 och
Kennedy, 1999).

Utifran planen Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes 2005, s. 21) maste
barntradgardslararna  eller pedagogerna aven tinka pa vard, fostran och
undervisningshelheter i fostringsarbetet som beskrivs enligt foljande:

Fostrandet bygger pa en syn att vard, fostran och undervisning ar en helhet och végleder fostraren i
fostringsarbetet. Fostraren &r medveten om barnets mojligheter att véxa och lara sig (Grunderna for planen
for smabarnsfostran, Stakes 2005, s. 21).

Barntradgardslararen eller pedagogens uppgift blir har att stalla fragor, uppmarksamma
barnen att bli medvetna om sin egen roll i larandet, vilket stimulerar barnet till
sjalvaktiverande. | barntradgardslararrollen ingar ocksa att handleda, att delta och att
stimulera barnen. | yrkesrollen ingdr ocksa samarbete med fordldrarna och andra
serviceformer i syfte att stddja barnet och familjen (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003 och Kennedy, 1999).

e Pedagogerna ska utga fran ett normativt perspektiv utifran de studerade planerna.

Ett normativt perspektiv infattar bade daghemmets och skolans innebord och mening samt
dess metoder att undervisa och formedla denna mening och innebérd pa. Varje barn har
ratt att bemotas vél pa daghem och i skola samt att fa personlighetsutvecklande kunskaper
dar. Detta formuleras i planerna som att pedagogerna ska utga fran barnets behov vad
galler formaga och intressen samt att satta barnet i centrum. Man utgar ifran att
forskolepedagogiken kan paverka barnen i positiv riktning infor skolstarten och senare i
skolan (Arfwedson & Arfwedson 2008, s. 59 och Vallberg Roth 2011, s. 13).

Att utgd fran ett normativt perspektiv staller krav pa barntradgardslarare, larare och
pedagoger att de fran vardaglig praktisk teori ska kunna utveckla tematisk praxis eller

didaktisk teori, anser Uljens (1997, s. 221-222). Det staller ocksa krav pa pedagogens
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varderingar och yrkespraktik, sdger Gunnestad (2007, s. 43-44). Laroplanerna baserar sig
pa socialetik, medan barntradgardslararen i motet med barnen i det dagliga arbetet star i ett
individualistiskt forhallande till barnet. Dessa tva forhallanden kan komma i konflikt med
varandra nar lararen ser att barnet inte formar leva upp till de allmanna malen (Imsen,
1997).

e Utvarderingen och verksamhetsmalet i barndagvarden enligt de tva studerade
planerna, utgar ifran att fostrandet och larandet ska strava mot en helhetlig
utveckling av alla sidor hos barnets personlighet.

Det betyder att for att kunna planera, genomfora och utvéardera eget arbete utifran ett
helhetsperspektiv pa barnets utveckling okar behovet av kunskaper i allméan didaktik,
forskoledidaktik och fackdidaktik for barntradgardslarare, havdar Gunnestad (2007, s. 17).

Gunnestad (2007, s. 18) uttrycker att i planering och utvérdering av pedagogisk
verksamhet dar maste bade normativ didaktik och deskriptiv eller analytisk didaktik inga
for att undervisningsprocessen ska leda till en utvecklingsprocess, och uppfostrande maste
relateras till praktiskt arbete med barn for att fa ratt funktion. Genom att relatera till
teoretisk analys kan man efter observation och reflektion éver egen praxis fa fram hur

praktiken ser ut i grundlaggande fragor och fa mojlighet att utveckla dessa.

Utvarderingen i forskoleundervisningen baserar sig pa hur de allmanna malen for forskoleundervisningen
och eventuella, for barnet, uppstallda andra mal, som antingen finns nedskrivna i planen for barnets larande
i forskolan eller annat stélle, har forverkligats. | utvarderingen ska inriktningen vara pa barnets vixande-
och inldrningsprocess snarare an pa uppnaende av malen. (Grunderna for forskoleundervisningens laroplan
2010, s. 58).

Individuella l&roplaner &r vanliga numera och det kopplar Vallberg Roth (2011, s. 107-
164) till att barnen ska fostras till varldsmedborgare. Individuella laroplaner ar textbundna
och "dels konstruerade i samarbete mellan larare, foraldrar och barn. Synen pa larande,
utveckling och (barn) manniska har forandrats”. Kort sagt handlar det om att lara sig att
lara och att bidra till hela jordklotets vél och ve. Enligt den typen av nya orienteringar och
innovationer forvantas att daghemmets personal ska bedéma varje barns individuella
karaktaristika, bor bedriva en oavbruten och sjalvkritisk granskning—vardering av hela
verksamheten sager Bertolani och Andersson (1998, s. 19), det har behover goras "pa
forskningsniva och ha som syfte att kartligga om man verkligen, i enlighet med de

pedagogiska dvergripande malsattningarna, har erbjudit barnen att vaxa”.

Det betonas i forskolans bada planer och i grundskolans laroplan att alla barn har ratt till

stdd for vaxande och larande enligt lagen om grundldggande utbildning 48 3 mom. och 48§
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1mom. (1288/1999). Barns individuella laroplan gors upp tillsammans med foraldrarna och
det talas om vikten av fostrans gemenskap med foréaldrarna i laroplanerna.

I undervisningsarbetet ingar ocksa handledande och elevvardande uppgifter. | lararens arbete och i alla
forskolsituationer ingar att bedoma behovet av stod och att erbjuda behdvligt stod. Stodet struktureras i
samarbete mellan lararna och vid behov med andra sakkunniga samt i interaktion med vardnadshavaren och
barnet (Utbildningsstyrelsen, 2010, s. 21).

T.ex. Storbritanniens laroplansmodell, the UK curriculum modell, Quality in Diversity in
Early Learning (QDEL), &r i forsta hand utarbetad for de som arbetar med barn fran 0 till 6
ars alder. Har ar det viktigt att presentera och forbereda en kvalitetssékring for barn med
olika kunskaper, formagor, laggning, begavning och behov. Léaroplansmodellen utgar ifran
maéanskliga rattigheter och det multikulturella samhallet. Har talar man om att férbereda for
kvalitetssakring utifran barnens behov som ska leda till utveckling som ska kunna
registreras och forklaras. Det ar ocksa viktigt att lararna observerar barnen nar de leker och
bearbetar och utvarderar vad barnen gor for att maximera sitt larande. Detta betraktas som
mycket viktigt for laroplansmodellen, hdvdar Siraj-Blatchford och Clarke (2000, s. 68).
Kravet pa dokumentation i laroplanerna av barnens kunskap och larande “kan leda till en
praktik som kan bemyndiga, frigora, forstarka och samtidigt forsvaga, inskrdnka och
begransa” barn, menar Vallberg Roth (2011, s. 180). Hon hénvisar dessa tankar till Steryl
(2003), "4 ena sidan ar dokumentationspraktiken inbaddad i maktrelationer och sociala
konventioner, & andra sidan mojliggor den ocksa synliggorandet av det oforutsedda i dessa
maktrelationer”. Det ar bara framtiden som kan séga vilka aktdrer som stérks eller

forsvagas av en fortatad dokumentationspraktik som 2000-talets styrdokument foresprakar.

Hér avslutas jamforelsen mellan styrdokumentstexterna och litteraturtexterna med
Bertolani och Andersson (1998, s. 61), de havdar att didaktiska mal for alla barn kan
uppnas genom att arbeta i en larande organisation och genom att utgd ifran ett
helhetsperspektiv pa barns utveckling som ocksa laroplanerna foresprakar.

I figur 10 illustreras manniskosynen utifran nya orienteringar dér barnet ar bade mottagare
och séndare och pedagogen ér inte enbart kunskapsformedlare utan ett instrument for
barnet. Med pedagogens hjélp kan barnet battre utveckla samspelet mellan sig sjélv och

omvarlden.
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Barnet som subjekt<« » Omvérlden som objekt

och som objekt och som subjekt

NS

Pedagogen som:
Programmerare och planerare

regissor, observator, bekraftare och utvérderare, dokumentator.

Figur 10. Ett sdant pedagogiskt/didaktiskt forhallningssatt ser barnet som ett aktivt handlande subjekt som
star i en interrelation till objektvarlden, en som later sig paverkas och som hela tiden paverkar barnet.
(Bertolani och Andersson, 1998, s. 61-62).

Detta kan dven bendmnas som sjalva inlarningsprocessen. Genom en sadan process och

utifran olika erfarenheter lar sig barnet att ta ansvar 6ver sig sjalv och den vérld det lever i.

Detta innebar att subjekt och objekt ingar i en nara relation med varandra. Nar barnet

integreras med varlden blir barnet en del av vérlden. Synséttet illustreras i figur 11.

uppfatta

larande erfara

Forstd ndgot pé ett nytt satt och se helheten

Figur 11. Larande enligt detta synsatt innebar att barnet uppfattar, erfar och forstar ndgot pa ett nytt sétt dn
det gjort tidigare. (Skribentens egen figur).

Kunskapen blir bade personlig och kollektiv nar barnet far uppleva nya erfarenheter och
kunskap blir aven till nar barnet inforlivas med vérlden och larandet blir en del av barnet.
Aven om barn deltar i samma aktiviteter skapar de sin egen asikt om de upplevelser barnet
erfar beroende av tidigare erfarenheter och dess kulturella, sociala bakgrund. Darfor ar
samspelet och relation till andra barn och vuxna sa viktigt, for att se verkligheten pa ett
nytt satt. Barnet far medverka i en véxelverkan mellan sina egna och andras erfarenheter
och pa det sattet lara sig alternativa handlingsmonster. (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999, s. 49).



89

6 Avslutande diskussion

Syftet med studien var att undersbka vilka huvudperspektiv och tyngdpunkter som
framkom i de tva studerade planerna for smabarn i Finland samt att belysa, tolka och
jamfora dess innehall med hjalp av litteratur och forskning pa omradet. De studerade
planerna (styrdokumenten) ar Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005)
och Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010).
Laroplaner av idag &r tydligt utformade och anvander ofta ord som ska och bor. Safstrom
och Ostman (1999, s. 139) havdar att det beror pa att laroplanerna inte foreskriver nagot de
bara argumenterar for sina foreskrifter. Tre begrepp aterfanns i manga av texterna. For det
forsta fostransgemenskap, for det andra larandeprocessen och for det tredje reflektion.
Dessa tre begrepp framtrader som fundamentet for larande av idag enligt de flesta texterna

i studien.

Valet av innehallsanalys f6ll sig naturligt eftersom ingenting skulle raknas eller matas men
forvisso anda kunna faststélla uttalanden nar tolkningar maste goras. Alla slag av texter
kan analyseras. Att analysera handlar om att identifiera och undersoka olika aspekter i en
text. | samhallsvetenskap galler fragan: Vad sager texten? Det viktiga &r att
undersokningarna kretsar kring texternas innebordsaspekt (Bergstrom och Boréus, 2005, s.
45). Metoden utgar fran den empiriska vetenskapssynen vilket innebar att man kan
forandra nagot lite grann utifrdn sina egna syften. Man kan ocksd sammanfora
innehallsanalys med andra analyser av samma ramaterial men har anvandes enbart

innehallsanalys.

Den metod som anvénds har var innehallsanalys av de tva styrdokumenten Grunderna for
planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005) och Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2010 (Utbildningsstyrelsen, 2010). Dessa tva planer betraktas har i studien som
styrdokument for barn 0-6 ar. Undersokningen inleddes med att stalla sju delfragor till de
tvd dokumenttexterna. Hur uttrycks (1) kunskapssyn, (2) pedagogisk grundsyn, (3)
maéanniskosyn, (4) kultursyn, (5) varden och normer, (6) fostran, undervisning och larande
samt (7) utvérdering i de tva plantexterna. Motivet med studien var att genom att soka svar
pa dessa sju fragor kunna réna ut svaret pa huvudfragan: Vad framtrader som de centrala
principerna och tyngdpunkterna i de tva planerna. For att konkretisera kunskapen och

forstaelsen i de tva styrdokumenten till en battre forstaelse av vad som asyftas med



90

styrdokument och laroplanstexter jamfors och tolkas textinnehallet i de tva planerna med
litteratur och forskning pa omradet (se litteraturhanvisning).

Man anvander induktion och deduktion som forklaringsmodeller fér typer av slutledning
inom vetenskapsteorin enligt Alvesson och Skdldberg (2008, s. 54). Induktion harleds ur
fakta, medan deduktion harleds ur logiska resonemang. En ansats av induktiv karaktar som
har valts ska forstas och tolkas ur fakta sa att man pa basen av sina iakttagelser eller data
kan komma fram till en forklaring. Vad kannetecknar ett bra induktivt resonemang? Fragan
ar viktig och tolkarens formaga att vara objektiv ar viktig. Induktiv ansats omfattar aven
tidigare kunskap, enligt Chalmers (2007, s. 58) som menar att kravet pa att all kunskap ska
inga i en induktion inte kan uppfyllas, eftersom verkligheten kan uppfattas pa olika satt.

Det finns dock vissa tvivel kring induktivismens generaliserbarhet enligt Chalmers som
menar att det dr svart att veta vad ett stort antal observationer dr. Nar vet man att man har
gjort tillrackligt manga observationer? Eller att de varierande omstandigheterna &r
relevanta. Dessutom har de flesta vetenskapliga lagarna falsifierats ndgon gang. Problem
kan uppkomma nar man utgar fran fragan om hur induktionen av sig sjalv kan sta till svars
for sina handlingar. Det ar svart att pa ett allmant satt specificera villkor for "giltiga”
induktiva hérledningar eftersom vetenskapliga pastaenden ofta géller icke-observerbara
ting (Chalmers, 2007, s. 59).

Svaghet med metoden och validitetsproblem kan uppsta genom att speciella ord har en stor
betydelse i undersokningen av en text och ord och begrepp kan vara svartolkade
(Bergstrom & Boréus, 2005, s. 79).

Det finns manga svartolkade begrepp att ta stéllning till vid genomgangen av de tva
planerna (styrdokumenten). Darfor kan inte denna studie betraktas som en heltdckande
studie utan enbart som en undersokande studie av de tva planerna (styrdokumenten). For
att illustrera ett exempel av ett svartolkat begrepp valjer jag kulturbegreppet. | Grunderna
for planen for smabarnsfostran (Stakes, 2005, s. 42) skrivs att "det &r viktigt att personalen
inom smabarnsfostran har insikter i olika kulturer”. Exempelvis ordet kultur kan ha manga
innebdrder och kan anvéandas pa olika sétt, enligt Heith (2006, s. 37-39). Ordet kan syfta
pa kulturaktiviteter som operaforestallningar, danskonst, litteratur, arbetskultur,
folkrorelsekultur, populdrkultur och ungdomskultur eller syfta pa vad som helst t.ex.
regional kultur, storstadskultur, finlandsk kultur eller global kultur. Ordet kultur kan dven
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innehalla varderingar for att fylla ideologiska funktioner. | dagens samhélle paverkas man
ocksa av mediernas kulturformedling (Heith, 2006, s. 37).

Andra viktiga kriterier for validitet vid tolkning ar hur man stallt fragan, for att genom
tolkning fa svar pa fragan, t.ex. val av material och hur man férmedlar sin kunskap och sin
forstaelse har ocksa betydelse, enligt Odman (2007, s. 123).

6.1 Forslag till fortsatt forskning

Sommer (2000, s. 136) och Bertolani och Andersson (1998, s. 48-49) samt skribenten
efterlyser en diskussion kring de pedagogiska och didaktiska metoder som anvands i
dagens daghem nar det géller att utga fran barnets behov, och det fattas en diskussion om
”det mest vésentliga, ndmligen barnets behov av samhéllet, inte samhéllets behov av
barnet. Sallan analyseras pa ett vetenskapligt satt effekterna av den stress, konkurrens och
anonymitet som praglar miljon i dagens daghem och skola” h&vdar Bertolani och
Andersson (1998, s. 48-49). Skribenten haller med.

Utifran ett sadant resonemang skulle det vara intressant att fordjupa sig i detta &mne. Vad
paverkar varldsbarnet? Hur ser varldsbarnets vardag ut? Varfor ar vardagen sadan den &r?
Forskningsansatsen skulle vara en faltstudie dar man skulle folja ett visst antal barn under
en femtonarsperiod med bdrjan vid tre ars alder. Uppféljning skulle goras vart tredje ar.
Det skulle vara intressant att folja dessa barn, notera hur deras verklighet ser ut idag och
folja hur barnens liv framskrider under denna femtonars period. Fostrar man fortfarande

varldsbarn efter femton ar eller &ar varldsbilden forandrad da?
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7 Sammanfattning och slutkommentarer

Efter genomgangen innehallsanalys av de tva styrdokumenten (planerna) som anvants i
undersokningen styrs dagens styrdokument och l&roplansskrivningar till stor del av
internationella dokument och barnet moter det beslutande samhéllets krav genom
innehallet i dessa styrdokument och laroplaner. Enligt litteraturen bor styrdokument och
laroplaner inte fokusera pa forutbestamt innehall och fardiga metoder, utan bygga pa
utveckling av processer, reflektion och meningsbildande verksamhet.

Det framkom i undersokningen att det mest vésentliga och aktuella i 2000-talets larande
handlar om hur larandeprocessen gar till, det &ar inte langre innehallet som ar det mest
vasentliga att utga ifran. Det &r ocksa viktigt att fa tid for reflektion i larandet och att utga
ifran fostransgemenskap. Kort sammanfattat betyder det att det ar utifran de formella
teorierna larandet har sitt centrum. Det d&r viktigt med processtankande, inte
produkttankande, alltsa foresprakas produktion, inte reproduktion, och innehallet har fatt
en underordnad position. Detta kraver barnaktivitet, inte formedling. Det ar kunskapen som
ar det centrala att utgd ifran: “Ingen kan lara dig nagot, du kan bara lara dig sjalv”
(Arfwedson & Arfwedson, 2008, s. 67).

Det framkom i studien att de pedagogiska och didaktiska metoderna som anvands pa
daghemmet och i forskoleundervisningen bor diskuteras utgaende fran vilken manniskosyn
som finns i dagens samhélle, men ocksa utifran vilken roll och funktion dagens daghem
och skola ska ha. Genom globaliseringen stalls forskolan infér nya situationer och krav, da
det numera forvantas att pedagogerna ska fostra barnen till varldsmedborgare. De flesta
studerade texterna ar eniga om att man dagligen maste gora olika val, diskutera livsstil,
skapa sjalvidentitet, fordela resurser och forhalla sig medveten och intresserad for att méta
framtidens forskola och skola.

Hur man tolkar och forstar styrdokument och laroplan far konsekvenser ur barnets
synvinkel, eftersom dessa planer &r dokument av normkaraktér. | planering och utvérdering
av pedagogisk verksamhet maste bade normativ och deskriptiv eller analytisk didaktik vara
med for att undervisningsprocessen ska leda till en utvecklingsprocess. Med individuella
laroplaner har synen pa larande, utveckling och (barn) manniska forandrats, det handlar om

att barn idag behover léra sig att lara for att kunna bidra till hela jordklotets val och ve.

Det globala, multikulturella mediesamhallet staller stora krav pa pedagogerna i
forskoleverksamheterna, séger Bertolani och Andersson (1998, s. 19), och de betonar att
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pedagogernas forhallningssatt i dessa verksamheter blir betydelsefulla med tanke pa att
motverka daliga kulturella influenser som kan uppsta i samband med det multikulturella
samhallet, eftersom det kan stdra barns framsteg och mognad. Enligt nya orienteringar och
innovationer (individuella, multikulturella samhallet) férvantas att daghemmets personal
ska kunna beddma “varje barns individuella karaktaristika, bér bedriva en oavbruten och
sjalvkritisk granskning vérdering av hela forskoleverksamheten, detta ar krédvande och
behdver goras pa forskningsniva och ha som syfte att kartligga om man verkligen, i
enlighet med de pedagogiska Gvergripande malsattningarna, har erbjudit barnen att vaxa”
havdar Bertolani & Andersson (1998, s. 19).

Eftersom det under 2000-talet blivit alltmer vanligt att barnen pa daghemmet kommer fran
olika kulturer pa grund av den generella globaliseringen, den allménna flyktingsituationen
och annan invandring sa stéller det krav pa de didaktiska forutséttningarna i forskolan med
att inkludera och stdda dessa barns utveckling, identitet och personlighet (Gunnestad,
2007, s. 251).

Barnens uppvéaxtmiljo har aven forandrats av faktorer som massmediernas intag i
vardagen. Massmedierna spelar en central roll i samhallet i dag, och darfor foreslar
Gunnestad (2007, s. 68) att man eventuellt skulle kunna gora en mediedidaktisk plan éver
hur daghemmet skulle kunna hantera den har fragan. Mediefostran kan ocksa vara ett satt

att lara sig att leva i en varld med oavbruten interaktion och snabba forandringar.

Det som beskrivs har &r en ny situation i samhallet, och av egen erfarenhet understoder jag
Gunnestads och Bertolani och Anderssons tankegangar om att det kravs ny kompetens i
daghemmets praxis och pedagogik, eftersom barnen numera ska fostras till varldsbarn
enligt 2000-talets styrdokument. Styrdokumenten féresprakar ocksa en fortatad
dokumentationspraktik infor framtiden. | barntradgardslarararbetet ingar att bedoma
barnets utveckling, behovet av stdd och erbjuda stéd om behov finns. Utvérdering av de
individuella malen och hela barngruppens mal ska ses som en kontinuerlig process i
verksamheten. Det &r bara framtiden som kan sdga vilka aktorer som stérks eller forsvagas

av en fortatad dokumentationspraktik som 2000-talets styrdokument foresprakar.

I branschtidningen Lastentarha (2/2013 s. 47) laste jag att arbetet med att bereda ny
lagstiftning gallande for barnpedagogiken i Finland har pabérjats i januari 2013. Den nya
lagens malsattning handlar om att satta fokus pa de tidiga uppvaxtaren. Genom att satsa

och borga for god barnpedagogik sékerstéller man for framtiden att kunna leva ett gott liv,
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skriver ledarskribenten Anne Liimola. Hon havdar att barnpedagogiken bor fa ett storre
erk&dnnande i den nya lagen, den bor ses som en viktig del i manniskans tillvéxt. Och
utmaningar for lagberedningen sédger hon kommer att gélla kostnadsneutraliteten och att

utforma ett tydligt styrnings- och utvarderingssystem for barnets tillvéxt och larande.

Det alandska pedagogiska programmet har nu uppdaterats och fardigstallts under hosten
2013, och syftet med programmet ar att ge barnomsorgen riktlinjer for att mojliggora en
likvardig utgangspunkt infor skolstarten for alla barn pa Aland. Programmet &r samtidigt
en léroplan for hela daghemmets planering (Grunderna for forundervisningen for

barnomsorgen i landskapet Aland, Alands landskapsregering 2013).



95

Litteraturforteckning

Alvesson, M. & Skdldberg, K. (2008). Tolkning och reflektion - vetenskapsfilosofi och
kvalitativ metod. Lund: Studentlitteratur.

Allwood, K. M. & Eriksson, M. G. (2010). Grundlaggande vetenskapsteori for psykologi och
andra beteendevetenskaper. Lund: Studentlitteratur.

Andersson, S. & Carlstrom, 1. (2005). Min skola och samhallsuppdraget. Stockholm: Liber.

Arfwedson, B. & Arfwedson, G. (2008). Didaktik for larare. Stockholm: Stockholms
universitets forlag.

Bauman, Z. (2002). Det individualiserade samhallet. G6teborg: Bokforlaget Daidalos AB.

Bertolani, P-G. & Andersson, T. (1998). Att méta barn - ett barnorienterat arbetsatt fran
ideologi till metod. Stockholm: Gothia forlag.

Bergstrom, L. (1992). Vardeteori. Stockholm: Thales forlag.

Bergstrom, G. & Boréus, K. (red.) (2005). Textens mening och makt. Metodbok i
samhallvetenskaplig text- och diskursanalys. Lund: Studentlitteratur.

Carlgren, F. (1978). Waldorfpedagogiken -en framtidsmodell? Falun: Bokférlag Dala-Offset
AB.

Carlgren, I. & Marton, F. (2001). Larare av i morgon. Stockholm: Lé&rarférbundets forlag.
Chalmers, A. (2007). Vad ar vetenskap egentligen? Falun: Férlaget Scandbook AB.

Colnerud, G. & Thornberg, R. (2003). Vardegrund i internationell belysning. Stockholm:
Forlag skolverket.

Dewey, J. (2004), Individ, skola och samhéalle. Stockholm: Natur och Kultur.
Dewey, J. (2005). Demokrati och utbildning. Goteborg: Bokforlaget Daidalos AB.

Djurfeldt, G. Larsson, R. & Stjarnhagen, O. (2003). Statistisk verktygslada —
samhallsvetenskaplig orsaksanalys med kvantitativa metoder. Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, O. (red.) (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

Egidius, H. (2011). Etik och profession -i en tid av 6kande privatisering och
myndighetskontroll. Stockholm: Natur och kultur.

Gren, J. (2007). Etik i pedagogiskt vardagsarbete. Stockholm: Liber AB.

Gunner, G. & Namli, E. (red.) (2005). Allas varde och lika réatt. Perspektiv pa manskliga
rattigheter. Lund: Studentlitteratur.

Gunnestad, A. (1993) och (2007). Didaktikk for farskoleerere. Oslo: Oslo universitets forlag.

Hedin, C. & Lahdenperg, P. (2007). Vardegrund och samhallsutveckling. Stockholm:
Stockholms universitets forlag.

Heith, A. (2006). Texter — medier — kontexter. Lund: Studentlitteratur.

Hultqvist, K. & Pettersson, K. (1993). Foucault namnet pa en modern vetenskaplig och
filosofisk problematik. Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Imsen, G. (1999). Lararens varld. Introduktion till allmén didaktik. Lund: Studentlitteratur.



96

Johansson, E. & Pramling Samuelsson, I. (red.). (2003). Férskolan — barnets forsta skola!
Lund: Studentlitteratur.

Jonsson, A. (2011). Nuets didaktik. Forskolans larare talar om laroplan fér de yngsta. Vaxjo:
Kristianstads University forlag 2011:01.

Kant, 1. (2008). Om pedagogik. Goteborg: Bokforlaget Daidalos AB.

Kemp, P. (2005). Varldsmedborgaren, politisk och pedagogisk filosofi for det 21
arhundradet. Goteborg: Bokforlaget Daidalos AB.

Kennedy, B. (1999). Glasfaglar i molnen. Om temaarbete och dokumentation ur en praktikers
perspektiv. Stockholm: Stockholms universitets forlag.

Krokmark, T. (red.). (2007). Den tidl0sa pedagogiken. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur.

Lahdenpera, P. (2008). Interkulturellt ledarskap — forandring i mangfald. Lund:
Studentlitteratur.

Lahdenperg, P. (red). (2004). Interkulturell pedagogik i teori och praktik. Lund:
Studentlitteratur.

Leino, A-L. & Leino, J. (1992). Grundbok i pedagogik. Esbo: Schilds forlag AB.
Maltén, A. (1997). Pedagogiska fragestallningar. Lund: Studentlitteratur.

Markstrom, A-M. (2007). Att forsta forskolan — Vardagslivets institutionella ansikten. Lund:
Studentlitteratur.

Myhre, R. (1992). Grunnlinjer i pedagogikkens historie. Gyldendal: Norsk Forlag.

Neuman, B. (2003). Mening materialitet makt — En introduktion till diskursanalys. Lund:
Studentlitteratur.

Nykénen, P. (2009). Vardegrund, demokrati och tolerans. Stockholm: Thales forlag.
Orlenius, K. (2001). Vardegrunden — finns den? Stockholm: Runa férlag AB.

Pramling Samuelsson, I. & Asplund Carlsson, M. (2003). Det lekande larande barnet i en
utvecklingspedagogisk teori. Stockholm: Liber.

Pramling Samuelsson, I. & Sheridan, S. (1999). Larandets grogrund. Lund: Studentlitteratur.
Ritter, C. (1997). Waldorfpedagogik. Stockholm: Liber.

Siraj-Blatchford, I. & Clarke, P. (2000). Supporting Identity, Diversity and Language in the
Early Years. Glasgow: Open University Press.

Smidt, S. (2010). Vygotskij och de sma och yngre barnens larande. Lund: Studentlitteratur.

Sommer, D. (2005). Barndomspsykologi- Utveckling i en forandrad varld. Malmd: Runa
bokforlag.

Starrin, B. & Svensson, P-G. (red.) (1994). Kvalitativ metod och vetenskapsteori. Lund:
Studentlitteratur.

Svaleryd, K. (2002). Genuspedagogik. Stockholm: Liber.
Séljo, R. (2000). Larande i Praktiken, ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.
Safstrom, C-A. & Ostman, L. (red.) (1999). Textanalys. Lund: Studentlitteratur.



97

Uljens, M. (red.) (1997). Didaktik. Lund: Studentlitteratur.

Uljens, M. (1998). Allméan pedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Uljens, M. (1997). School didactics and learning. Vasa: Abo Akademi University.
Vallberg Roth, A-C. (2011). De yngre barnens laroplanshistoria. Lund: Studentlitteratur.

Vygotskij, L. (1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. Goteborg: Bokforlaget Daidalos
Ab.

Zackari, G. & Modigh F. (2000). Vardegrundsboken. Sverige: Utbildningsdepartementet.

Odman, P-J. (2007). Tolkning, forstaelse, vetande. Hermeneutik i teori och praktik. Finland:
Norstedts Akademiska forlag.

Andra Killor

Bjork, G. (2000). Pedagogik i exil. En bildningsfilosofisk studie med existentiellt fokus.
(Diss.) Abo: Abo Akademis forlag.

Bjorklund, C. (2007). Hallpunkter fér larande. Smabarns méten med matematik. Abo: Abo
akademis forlag.

Sandvik, M. (2009). "Jag har hittat mig sjalv och barnen’. Barntradgardslararens
professionella sjalvutveckling genom ett pedagogiskt-psykologiskt interventionsprogram.
(Diss.) Abo: Abo Akademis forlag.

Barntradgardslararforbundet

Barntradgardsforbundet. (1999). Arbetet &r var gladje l1onen var sorg. Jyvaskyla: Gummerus
kirjapaino Oy.

Barntradgardslararforbundet. (2005). Barntradgardslararen- expert och proffs pa
barnpedagogik. Helsingfors: Barntradgardsforbundet.

Ledare i facktidning
Liimola, A. (2/2013). Helsingfors: Lastentarha.

Foreskrifter for fostran och larande

Forsknings- och utvecklingscentralen for social- och halsovarden. (2005). Grunderna for
planen for smabarnsfostran. Vaajakoski: Stakes.

Utbildningsstyrelsen. (2010). Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 2010.
Tammerfors: Utbildningsstyrelsen.

Alands landskapsregering. (2005). Férundervisningsprogram fér barnomsorgen i landskapet
Aland. Alands landskapsregering.

Alands landskapsregering. (2013). Grunderna for férundervisningen for barnomsorgen i
landskapet Aland. Alands Landskapsregering.



98

Elektroniskt material
Barntradgardslararforbundet, (2004). Barntradgardslararens Yrkesetik. Himtad 6 maj 2013,
fran

http://www.lastentarha.fi/pls/portal/docs/PAGE/LTOL/LTOLSVE/LTOLSVENSKA/MATE
RIAL/BROSCHYR/YRKESETIK.PDF

Lagstiftning. (2010/20100642). Hamtad 21 november 2012, fran
http://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2010/20100642

Lagstiftning. (731/1999 6§ 2 mom.). Hamtad 19 februari 2013, fran
http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1999/19990731

Nationalencyklopedin. [u.4.]. Vardegrund. Hamtad den 6 april 2013, fran
www.ne.se/sok?q=vardegrund

Nationalencyklopedin. [u.d.]. Laroplan. Hamtad den 6 april 2013, fran
www.ne.se/sok?q=Iaroplan

UIf P Lundgren, Lundahl C. Doktorand, Roman H, Doktorand Uppsala universitet (2004-09-
07 7 (97) Dnr: 2003:1767). Laroplaner och kursplaner som styrdokument. Sokord:
Laroplaner. Hamtad den 20 oktober 2012, fran

http://rektor.ncm.gqu.se./media/rektor/styrmedel.pdf



http://www.lastentarha.fi/pls/portal/docs/PAGE/LTOL/LTOLSVE/LTOLSVENSKA/MATERIAL/BROSCHYR/YRKESETIK.PDF
http://www.lastentarha.fi/pls/portal/docs/PAGE/LTOL/LTOLSVE/LTOLSVENSKA/MATERIAL/BROSCHYR/YRKESETIK.PDF
http://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2010/20100642
http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1999/19990731
http://www.ne.se/sok?q=värdegrund
http://www.ne.se/sok?q=läroplan
http://rektor.ncm.gu.se./media/rektor/styrmedel.pdf

	1 Inledning
	1.1 Barnet, daghemmet och samhället
	1.2 Studiens relevans och problem
	1.3 Syfte och forskningsproblem
	1.4 Avgränsning och forskningsfråga
	1.5 Förklaring av begreppen styrdokument, läroplan och värdegrund
	1.6 Studiens uppläggning

	2 Barnträdgårdsläraren, utbildning, teori och forskning
	2.1 Det pedagogiska fältet
	2.2 Olika perspektiv på barnpedagogik
	2. 2.1 Från Fröbel till Vygotskij
	Fredrich Fröbels pedagogiska idé
	Waldorfpedagogik
	Piagets kognitiva utvecklingsteori
	Vygotskijs sociokulturella utvecklingsteori
	2.2.2 Psykologiska och sociokulturella perspektiv
	Sociokulturell lärandesyn

	2.3 Barnpedagogik och didaktik
	2.3.1 Perspektiv på undervisningsformer
	2.3.2 Undervisningsprocessen

	2.4 Styrande dokument
	2.4.1 Utbildningspolitiska mål i Finland
	2.4.2 Läroplan utifrån ett vidgat begrepp
	2.4.3 Individuella läroplaner
	2.4.4 Världsbarnets komplexa verklighet
	2.4.5 Livslångt lärande och marknadsflexibilitet


	3 Värdefrågor och etiska principer i barnomsorgen
	3.1 Människans värde
	3.2 Värden, normer, etik och moral

	4 Val av metod och genomförandet av metod
	4.1 Insamlandet av data
	4.2 Genomförandet av metod

	5 Resultatredovisning
	5.1 Redovisning av resultatet av frågorna till de två planerna
	5.2 Sammanställning av forskningsfrågorna och centrala teman
	5.3 Studiens resultat jämförs här med teori och forskning

	lärande                                erfara
	6 Avslutande diskussion
	6.1 Förslag till fortsatt forskning

	7 Sammanfattning och slutkommentarer
	Litteraturförteckning



