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THVISTELMA

Monimuoto-opetuksen hyddyntaminen on otettu kaytttigkyaikana jo monissa oppilaito

sissa. Tatd kautta sen toteutusperiaatteet ovaetuhyvinkin monelle henkildlle tutuksi.

Monimuoto-opetuksen erddné opetusvaiheena on etéppeta toteutetaan paasaantois
verkko-oppimisymparistoissa tapahtuvissa kokon&sisga. Etdopetuksen hyddynnettavy
ta perinteisiin kertausharjoituksiin liittyen olisyva pohtia nostamaan laskeneita mielenk
toja. Tata mielenkiintoa saattaa laskea monen vdisen mielessé nyky-yhteiskunnan Iu
mat kulttuurilliset olosuhteet. Inmiset ovat toth@&h omassa toiminnassaan ja asioiden si
tamisessé uudenlaisen teknologian hyddyntamiseen.

Paatutkimusongelmana on ollut selvittdd, kuinka imoto-opetusta hyddynnetdén tg
hetkella reservin paallyston koulutuksessa. Tdtérhaan olen ottanut kolme alatutkimus
gelmaa. Ensimmaisend olen hakenut vastauksia sidtt@ miten verkkopohjaista opg
misymparistéa on hyodynnetty ja mitka ovat sen temdis Toisena olen selvittanyt sen, €
millaiset ovat reservildisen valmiudet oppijana.lidantena olen selvittdnyt sen, etta mi
monimuoto-opetus tukee oppimista.

Aineistonkeruumenetelmana on tassa tutkimuksesgatikiteemahaastattelua. Teemahg
tattelun kautta tutkija paasee lahemmaksi tutkidiga pystyy selventamaén mahdollisia e
selvyyksid vastauksissa. Tata kautta paastaanllisagti kiinni tarkeisiin asiakokonaisuu
siin, joka on tarkeaa laadullisen tutkimuksen toiksessa.

Monimuoto-opetus ja sitéd kautta etdopetus luo rsgdiadn vahvat teoreettiset valmiug
aloittaa lahiopetus reservilaiselle. Etdopetuksauttia voidaan edesauttaa kaytannén har
telun nopeampaa aloittamista harjoituksissa. Et@ipen eraana haasteena on saada re
aikaiseen vuorovaikutustilanteeseen niin oppijankppettaja. Myds itseopiskelumateriaa

laadun ja maaran suhteen tulee olla tarkkana,ssteaikuta heikentavasti oppimistuloksiin.

Reservilainen voidaan rinnastaa aikuisopiskelijgaka pystyy omassa toiminnassaan h
dyntdm&éan aiemmin opittua. Aikuisopiskelija on @ikkainen henkild toteuttamaan kert:
vaa opiskelua, johon monimuoto-opetus soveltuuoenaisesti. Aikuisopiskelijalla on enng
kaikkea valmiudet ottaa vastuu omista opinnoistikgj toteutetaan itsenéisesti oman aika
lun mukaisesti.

Etdopetus tukee osana monimuoto-opetusta erinostiamggymuodossaan reservin paall
ton taydennyskoulutusta. Etdopetus antaa ennefdaioustavan lopputuloksen niin op
miseen kuin opettamiseen. Sen avulla pystytdarataian oppijoille mahdollisimman hyy
oppimisprosessi eri vaiheissa, mutta myos samabtytan helpottamaan kouluttajien ty
tehtavien organisointia.
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MONIMUOTO-OPETUKSEN HYODYNTAMINEN RESERVILAISKOULUT  UK-
SESSA

1 JOHDANTO

Monimuoto-opetusta hyddynnetdén nykyaikana jo ssetgppilaitoksissa. Monimuoto-opetus
muodostuu kolmesta eri vaiheesta: eta-, lahi-sopiskelu. Se antaa oppijalle itselleen myo6s

vastuuta, mutta myos opettajalle haasteita toteupetus.

Etdopetus toteutetaan nykyaikana tietoverkoissahtapissa oppimisymparistoissa. Tama ei
ole suinkaan enaa mikaan este 20—-30 vuotiaall&elpadle, jonka jokapaivaiseen kuuluu jol-

lain tavalla toimiminen tietokoneiden ja interneparissa. Tata ikdluokkaa hieman vanhem-
mille henkildille on teknologian kehitys jo alkarkdymaan tutuksi, ja asennemuutosten myo-
td on jo omaksuttu uusia tapoja toimia perinteigtsioiden rinnalla. Etdopetus mahdollistaa
ennen kaikkea joustavan oppimismahdollisuuden gl sitéd haluavalle ajasta ja paikasta

riippumatta.

Reserviupseerikoulussa on hyddynnetty 2000-luvkinplolelta monimuoto-opetusta reservi-
laisten koulutuksessa. Taman opetuksen hyodyntdmoneollut ratkaisevassa merkityksessa
etenkin reservin paallyston koulutukseen liittyReservin paallyston koulutus on keskitetty

Suomessa Reserviupseerikouluun.

Juuri etdopetuksella on ollut ratkaiseva merkitgsttaessa kertausharjoitusta, kun harjoituk-
seen kutsutut ovat valmistautuneet omiin tehtagiiegitehtavien avulla. Etatehtavien avulla
on pyritty kertaamaan jo ennestaan tuttuja aiheiatta myods perehtymaan uusiin oppiaihei-
siin. On kuitenkin muistettava, ettd monimuoto-oigeti korvaa itse kaytdnnon taitojen opet-

tamista vaan ennen kaikkea syventaa teoriataitoja.
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Joissain tapauksissa henkilot uskovat, ettd vesktegsgahtuva koulutus vieraannuttaa kaytan-
nosta (Paananen, Tura & Jauhiainen 2004, 38). Etdkgen kautta tarjottavat teoriapaketit
antavat varmasti hyvat lahtokohdat rakentaa lujggoomalle oppimiselle, mutta se riippuu

paljon jokaisen oppijan omasta tahdosta. On kuitentuistettava, etta pelkéastaan etaopetuk-

sella ei voida toteuttaa kaikkea tarvittavaa ogat(&uvinen 1993, 11).

Kertausharjoitukseen tulevan henkil6 on usein palinen ja kay vuorotydssa. Taméa asettaa
omat rajoitteet opiskelulle. Talldin henkildé on tenkin samassa asemassa kuin joku toinen
samoilla 1aht6kohdilla, joka suorittaa esimerkispbimeen yliopistoon taydentavia opintoja.
Na&in ollen voidaankin rinnastaa kertausharjoitukseeva henkild aikuisopiskelijaan jossain

maarin.

Monimuoto-opetuksen hyddynnettavyyden miettimineservilaiskoulutukseen on mielestani
ajankohtaista. Reservilaisten mielenkiinto kertangtituksiin liittyen on laskenut, mika var-
masti johtuu motivaation puutteesta. Tata mielenka saattaa laskea monen reservilaisen
mielessa nyky-yhteiskunnan luomat kulttuurillisédbsuhteet. Inmiset ovat tottuneet omassa

toiminnassaan ja asioiden sisaistdmisessa uudenlaknologian hyddyntamiseen.

Kaikkia asioita ei voi tehda siten, ettd ne migdigi kaikkia mutta voiko tiettyja toimintata-
poja muuttaa kehittyneemmiksi ja soveltuvimmiksilitsgeviin olosuhteisiin liittyen. Kaikkea

ei voi korvata uudenlaisen teknologian ja tekodynlla, kun kyseessa on inhimillinen toimi-
ja eli ihminen. Onkin tarkeaa, ettd oikeanlaisenlt&sen keskitien” |6ytaminen olisi konkre-

tiaa sotilasyhteiséssa. Tama ei tule olemaan kkaizm helppoa.

Tutkimus on rajattu kasittelemaan jalkavaki-kouksen saaneiden reservildisten etdopetus-
vaiheen tutkimiseen. Etdopetuksesta tutkitaan @ikokonaisuutta, eikd koko etédopetuspaket-
tia. Nain tutkittava kohde pysyy tiiviind ja kompada kokonaisuutena. Tutkimuksen tarkoi-
tuksena on pitda koko ajan mukana niin opetus,jappin opettaja mukana kunkin luvun si-

salla, koska niiden avulla koko oppimisprosessitagdellisen muotonsa.

Tutkimuksen toisessa luvussa kasitelladn tutkimuksetodologinen tausta. Kyseisessa lu-
vussa avataan tutkimuksen tavoitteet seka tutkimgelmat. Lisdksi siina kasitellaéan tutki-
muksen tarkeimmat kasitteet seka tutkimuksen \eitgk. Olen ottanut myés mukaan sotilas-
pedagogisen nakdkulman, koska tutkimuksessa Kasitelymparistoa, jossa toimii sotilas

muuttuvissa olosuhteissa. Tall6in mitataan myostt@isen sotilaan toimintakykya.



Kolmannessa luvussa kasittelen etaopetusta osananumaoto-opetusta. Tassa luvussa selkey-
tan, kuinka etaopetus on muokkautunut vuosien Nari®@elvennan myads sita, miten etaopis-
kelu toimii yhtena opiskelumuotona. Liséksi kaypilataopetuksen pedagogista nakékulmaa,
ja sen eri muotoja. Tassa luvussa kasittelen veddi@ista oppimisymparistdéad seka siihen
liittyvaa vuorovaikutusta. Vuorovaikutukseen ligty on tarkead, ettd sitd mahdollistavat toi-
mintamuodot auttavat oikeanlaisen lopputulokserviggamiseksi. Monimuoto-opetuksessa,

etenkin etdopetuksessa, on hyva, ettd kaytettawlssat vélineet ovat vuorovaikutteisia, jol-

loin kayttaja, joka on esimerkiksi opiskelija, pgstestaamaan omat tiedot ja taidot opiskel-

tavasta aiheesta (Meisalo, Sutinen & Tarhio 20@9).2

Neljdnnessa luvussa kasittelen empiirisen aineisgépédmisen toteuttamista eli teemahaastat-
telun vaiheittain kuvaamista. Vaiheittain kuvaarigskion selkean kuvan, kuinka olen péaaty-
nyt erilaisiin ratkaisuihin. Tutkin haastattelutiteita mahdollisimman itsekriittisesti, jolloin
otan huomioon monipuolisesti haastattelutilanteistiksi kasittelen luvussa tulkinnat ja ana-
lysoinnit empiirisen aineiston kokoamisen pohja#htyihin havaintoihin liittyen. Havainnot
tuodaan esiin litteroidusta materiaalista haadtg¢te pohjalta. N&aitd haastateltavien teksteja

luokitellaan rakennettujen luokitusten mukaan.

Viidennessa luvussa kokoan koko tutkimuksen, jgaegohtopaatokset annetuille tutkimus-
kysymyksille. Perustelen tutkimuksen luotettavuugieranalysoin tutkimusprosessin etene-
mista. Esitan, kuinka tutkimusta voi hyddyntaa gatka sekd kerron muutamia jatkotutki-

musmahdollisuuksia, joita on syntynyt mielessamdaé tutkimusprosessin aikana.



2 TUTKIMUKSEN METODOLOGISET PERUSTEET
2.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimusongelmat

Tutkimuksen tavoitteena on selventad, kuinka montohopetusta hydédynnetaan talla hetkel-
|& reservin paallyston koulutuksessa. Monimuototaiksesta olen ottanut tutkimuskohteek-

seni etdopetuksen. Tutkimuksessa nakokulma on #ajdn kannalta.

Tutkimuksen lopputuloksia voidaan hyddyntdd mahsklti tuleviin kursseihin, joita ollaan
mahdollisesti suunnittelemassa. Olemassa oleviaskja voidaan kehittdaa saatujen tulosten
perusteella. Saatuja tuloksia voidaan mahdollisaegtis hyodyntdd muunlaisessa reservilais-
koulutuksessa, jolloin huomioidaan tavanomaiseeaniutokseen liittyvid pedagogisia perus-
teita. Tutkimuksen lopputuloksen on ennen kaikkg@d& jotain uutta, ja tuoda esiin haastei-

ta, joita tulee jatkossa miettia.

Tutkimusongelmat tutkimuksessani ovat seuraavat:
- Miten verkkopohjaista oppimisymparistoa on hydustty ja mitk& ovat sen haasteet?
- Millaiset ovat reservildaisen valmiudet oppijana?

- Miten monimuoto-opetus tukee oppimista?

2.2 Viitekehys ja tutkimusasetelma

Materiaali

Opettaja\ X / Ryhma (vertaisopiskelijat)

Vuorovaikutus

Oppiminen
Oppimisymparistd \ = Opfiija
Verkkopohjainen etaopetus Aikuisopiskelija
Sulautuva opetus Teknologia sidonnainen

Kuva 1: Tutkimuksen viitekehys
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Viitekehyksessa pyrin tuomaan esille, kuinka oppprosessi syntyy. Oppimiseen vaikuttaa
itse oppija, vuorovaikutus ja oppimisymparisto. dimyhta osa-aluetta ei oppimisesta voi syn-

tya taydellista kokonaisuutta.

Tassa tutkimuksessa oppimisymparistd kasitetaakkoeraailmassa tapahtuvana ilmiéna.
Tuossa oppimisymparistossa oppijalle annetaanuti@@tdopetuksen kautta. Uutena mahdol-
lisuutena verkko-opetukseen liittyen on sulautupatos, jossa lahi- ja etdopetus on sulautu-

nut yhdeksi kokonaisuudeksi.

Ennen kaikkea vuorovaikutuksen kautta oppija sdaupetta omasta oppimisestaan. Palaut-
teenantajana voi toimia niin opettaja, verkosstgaa materiaali kuin vertaisopiskelijat. On-

han vuorovaikutus eras opettamisen keinoista.

Tassa tutkimuksessa oppija, reservildinen, verdéistgtaan aikuisopiskelijaan. Aikuisopis-
kelijalla on vahva elamankokemus ja vahvat nakemykistyista asioista. Aikuisopiskelija on

tottunut myds toimimaan virtuaalimaailmassa niilléé kuin aiempien opintojen kautta.

2.3 Laadullinen tutkimus

Tassa kappaleessa tulen kasittelemaan laadulliskimtuksen perusperiaatteita. Miksi sitten
valitsin laadullisen tutkimuksen, enka maarallisttkimusta? Laadullisen ja mé&éaréllisen tut-
kimuksen valilla tutkija joutuu miettimaan, mitarhan etsimassa. Maarallisen tutkimuksen
avulla tutkija pyrkii saamaan tuloksia esimerkiksinka ihmiset aikovat &anestaa. Laadulli-
sen tutkimuksen avulla pyritdéan saamaan tuloksiaez&iksi ihmisen joka paivasesta kayt-

taytymisesta. (Silverman 2000, 1)

Laadullinen tutkimus antaa siihen tyokalut, koskaafla tutkimuksellani pyrin I6ytdmaan jo-
tain uutta, jota varmasti jokainen tutkija omasgi@ssaan haluaa tehda. Ehka tasta nakokul-
masta tarkeimpand nakokulmana pidan sitd, ettdmystdistamaan eri l&hteiden osalta uu-
denlaisen nakdkulman aiheeseen. Tarkoituksenaeemngbskaén kayttdd suurta joukkoa tut-
kittavien osalta, vaan saada otannasta laadullisstsava. Tassa tietysti on vaarana liian sup-
pea otanta, mutta tutkittavien osalta on l6ydettde@kiloita, jotka pystyvat vastaamaan asi-
aan eri nakokulmista. "Laadullisessa tutkimuksesséyse yleisen erityistapauksesta, laadus-
ta” (Varto 1992, 77).
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Tutkimukseen objektivisuus on usein hankalaa. Tisdeiteen pyrkiessd, kun luodaan ja sy-
vennetaan tietoutta, sekoittuu objektiivisuus j@lgektiivisuus rinnakkain jasennettdessa to-
dellisuutta. Tutkimuksen kohteet syntyvat tutkgalerilaisista kasityksista seka teorioista.
Tutkimustyohon liittyy vahvasti myos se, etté tjgki omat elamankokemukset seka -arvot

muokkaavat tutkimustyon luonnetta. (Aaltola 2008), 1

Myds Varto (1992) on todennut saman ongelman omaskanuksessaan. Hanen mielestaan
tayden objektiivisuuden saaminen on vaikeaa lamsasia tutkimuksessa. Tutkittava aihe ja
tutkija ovat laheisessa yhteydessa toisiinsa ngHdmka jollain tavalla tutkijan oma elaméan-

kokemus seké ennakko-oletukset vaikuttaa tutkittanaheeseen. (Varto 1992, 27)

Metsdmuuronen (2001) toteaa omassa teoksessaaaadullinen tutkimus on kokonainen
joukko erilaisia tulkinnallisia tutkimuskaytantojélan jatkaa, etté laadullista tutkimusta on
vaikea maaritella selvasti, koska silla ei ole orneamiaa eika paradigmaa. Edellisista lauseis-
ta voi paatella, ettd laadullinen tutkimus kasitéeei ole yksiselitteinen. Tahan liittyen olen
pyrkinyt avaamaan laadullisen tutkimuksen kasitetidsa kappaleessa. (Metsdmuuronen
2001, 9)

Kiviniemen (2001) mielesté laadullista tutkimusi@itaneen pitdd prosessina, jossa tutkitaan
ennemmin kasitysta jostain ilmiosta kuin testat@aolemassa olevaa tietoa. Vuorovaikutuk-
sellisuutta tutkimukseen saadaan, kun teorian &a#adut kasitteet ja kaytannon kautta saa-
dut havainnot kohtaavat. Tutkimuksen edetesséjaukistyy muokkaamaan teoriatietoja saa-

dun aineiston perusteella. (Kiviniemi 2001, 72-74)

Tuomi (2002) toteaa omassa teoksessaan, etté liaaduiutkimus on tutkimustyypiltddn em-
piiristd, jossa on kyse empiirisen analyysin taadarkastella havaintoaineistoa ja argumen-
toida. Han perustelee tata silla, etta teoreetissistkimuksessa on tarkeaa, etta lahteina kay-
tettavat henkilot ovat tunnistettavia, kun taas mspssa tutkimuksessa lahteiden tunnistet-
tavuus héivytetddn. Nain ollen hanen mielestaadulaaen tutkimus on empiirista, jossa on

kyse empiirisen analyysin tavasta tarkastella gaineistoa. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 21).

Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009) mukaadulsen tutkimuksen lahtékohtana on
todellisen elamé&n kuvaaminen. Laadullisessa tutksessa tutkija tutkii kohdetta mahdolli-
simman kokonaisvaltaisesti, jolloin han eri arvolautta pyrkii ymmartdmaan tutkittavia il-

mioita. Hirsjarven ym. (2009) mukaan laadulliseag&imuksessa on pyrkimyksenéd pikem-
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minkin 10ytaa tai paljastaa tosiasioita kuin to@anjo olemassa olevia. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2009, 161).

Alasuutarin (1994) mukaan laadullisessa tutkimusadsitkimusyksikdiden suuri joukko tai
tilastollinen argumentaatiotapa ei ole tarpeenntahdollinen. Hanen mukaansa laadullinen
analyysi koostuu kahdesta vaiheesta, havaintojikisgiEmisesta ja arvoituksen ratkaisemises-
ta. Havaintojen pelkistamisessa pyritddn saamagi@havainnot mahdollisimman suppeaksi
havaintojen joukoksi, jotta mittava aineisto ei muvaikeaselkoiseksi ja talléin itse tutkittava
iImi6 katoaa. Arvoituksen ratkaisemisessa tarka#datsita, ettd tuotettujen johtolankojen ja
kaytettavissd olevien vihjeiden pohjalta tehdaanrkitystulkinta tutkittavasta ilmiosta.
(Alasuutari 1994, 30-35)

Laadulliselle tutkimukselle on tyypillista, ettai eéutkimukseen liittyvat elementit kehittyvat

koko tutkimusprosessin aikana. Voi olla hyvin myis, ettd tutkimusongelma tadsmentyy
tutkimuksen aikana alussa asetetusta versiostak& &iitkimus kehittyy koko prosessin ajan,
on tutkimukselle syyta asettaa jo alusta lahtiekai rajaukset, jotka auttavat |[6ytamaan sel-

kean ja toimivan ongelmanasettelun. (Kiviniemi 2068-71)

Vaikka Metsamuurosen (2001) mukaan laadullinenirtuts ei ole yksiselitteistd, voi edelli-
sista kappaleista poimia niitéa tarkeimpid merkitikgotka maarittelevat laadullisen tutki-
muksen muodon. Laadullisessa tutkimuksessa on esafii tavalla tarkoitus selvittaa ha-
vaintoaineistoa, ja sitd kautta paasta onnistueeekpputulokseen. Tutkimuksen tulee olla
nakokulmiltaan dynaamista ja avaraa. "Emme tutkin veunkin ajan rajoittunutta ihmista,

vaan ihmisen mahdollisuuksia olla toisenlainen”l{dla 2001, 22).

Laadullisessa tutkimuksessa ei ole tarkeinta tiatkén joukon suuruus vaan kuinka kattava
otanta on tutkittavaan ilmi6on eri nakokulmistaatallisessa tutkimuksessa ei pyrita selven-
tamaan tutkimuksen havaintoja erilaisilla matenisidét yhtaldilla vaan tutkittavien omien
arvojen kautta pyritdan saamaan vastauksia aghtettutkimusongelmiin. Laadullisessa tut-

kimuksessa on ennen kaikkea tarkeaa tutkijan owlatrdkittavaan aiheeseen ja tutkittaviin.

Laadullisen tutkimuksen prosessia voidaan pitaasnyikijan kannalta oppimisprosessina,
jossa tutkija koko prosessin ajan syventaa om#autiaan kasiteltavasta ilmidsta. Oppiessaan

iimiésta enemman tutkija pystyy muokkaamaan nitkitausasetelmia kuin aineistonkeruun
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menetelmia vallitsevan tilanteen mukaisesti. Tutikimenetelmid voi olla rinnakkain monia,

mutta ilmién laadullisen tarkastelun takaa oikeatittu menetelma. (Kiviniemi 2001, 75-77)

2.4 Sisallénanalyysi

Olen valinnut metodikseni sisallon analyysi, koskaon tutkimusmenetelman metodi. Sisal-
|6n analyysissa tutkitaan merkityssuhteita ja nigskiokonaisuuksia sanallisin tulkinnoin.

Omaan tutkimukseeni liittyen juuri sanallisin tulkioin erilaisista merkityksista voi rakentaa
onnistuneen kokonaisuuden, joka palvelee tutkinmligkssetettuja vaatimuksia. (Vilkka 2005,

139-140)

Tuomen & Sarajarven (2002) mielesta siséllonanaklyymetaan perusanalyysimenetelmana,
jota kaytetddn perinteisesti laadullisessa tutkipegka. Sitd voidaan pitaa yksittdisend meto-
dina, mutta myds teoreettisena kehyksena. Sisalliygsi antaa mahdollisuuden monelle eri-

laiselle tutkimukselle. (Tuomi & Sarajarvi 2002,)93

Toivonen (1999) mieltdd kvalitatiivisen tutkimukssamaksi kuin sisallonanalyysi. Sisallon-
analyysissa on usein kyse kirjoitettujen, kuultujginmahtyjen sisaltéjen analyysista. Siina tar-
kastellaan esimerkiksi jonkin puheen tai tekstgékoa, jossa tulkinta syntyy ilman tiukkoja

normeja, mutta kuitenkin kulttuurilliset taustaket® tuntea. (Toivonen 1999, 125)

Yhtena ongelmana voidaan siséllonanalyysissa pkéi&kon valintaa. Sisallonanalyysissa tu-
lee valita yksikko, joka voi olla sana, rivi, kapgaajatuskokonaisuus tai tekstikokonaisuus.
Sana saattaa olla toisaalta lilan pieni yksikkésKeoyksittdinen sana voi saada eri lahteissa

moninaisia merkityksid. (Toivonen 1999, 128)

Kvalitatiivisesta analyysistd puhuttaessa voidaigmes yhdistda niin sen arvioitavuus kuin
toistettavuus. Arvioitavuuden kautta tutkimukseesrehtyva henkilo voi perehtya tukijan
paattelyyn ja hyvaksya sen. Toistettavuudella titekaan sitd, etta tutkija on esittdnyt omat
luokittelu- ja tulkintasaannét niin yksiselitteisie®tta joku toinen tutkija voi myos tehda sa-

man tutkimuksen samoin tuloksin. (Mékela 1992, 53)

Laadullisen aineiston sisallonanalyysi voidaan gakalmeen eri tyyppiin. Naitd ovat aineisto-
l&htbinen, teoriaohjaava tai teorialdhtdinen. Ast@ahtoisen eli induktiivisen ja teorialahtoi-
sen eli deduktiivisen ero perustellaan yleenséeniibgiikoiden perusteella. (Tuomi & Sara-
jarvi 2002, 110)



Aineistolahtdisessa siséallonanalyysissa on tarkeéna l0ytaa tutkimusaineistosta jonkinlai-
nen toiminnan logiikka tai tyypillinen kertomus. Kedell& mainitut asiat on I6ydetty aineis-
tosta, voi aineistolle suorittaa pelkistamisensgoaineistosta karsitaan epaolennainen tarkeas
tietoa kuitenkaan havittdmatta. Tutkimusaineistaisietaan ja pilkotaan osiin tutkimuson-
gelmien johdattelemana, jonka jalkeen aineisto &N uudenlaiseksi kokonaisuudeksi
tutkimusaineiston vaatimalla tavalla. Ryhmittelpahtuu esimerkiksi jostain ominaisuudesta,
joka on analyysin kohteena oleva analyysiyksikk@akxysiyksikké voi olla sana, lause, lau-
seen osa tai ajatuskokonaisuus, jonka jalkeen kykima merkitdan tai nimetaan sita parhai-
ten kuvaavalla tavalla. Nain syntyy kasitteita,diti@luja, tai teoreettisia malleja, joiden avul-
la pyritddn ymmartamaan tutkittavan aiheen merkdisnaisuutta. (Vilkka 2005, 140; Tuo-
mi & Sarajarvi 2002, 110-115)

Alakategoriat Paakategoriat Yhdistava k ategoria

*Puolesta
tekeminen
*Avztaminen
*Pakottaminen
*Honkutteln
*Varmizstaminen
*alctivoint

‘ Auttaminen ‘

*K ontalktien
vllipitiminen
*Virikkeistd
huolehtiminen
*Ajkaan ja paikkaan
orientoiminen
*Ajan antaminen
FTurvallisundesta
huolehtiminen

Ohjaus ja | Hoitotydn
W rukeminen auttamismenetelm it

*Toiveiden ja
odotusten huomicon
ottaminen

*Tunteiden ja

]
kokemusten
ymmirtiminen ! !
*Yksityisyyden

kunnioittaminen

Kuva 2: Kategorioiden muodostuminen (Sarajarvi 2002)
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Kuten kuvassa 2 on, sisallon analyysissa alakatigen pohjalta muodostuu yksi kokonai-
nen yhdistava kategoria. Kyseisesséa kuvassa ondialimsairaanhoito-opiskelijoiden néke-
myksi& opintojen ajalta. Samankaltaisen analysaimten tehnyt omaan tutkimukseen liitty-

en, josta on tarkemmin selvitettyna luvussa 4.

Teorialahtbisessa sisallonanalyysissa tukeudutaanujsta lahtien johonkin tiettyyn malliin,
teoriaan tai ajatteluun, joita tutkija kuvaa jo onatkimuksensa alussa. Teorialahtdisen sisél-
|I6nanalyysin tutkimuksessa teoriat ja aiemmat tatkiset maarittavat voimakkaasti kasittei-
den ja merkitysten luokittelua tutkimusaineistoss&da itse analyysid. Teorialahtdisen sisal-
|I6nanalyysin tavoitteena on uudistaa jo olemass®aaal teoreettista kasitysta tai mallia tutkit-
tavan aiheen osalta tutkimuksen pohjalta ilmi tdéa merkitysten avulla. Aineistolahtdisessa
siséllénanalyysissa on taas kyse kuvata tutkittamerkitysmaailmaa ja tata kautta tavoite on
ensisijaisesti ymmartaa tutkittavien toiminta- jateelutapoja ja uudistaa tutkimuksessa ilmi
tulleiden kasitteiden, luokitusten ja mallien aaull (Vilkka 2005, 140-141 ; Tuomi & Sara-
jarvi 2002, 116-117)

Voidaan puhua myds, ettd aineiston analyysiss&kedta osata keksimisen logiikka. Kek-
simisen logiikkaan ei ole valmista vastausta vaaarsldydettava itse. Mikaan tutkimusmeto-
di ei anna tutkimukselle valmista vastausta va#kjan itse tuotettava sen viisaus. Tutkija ei
kuitenkaan voi nostaa aineistosta ihan mitd tahaksska hdnen on loydettdva vastauksia

asettamiinsa tutkimusongelmiin. (Tuomi & Saraj&002, 101-102)

Perusajatus on siis se, etta sisallonanalyysiaefpph kayttda ja toteuttaa laadullisen tutki-
muksen teossa. Siséllonanalyysille voidaan keksidimida, mutta tarkeinta on se, kuinka
analyysin toteuttaa. Onkin tarke&d, ettd sisallahgsin pystyy sitomaan johonkin tiettyyn

teoreettiseen kokonaisuuteen, eikd se jaa vairdksilkutkimusmetodiksi. Talldin pystytaan
toteamaan, etta tutkimuksen sisalldllinen tarkasth monipuolista. (Tuomi & Sarajarvi

2002, 148)

2.5 Aineiston keruu

Aineiston keruu tapana kaytetddn tassa tutkimuksessnahaastattelua. Teemahaastatteluss:
keskitytaan tiettyihin teemoihin keskustelemalla|gin edetaan haastateltavan henkilon eh-
doilla tutkijan siirtyessa seuraajaksi tai paremsamottuna kuuntelijaksi (Hirsjarvi & Hurme

2004, 47-48). Tutkija pystyy haastattelun aikanaittaimaan kysymysten muotoa ja sisaltoa
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haastateltavan ja haastatteluissa ilmenneidendasionukaan (Syrjala ym. 1994, 138). Ylei-
sesti ottaen teemahaastattelun suosio on ollutittéer& suomalaisissa tutkimuksissa viime
aikoina (Eskola & Suoranta 2005, 87).

Miksi sitten itse paadyin teemahaastatteluun? Teaastattelu ei sido esimerkiksi sataan
valmiiseen kysymykseen vaan tutkija voi edeta saiitiensa teemojen kautta eteenpain, jotka
hanen mielestdaan edesauttavat tutkimuksen loppkseiio saamiseen. Tata kautta haastatte-
luun tulee hyva vuorovaikutus-suhde, jolloin tuikiia pystyy omin sanoin kuvailemaan omia
kasityksia aiheesta, eika ole sidottu tiettyihinmeihin. Teemahaastattelussa tulee nain mie-
lestani ilmi sellaisia asioita, joita ei valttanétiulisi ilmi tiukkoihin raameihin muodostu-

neessa kysymyssarjassa. (Hirsjarvi & Hurme 200%, 48

Haastattelutilanteen tulisi olla mahdollisimmanoimhatiivinen, jotta se edesauttaisi tutkimus-
tydn empiirisen aineiston keraantymisessa. Kokémaistattelija pystyy luomaan tilaisuuteen
rennon tunnelman, jonka pohjalta haastateltavamolmyds helpompi. Kokenut haastattelija
pystyy saamaan ennakkokéasityksen haastateltavéusiagaailmasta etukateen, ja nain ollen
vahvistamaan sita kautta keskinaista luottamusstéhddaastattelutilanteessa on ennen kaik-
kea tarkeda se, ettd haastattelija ja haastatefid@see selkedan vuorovaikutustilanteeseen.
(Alastalo 2005, 69-70)

Haastattelijan tulisi osata my6s haastattelutikesdga valita oma roolinsa oikeanlaiseksi. Haas-
tattelijan tulisi asettua kuuntelijan rooliin ogagn nain haastateltavalle luottamusta hanen
tietdmykselleen kasiteltdvasta aiheesta. Kuitemdastattelijan tulisi osata keskeyttéa mah-
dollinen vastaus korrektisti vahingoittamatta hatstutilanteen rentoa ilmapiiria, jos vasta-
uksen sisalt6 on muodostumassa taysin vaaranlaissksiheeseen ndhden. (Gronfors 1982,
108)

Juuri vuorovaikutuksellisuus erottaa teemahaasiattesimerkiksi lomakekyselysta. Loma-
kekyselyn avulla voidaan toteuttaa tarkkoja kysysaigkmutta teemahaastattelun avulla paas-
taan kiinni haastateltavien fyysisiin tuntemuksimalla lasnéololla. Teemahaastattelussa vas-
tauksiin vaikuttuvat haastateltavien kasityksdujgemukset aiheeseen liittyen. (Alastalo, 72-
73)

Nauhurin kaytté on edesauttanut haastattelutilantakioimista helpommaksi ja perusteelli-

semmaksi verrattuna pelkastaan kasintehtyihin mmpstnoihin. Tahan liittyen on esitetty, et-
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ta aina ei valttdmatta tarvitsisi koko haastattielabetta litteroida vaan poimia haastattelusta
ydinkohtia, jotka palvelevat omaa tutkimusta. Téka ei ole pelkadstaan helpottanut avoin-
ten haastattelujen tekoa vaan myos lomakehaastattedt saaneet monipuolisuutta sen myo-
ta. (Alastalo 2005, 76)

Haastattelua ja kyselomaketta vertaillaan useigdeniikaytettdvyyden vuoksi tutkimustyéhon
littyen. Kyselomakkeen yhtena etuna on pidetty sdullisuutta ja sen tavoitettavuutta haas-
tateltaville. Vaikka sanotaankin, etta haastatglijulisi olla ammattilainen tehdesséén haas-
tattelua, ei kyselylomakkeen tekoakaan voi vahekislybnosti suunniteltu ja valmisteltu ky-
selylomake ei valttdmatta anna tutkimukselle mit&ébtya. Kyselylomakkeessa vastataan
maarattyihin asiakokonaisuuksiin, kun taas haadtegsa likkumatila on hieman vapaampaa.
Taman kautta haastatteluissa voi syntya uusia ilépifbtka monipuolistavat omaa tutkimus-
ta. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 35-37).

2.6 Sotilaspedagoginen ndkokulma

Tieteen-merkitys tekstilleni tulee tdmén kappalkanotta. Tarkoitukseni on korostaa sotilas-
pedagogiikan tieteellisyyttda muiden tieteiden kes# ja nédin ollen painottaa oman tutkimus-
tyoni tieteellisyytta sotilaspedagogiikan kauttarkoitukseni on korostaa, kuinka sotilaspeda-
gogiikka yhdistaa voimansa niin sotatieteisiin kamuihin tieteisiin (Toiskallio & Makinen

2009, 87). Talléin voidaan puhua omasta mielegtéteesta, joka ottaa huomioon oman alan-

sa erityispiirteet kuin ymparoéivan yhteiskunnantiraakset.

Niiniluoto (2002) maarittdd omassa kirjassaan teriiede seuraavasti: " Tieteelld tarkoite-
taan toisaalta luontoa, ihmista ja yhteiskuntak&e®en tietojen systemaattista kokonaisuutta
(tieteellisen tutkimuksen tulokset) ja toisaaltlaiéiten tietojen tarkoituksellista ja jarjestel-
mallista tavoittelua (tieteellinen tutkimusprosgs@iiniluoto 2002, 13). Han toteaa edellisen
maaritelman olevan hyva yleisluonnehdinta itsee@ista, mutta yksiselitteistd vastausta tie-

teelle se ei anna.

Kiikeri & Ylikoski (2007) ovat tehneet saman johtdioksen omassa teoksessaan. Heidan
mielestaédn ei ole tarkeinta mité kasitetta kayteizgan, ettd kasitteen kayttaja itse tietdd, mis-
sa merkityksessa han kasitetta kulloinkin kaytiéade onkin haasteellista, mutta my6s mo-
nipuolista, joka ei anna aina yksiselitteistd vasta vaan tieteentutkija joutuu pohtimaan ko-

konaiskuvaa annettujen reunaehtojen avulla. (KiigeYlikoski 2007, 19)
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Tiede etsii uusia vastauksia ja toimii tietoja hemlina elementting, joka ei suinkaan tyydy
tutkimaan pelkastdéan jo valmiina olevia totuukdJieede korjaa ja paivittdad samalla vanhaa
tietoa, kun se tutkii uutta. Vaikka tiede on hyvimkiheisesséa yhteydessa todellisuuden kans-
sa luoden samalla kulttuurimme identiteettia, digva, etté silla oli autonominen asema tut-
kimuksessa. Talla tavalla se palvelisi parhaitetkimwustoimillaan yhteiskuntaa. (Aaltola
2001, 12-14)

Usein rinnakkaisasettelussa ovat tieteellinen fi@tarki tieto. Niin arki tieto kuin tieteellinen
tieto ovat selkeita ja johdonmukaisia, mutta ercauadet 16ytyvat ennen kaikkea totuuden
perustelussa. Tieteellinen tieto hankitaan ja pgeHlasn tieteellisin menetelmin, jonka paéat-
teeksi siita kaydaan kriittinen keskustelu. Tiedelnderkitsee juuri kriittisella tavalla pyrki-

mista uuteen tietoon. (Aaltola 2001, 14)

Sotilaspedagogiikka on kaytannollisesti katsottyksi osa isompaa kokonaisuutta sotatietei-
den kentéssa. Sotilaspedagogiikka pyrkii etsiméstauksia itse toimijan kannalta eri lahto-
kohtatilanteissa toimintaympariston kautta. Strisetgnakokulmat liittyvat hyvinkin paljon
ennen kaikkea toimintaympariston tai tarkemmin sama toimintakyvyn kautta sotilaspeda-
gogiseen nakdkulmaan. Sotilaspedagogiikka ja joimamtutkivat samaa kohdetta eri nako-
kulmin ja taydentavat toistensa tutkimustuloksiata®ekniikan kautta sotilaspedagogiikassa
tutkittavalle toimijalle annettaan valine, jonkauki@ voidaan tutkia suhdetta inhimillisen toi-

mijuuden ja toimintakyvyn kanssa. (Toiskallio & Makn 2009, 83-92)

Siviilitieteissa sotilaspedagogiikka on hyvin |dBekasvatustieteita. Sotilaspedagogiikka ei
kuitenkaan ole kasvatustiede vaan eriytynyt omagatalueekseen kasvatustieteista. Toisaalta
sotilaspedagogiikan tulkitsemiseen tarvitaan my@ogian ja psykologian kautta nakokul-
mia vastauksiin. Sotilaspedagogiikka on aktiivisestds omalta osaltaan yhteyksisséa yhteis-
kunta- ja humanistisiin tieteisiin kuin myds luomtieteellisiin tieteisiin. (Toiskallio & Maki-
nen 2009, 73-74)

Sotilaspedagogiikassa on usein tutkittavana koltéamija ja néin ollen usein eri arvoasteel-
la oleva sotilas. Tahan liittyen onkin tarkeaaa etttkijalla on kaytannon kokemusta tutkitta-
van kohteen maailmasta tai paremmin sanottuna méaymparistosta. Talldin vaarana voi ol-
la liilan subjektiivinen seka objektiivinen nakokwdnise asiaan. (Toiskallio & Makinen 2009,
76)
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Toiskallio & Méakinen (2009) kirjassa tuodaan esik¢ta sotiluutta ja toimintakykya voidaan
pitdd sotilaspedagogiikan peruskasitteind (Toigkal Makinen 2009, 5). Taman takia on
tarke&aa tuoda esille sotiluuden ja toimintakyvysiktéet mietittdessa sotilaspedagogiikka eri-
tyistieteend. Naiden yhteisvaikuttimena pystyté@ggehtamaan myods niiden tarkeys omaan

tutkimukseeni liittyen.

Toimintakyvyn neljan osa-alueen (fyysinen, psyyldinsosiaalinen ja eettinen) kautta on so-
tilaspedagogiikassa tarkoitus tarkastella yksit@ishmisen, sotilaan, toimijuutta. Jokainen
edelld mainituista neljasta osa-alueesta muokkékmao toimijuutta, ja on riippuvainen tai
paremmin sanottuna kytkoksissa toisiinsa. Toimiyitg#t ei voida mitata tai tutkia mink&an
keinoalyn tai vastaavan jarjestelman puitteissanvaminen eli sotilas on ainoastaan toimija.
Taméan kautta on pyritty korostamaan toimijan efnigen inhimillisyytta ennen kaikkea taito-

jen oppimisessa. (Toiskallio & Makinen 2009, 51-54)

Mutanen (2009) kirjoittaa omassa lehtiartikkeligsdaimintakyky-kasitteesta seuraavanlai-
sesti: "Toimintakyvyn kasite viittaa potentiaalise®imintaan — toteuttavissa olevaan toimin-
taan. Nain toimintakyky ei ole jotain valmista l@ppuun saatettua, vaan kyvykkyytta toimia
erilaisissa tilanteissa”( Mutanen 2009, 12). Toitakyvyn kautta pyritddn paasemaan kykyyn
toimia hyvin niin sotilaana kuin ihmisena (Mutan2009, 12). Tata muokkaa varmasti ihmi-

sen niin fyysinen, henkinen, sosiaalinen kuin eettimaailmankuva.

Kuinka sitten yhdistaa tutkimustyoni toimintakyvgmaailmaan? Mielestani yksittainen reser-
vilainen on juuri kyseessa oleva toimija. Tehdessgmerkiksi vaatimusten mukaisia etéateh-
tavia hanen toimintaansa ohjaavat nuo nelja osettaluEsimerkiksi pitkan tyopaivan jalkeen
asettuessaan tietokoneen aareen, héanen olons#avm walmiiksi vasynyt. Talléin mitataan

hanen jaksamistaan fyysisesti kuin psyykkisestisdalta eettinen toimijuus ohjaa siihen, mi-
ten tdma henkild jaksaa tai oikeastaan haluaa tiethd@vansa. Sosiaalinen puoli viittaa siihen
kulttuuriseen maailmaan, mihin henkild on voinugjemmin tutustua tassa toimintaymparis-

tossd, ja joka muokkaa jo valmiiksi henkilon toitaia.

Sotilaspedagogiikan tarkeimman kasitteen, toimiygk, ndhdddn myods olevan sidonnai-
suuksissa sosiaalisuuden sek& vuorovaikutukserms&a®imintakyvyn kautta henkilo voi
soveltaa jo aiemmin oppimaansa uuden tiedon omakssgsa. Yksilo on ennen kaikkea toi-

miva kokonaisuus sosiaalisissa vuorovaikutus #isst. (Tuominen 2010, 217)
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Toimintakyvyn kautta voidaan tutkia ennen kaikketilgutta. Mutanen (2009) kirjoittaa leh-
tiartikkelissaan:” Toimintakyvyn tutkimus ei ole imateoreettista pohdiskelua sotiluuden ké&-
sitteellisista vivahteista. Teoreettinen, kasitteeh tarkastelu toimii sotiluuden paremman
ymmartadmisen ja sotilaana toimimisen valineend’tdvien 2009, 12). Tata kautta paastaan
aikaisemmin ilmi tulleeseen sotilaspedagogiikanitgoja kaytdnnén yhdistamiseen tieteelli-

sessa tutkimisessa.

Yksinkertaisimmillaan sotiluus merkitsee sotilaaslamista alati muuttuvassa maailmassa.
Perinteiseen kaavaan puettuna sotilas on henki@d, kdskyn saadessaan juoksee vaikka kal-
lion 1api. Nykyaikana sotilaana oleminen ja siiligtyva sotiluus viittaa siihen, ettéa jokainen
on johtaja vahintaan itselleen. Sotilaan uskotaamdattavan kaskyja, mutta sotilaalta odote-
taan myos omaa ajatustydskentelyd vaadittuun kaskiytyen. Tata kautta yksittaisen reser-
vildisen toiminta etatehtévien parissa viittaisirjusotiluuteen. Hanen odotetaan suoriutuvan
kaskettyjen aikaméaareiden sisalla tehtaviensaaysaltitta itse tehtavien suorittamiseen soti-
laan odotetaan kayttdvan omaa fyysista ja tiedallisapasiteettia. (Toiskallio & Makinen
2009, 78)

Edella mainittuun liittyen tutkimustyOhoni saadasgeteellinen vaikutin, kun tutkimustyo ta-

pahtuu sotilaspedagogiikan ymparistossa. Yksinlgettuna janana voidaan kuvailla tilan-
netta siten, etta yksittainen reservilainen (ihminsotilas, toimija) kayttaytyy sotilaspedago-
giikan peruskasitteiden (toimintakyky ja sotiludgutta, ja kytkeytyy néin sotilaspedagogi-
aan. Sotilaspedagogia kytkeytyy vahvasti muihitetg@in. N&in osaltaan saadaan reservilai-

sen tutkimisesta tieteellista tieteiden kentassa.

2.7 Aikaisemmat tutkimukset

Aikaisempia tutkimuksia olen valinnut nelja, jotka tehty puolustusvoimien sisalla moni-
muoto-opetukseen liittyen. Niiden sisallot eivaitknkaan vastaa omaa tutkimustani, koska
omassa tutkimuksessani keskitytaan reservilais&ian olevien tutkimusten lahtékohdat ovat
suuntautuneet palkatun henkilokunnan toimintoihttyén. Nain ollen oma tutkimukseni tuo
varmasti jotain uutta tahan aiheluokkaan liitty€oki muun yhteiskunnan tekemia tutkimuk-
sia ko. aiheeseen liittyen on monia, mutta niigndlyddyntanyt ennen kaikkea lahdeteoksina,

enka ole niitd tdhan eritellyt.
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Schroderus (1998) tutkii omassa diplomitydssadopetista upseerien tadydennyskoulutuk-
seen liittyen Etakayton mahdollisuudet upseereiden taydennyskudkdeassa puolustusvoimi-
en rakennemuutoksen pydrteisiidkimustyon tarkoituksena on ollut selvittaa nibéa-
alueita, jotka edesauttavat etdopetuksen toteutemidNakokulmaan on otettu myds huomi-
oita sotilaslaitosten koulutuskulttuurin mahdolhsmuutoksiin, ja niiden tuomiin haasteisiin.
Tutkimusmenetelmé&néd on hyddynnetty niin kokeelllgtin selittdvaa tutkimusta, jonka tut-
kimustyyppi on ollut dialektinen. Schroderus on dawnoinut omien tutkimustulosten kautta,
ettd etdopetus soveltuu upseerien taydennyskoulutseille hyvin. Haasteina olivat vuoro-

vaikutustilanteet, joiden perusteella oppijoidekésepettajien valinen oppimissuhde syntyi.

Kalliomaa (2003) tutkii omassa vaitoskirjassaarkkepohjaisen oppimisen mahdollisuuksia
sotilaskoulutuksessa opettajan nakokulmasirkkopohjaisen monimuoto-opetuksen kehit-
taminen Maanpuolustuskorkeakoululla vuosina 199832Qtkimuksen tarkoituksena on ollut
selvittdd, kuinka monimuoto-opetus ( lahi-, etaitgeopiskelu) tukee verkkopohjaista oppi-
mista. Tutkimustydn johtopaatoksissa tuotiin muunassa esille se, ettd verkkopohjaisessa
opetuksessa opettaja joutuu ottamaan asioita enerho@mioon kuin perinteisessa luokka-

opetuksessa opetustilanteeseen liittyen.

Paananen, Tura & Jauhiainen (2004) tutkimuksenittaema oli luoda arviointi- ja seuranta-
malli, jonka avulla pystytddn seuraamaan AVOT:n Yoid Oppimis- ja Tyoskentely-
ymparist0) toteutumista eri vaikuttein puolustusw@n toimintaymparistosséluden oppimi-
sen aikatutkimusraportti perustui neljaén eri empiirise@algysiin, jotka olivat tulevaisuuss-
kenaariot, koulutuskulttuurin yleisia ja tulevaisiem piirteita, koulutuksen kaytantéonpanon
edellytyksia seka vastaajien antamia merkityksi#tkimuksen perusteella AVOT-ohjelma ei
ole pelkastaan sisallollinen, pedagoginen tai t@miohjelma vaan sen avulla voidaan yhdis-

taa tyo- ja opiskelu seka tuke itse- ja etaopiskelu

Manninen & Paananen (2006) selvittivat omassa ruitksessaan, kuinka esiupseerikurssilla
olevat opiskelijat orientoituvat omiin opintoihingarkkotuetun monimuoto-opetuksen kautta.
TutkimuksenEsiupseerikurssilaiset verkossa: Verkko-opiskellitlyvat mielikuvat ja mo-
nimuoto-opetukseen orientoituminen EUK58-kursgiltkimukseen osallistuneet kurssilaiset
olivat suurimmilta osin kokemattomia verkon kay#appiskeluun liittyen kurssin alussa.
Kurssilaiset pitivat verkko-opiskelua myonteiseiséana opiskeluun liittyen, joka mahdollisti
itsendisen ja joustavan tyoskentelyn. Opiskeluiityen huolenaiheita olivat opiskelijoiden

mielesta oppimisen laatu seka perinteisen luokkadgen katoaminen.
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2.8 Etdopetusta hyddyntavat verkkokurssit

Tassa alaluvussa kuvailen kolmenlaisen monimuotidtgia hyddyntdneen verkkokurssin ra-
kennetta. Syyna tdhan on se, etta jokaisesta ndtistdainintaa haastateltavien henkildiden
lausunnoissa seké kurssien rakenne ja tavoittesthowinkin samanlaiset etaopiskelun suh-

teen. Kurssien toteutukset ovat tapahtuneet kahdeden sisalla.

Kouluttajakursseilla kehitetaéan nimensa mukaisestervilaisen kouluttajavalmiuksia. Kurs-
sin paamaarana on kehittaa sodan ajan joukkue¢ajgohperustamisen jalkeisen toiminnan
johtamisessa. Reserviléisjohtajalle oli asetettimkenlaiset tavoitteet harjoituksen jalkeen.
Ensimmaiseksi han tuntee joukkueen (vast.) peruseammjalkeisen koulutuksen jarjestelyt
paikalliset olosuhteet ja tarpeet huomioiden. Tkssb&n osaa erilaisten koulutustapahtumien
suunnittelun ja valmistelun seka arvioinnin ja pdieen kayton oppimisen tytkaluna. Kol-
manneksi han hallitsee koulutuksen perusteet sk&iitdgisen ryhma tasoisen koulutustapah-
tuman toteuttamisen. Kouluttajakoulutukseen litttygrjoituksessa aiheina olivat kouluttami-
sen perusteet, harjoituksen suunnittelu ja janestén, joukkueen puolustus, kalustokoulutus
seka asekasittely kohdistusammuntoineen (RK 7Ha)joitukseen liittyen reservilaisilla oli
valmistautumisaikaa reilut kolme kuukautta etdokstn muodossa, jossa heille toteutettiin
harjoituksen teoriaopetus. Teoriaopetuksen perastaiytettiin Kouluttajan opasta 2007.
(MF4962).

Aselajikouluttajakursseilla lahtokohdat ovat sanmadtadiset kuin kouluttajakursseilla. Kurssin
paamaarana oli kehittdd osana reservin koulutesj@man taydennyskoulutusta koulutus-
joukkueen kouluttajavalmiuksia perustamisen jakgsé toiminnan johtamisessa. Tata kautta
kurssilla oli teemana oman aselajinsa kouluttamikemssin tavoitteina oli, ettd koulutettavat
hallitsevat kurssin jalkeen kouluttamisen perustieistiksi he hallitsevat harjoituksen valmis-
teluun, toteutukseen ja jalkihoitoon liittyvat ta@noman aselajinsa mukaan. Harjoitukseen
littyen reservildisilla oli vajaat kolme kuukauttatustua harjoitukseen verkkosotakoulussa,
jossa luotiin teoreettinen osaaminen kouluttamidetyen seka tehtiin valmisteluja varsinai-

seen harjoitukseen liittyen. (MF32439)

Komppanian paallikkbkurssi koostuu kahdesta vaifaedsevaalla toteutetaan eta- ja siihen
littyva lahijakso. Tasta jatkumona syksylla totetaian eta- ja siihen liittyva lahijakso. Ke-

vaalla teemana on puolustus ja syksylla hyokkagsnerkiksi reservilaisella on kurssiin liit-
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tyen paamaaria nelja. Ensimmaiseksi hanen onthabityksikon kayttoperiaatteet ja suoritus-
kyky puolustuksessa. Toiseksi hanen on osattavikdrkgoiminnan suunnittelu ja kaskemi-
nen puolustuksessa. Kolmanneksi h&nen on tunnefieiedn johtamismenetelmét ja osatta-
va johtamisvalineiden kayttd. Neljanneksi hanertuomettava yksikkdnsa toiminnan kytkey-
tyminen ylemman johtoportaan toimintaan. Teoreeltesosaamiselle liittyen taktilliseen peri-

aatteisiin annettiin perusteet noin kuukauden stk etdjaksolla. (MH6546)
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3 ETAOPETUKSEN VUOROVAIKUTUKSELLISUUS VERKKOPOHJAISES -
SA OPPIMISYMPARISTOSSA

3.1 Kasitteet ja maaritelmat

3.1.1 Etéopetus osana monimuoto-opetusta

Monimuoto-opetukseen kuuluu niin 1&hi-, etd- kusebpiskelua. Opettajan rooli on moninai-
nen verkkoymparistéssa. Opettaja on niin opettajdja, ohjaaja, opastaja, kysymyksiin vas-
taajana, ongelmatilanteiden selvittdjana kuin pedgmantajana. Opetuksen siirtdminen verk-
koon edellyttad, etté tarjolla ovat toimivat verkkorovaikutus-mahdollisuudet kuten sahko-
posti, chat-keskustelut, keskusteluryhmia ymsdgoka avulla ryhmé voi toimia keskenéén ja

auttaa mahdollisia ryhmansa jasenia. (Kalliala 2@3224).

Etiopiskelun menetelmia -

MENETELMAT

KUKA JA MITEN

MIKSI

MITA EDELLYTTAA

Audio-opetus

Puhelinvilitteista opiskelua
yksin tai ryhmiassa. Yhteys eta-
opettajaan.

Eri paikkakunnilla olevien
ihmisten mahdollisuus
yhteiseen keskusteluun.

Keskittymistda kuunte-
luun ilman nonver-
baalisia vihjeiti. Roh-
keutta osallistua kes-
kusteluun. Ectukiteen
valmentautumista
materiaaleihin tutus-
tumalla.

Audiografiikka

Puhelimen ja tietokoneen vili-
tykselld tapahtuvaa opiskelua.
Adntia voidaan tukea vuorovai-
kutteisesti kuvallisella materiaa-
lilla. Keskittymistd kuunteluun.
Rohkeutta tuoda esille omia
nikokulmia.

Azdnta voidaan tukea vuoro-
vaikutteisesti kuvallisella
materiaalilla.

Keskittymistda kuunte-
luun. Rohkeurtta tuo-
da esille omia nako-
kulmia. Etukiteen
valmistautumista.

Puhelin-
neuvorttelu

Opintopiirityoskentelyssa tai
opiskelijoiden “epavirallisissa”
pienryhmissi kaytrokelpoinen
tapa yhteiseen keskusteluun.

Vuorovaikutus muiden
kanssa.

Halu syventaia omaa
oppimistaan. Uskal-
lusta kommunikoin-
tiin ilman nonverbaa-
lisia vihjeita.

Videoetiopetus

Eri paikkakunnilla olevien opis-
kelijoiden ja opettajan / opet-
tajien niko- ja kuuloyhteyteen
perustuvaa yhteydenpitoa.

Imitoi kasvokkaista vuoro-
vaikutusta etidisyyksista
riippumatta.

Rohkeutta osallistua
aktiivisesrti.

Sahkoposti

Tietokonevilitteista kirjeen-
vaihtoa.

Postin lahettamista ja vas-
taanottamista oman ajan-
kiayton mukaan

Jonkin verran tietoko-
neen kiyttotaitoa.

Tietokone-
konferenssi

Samanaikaista sihképostikes-
kustelua. Mahdollisuus myos
kuvayhteyteen.

Reaaliaikaista osallistumis-
ta keskusteluun paikasta
riippumatta.

Jonkin verran tietoko-
neen kaytctotaitoa.

Kuva 4: Etdopiskelun menetelmia (Helakorpi 2001, 198)

Etaopiskelun maaritelmissa on painotettu seuragi@mentteja: etdopetus suhteessa traditio-

naaliseen opetukseen, painopiste itseopiskelussapste teknologiassa, etaopetus teollise-
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na mallina, rakenteellinen lahestymistapa, etaapgigestelmana seka vuorovaikutusta ko-
rostavat lahestymistavat. Nama peruselementit pyayneet samoina, vaikka teknologia ja
uudet nakemykset niin oppimisesta kuin opetuksestat kehittyneet vuosien saatossa.
Michael Mooren mukaan etdopetuksessa viestintédhtapanm. tietokoneen ja nauhoitteiden
sekd muiden teknisten apuneuvojen kanssa. Mooré&aanuwoidaan etdopetus méaaritella yk-
siselitteisesti siten, ettéd se on asiakokonaisjmssa suunniteltu opetus tapahtuu opettajan ja
oppilaan valisessa vuorovaikutuksessa eri paikkaikan Kuvassa 4 on myos kuvattu yksise-

litteisesti etaopetuksen menetelmia. (Moore & Kiegrd996; Immonen 2000, 19)

Desmond Keegan on kehittdnyt etdopetuksen magéterhassa kirjassaan, jossa erilaisia la-
hestymistapoja muokataan yhdeksi kokonaisuudekiieH mukaansa etdopetuksen element-
teja kuvaavat viisi erilaista ominaisuutta. Opettg opiskelija ovat yleensa eri paikassa op-
pimisprosessin aikana, joka erottaa etdopetuksent@isesta lahiopetuksesta. Koulutusorga-
nisaation vaikutus oppimisprosessin, oppimatenajioppimisen tuen suunnittelussa ja to-
teutuksessa, joka erottaa sen ei-organisoidustapiskelusta. Teknisten medioiden kayttd
(kirjallinen aineisto, audio, video, tietokoneet)dystdd opettajan ja opiskelijan seka valittaa
oppimateriaalia. Kaksisuuntaisen viestinnan maistafht sen, etta opiskelijat voivat hyotya
dialogista, joka erottaa sen muusta teknologiandsig opetuksessa. Opiskelijat eivat yleensa
kokoonnu ryhmiin. Opiskelu on yksilollistd, muttaahdollisuus satunnaisiin tapaamisiin on

olemassa. (Keegan 1986; Immosen 2000, 20 mukaan)

John Verduin ja Thomas Clark muokkasivat etaopetnlsisitetta Keeganin maaritelmista
typistamalla listaa neljddn ominaisuuteen. Opetj@jappija ovat ainakin suurimman osan
opetusprosessin ajasta maantieteellisesti eriid@&rstaan. Koulutusorganisaatiolla on vaiku-
tus prosessissa, johon sisaltyy oppimisen arvioipietusvalineiden kayttd yhdistaa opettajan
ja oppilaan seka siirtda kurssin sisaltéd. Kaksisaisen kommunikaation kaytté yhdistaa
opettajia, tutoreita, oppijoita, sek&a koulutusoigaatiota. (Verduin & Clark 1991; Immosen

2000, 20 mukaan)

Garrison & Shale 1987 ovat esittaneet kritiikkidelganin maaritelmia seka erityisluonnetta
kohtaan. Tama kritiikki on alkanut patea naina péiva tullut ajankohtaisemmaksi viiden eri
vaittdaman muodossa. Etdisyyden ja laheisyydentkasibvat paljon ongelmallisempia kuin
ennen. Se, mik& oli ennen etaalla ja tavoittamastsan on nyt valittomasti lasné. Se, mika on
lahelld, ei ole laheista, eika kosketa meita oppgoLahiopetukseen perinteisesti toimintansa

perustaneet sisaltavat oppilaitokset sisaltavatgregimman etdopiskelun elementteja. Multi-
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median ja tietoverkkojen yhdistelmilla ennen tundtiomaksi jaanyt todellisuus on rakennus-

aineksena oppimisessamme. (Immonen 2000, 20)

Pantzarin (1998) mukaan etdopetus-kasitetta kagtetaailmalla jo 1900-luvun alkupuolella.
Kasitteen kaytto ei ollut alkuun kuitenkaan megutia, koska tuolloin paremmin tuota ope-
tuskaytantéa kuvasi paremmin kirjeopetus. Suomesgapetuksen kayttd lahiopetuksesta
erottavana kasitteena ei alkuun vakiinnuttanut kgakisa terminologiassa. Vuonna 1989 esi-
tetyn Aikuiskoulutusneuvoston muistion pohjaltaogi@tus erotettiin yhdeksi osa-alueeksi
monimuoto-opetuksessa, ja samaan aikaan otettiinimumto-opetuksen kasite paremmin
kaytt6on. (Pantzar 1998, 53).

Tiivistamalla edella mainitut asiat voidaan puhedjasta kehitysvaiheesta etaopetukseen liit-
tyen. Ensimmaisessa kehitysvaiheessa etdopetukgeisisean puhua kirjeopetukseksi, jonka
"keksijaksi” ja ensimmaiseksi etdopettajaksi vomladaitsua 1840-luvulla etatehtavia teetta-
nytta Isaac Pitmania. Toisessa kehitysvaiheessi@tin kayttdmaan opetuksessa tiedotusva-
lineitd, ja timan prosessin kautta kuva ja aawmiasairkean roolin oppimisessa. Etaopetuksen
kolmannessa vaiheessa saatiin mukaan kaksisuwntagtéopiskeluun tietoliikenteen ja ke-
hittyneen teletekniikan kautta, jossa puhelin, §@loisti ja ensimmaiset videoneuvottelurat-
kaisut mahdollistivat niin synkronisen kuin asynkisen vuorovaikutuksen. Neljannessa kehi-
tysvaiheessa tietoverkkojen ja multimedian yhdissénon kutsuttu virtuaaliseksi oppi-
misymparistoksi, jota voidaan myos kutsua verkkggskksi oppimisymparistdksi. (Immo-
nen 2000, 16-18)

3.1.2 Verkkopohjainen oppimisympaéristo

Verkkopohjaisen oppimisympariston erottaa perie&is luokka- ja kurssipohjaisesta opetuk-
sesta oppimisymparisténa, jossa korostuu oppijaa aktiivisuus ja itseohjattu opiskelu.
Opiskelu tapahtuu ainakin osittain joko simuloicusai autenttisessa reaalimaailman tilan-
teessa, ja opiskelijoilla on mahdollisuus olla s@or vuorovaikutuksessa opittavan asian
kanssa. Opetuksen suunnittelussa korostuu ongeskeikgys oppiainekeskeisyyden sijasta.
Opiskelijan tukena on erilaisia tukihenkildiden, mt@reiden ja asiantuntijoiden verkostoja,
jossa opettajan rooli muuttuu tiedon jakajasta miggattoriksi ja tukihenkiloksi. (Manninen
2000, 30)
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Oppimisympaériston eri osatekijoita ovat sosiaalifgysinen, tekninen ja didaktineBosiaa-
liseen oppimisymparistéon sisaltyy muun muassa ryhmaéaii jaovuorovaikutus.Fyysiseen
oppimisymparistoon kuuluu esimerkiksi se, kuinkaklka on sisustettu tai jarjestelfiyekni-
seenoppimisymparistéon voidaan luokitella teknisteittééden nopeus, luotettavuus, hintata-
so seka kayttétaso monien muiden vaihtoehtojengsskDidaktisessappimisymparistossa
tarkoitetaan didaktista lahestymistapaa, jonkaara@etus ja oppiminen on rakennettu. Mika
tahansa ymparisto siséltaa kolme ensimmaista ogdteknutta vasta didaktinen ulottuvuus

tekee siitd oppimisympariston. (Manninen 2000, 30)

Oppimisympaéristéa voidaan siis luonnehtia tai tarkg@n sanottuna maaritella paikaksi, tilak-
si tai toimintakaytannoksi, joidenka avulla on t@tks edistdd oppimista. Wilson (1996) on
maaritellyt oppimisymparistdon seuraavanlaisestipp®nisymparistd on paikka tai yhteiso,
jossa ihmisilla on kaytossaan erilaisia resursgejden avulla he voivat oppia ymmartdmaan
erilaisia asioita ja kehittamaan mielekkaita raglga erilaisiin ongelmiin” (Wilson 1996, 3;
Manninen 2000, 31).

Oppimisympariston kasitteen kayttd on lisaantyraykis)didaktiikan ja oppimiskasityksissa
tapahtuneessa kehityksessa. Aikuiskoulutus, jantditityen avoin oppimisympaéristd, koros-
taa yhteistoiminnallisuuden, sosiaalisen vuoroviaiksen seka oppimista tukevien didaktisten
rakenteiden merkityksen. Kontekstuaalisen eli togbrt oppimisympadriston sekd avoimen
oppimisympariston rinnalle on kehittynyt verkkopaimen oppimisymparistd. Verkkopohjai-
nen oppimisymparistd on toteutettu Internetia sedikkoteknologiaa hyodyntéaen, jossa on
kuitenkin huomioitu eri l&htékohdista alkanut suifitétu, jonka pohjalta on syntynyt erilaisia

oppimisymparistéjen painotuksia. (Manninen 200033}

3.1.3 Vuorovaikutus verkkopohjaisissa oppimisymparistdisé

Kouluorganisaatiot ja opettajat pyrkivat kayttamaahaista koulutusteknologiaa, joka edistaa
vuorovaikutustaitoja, reflektiota seka itseohjaututta. Verkkopohjainen ratkaisu on yksi
koulutusteknologian muoto. Oppimisymparistoa suppaekasite on verkkokurssi, ja se voi-
daan maaritella seuraavasti: "Verkkokurssi on rak¢in ohjaamaan rajatun opiskelijaryhman
oppimista tietyn teeman ymparilla. Verkkopohjaisgrpimisympariston sisalla voi siis olla

useita verkkokursseja.” (Matikainen 2002, 42)
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Usein vuorovaikutus ja oppiminen verkossa ovatiebg teknologian kehitykselle ja siind
tapahtuneissa ratkaisuissa. Teknologisten ratlensnijiessa olisi syyta kuitenkin miettid myos
oppijaa, ja hdnen kauttaan vuorovaikutuksellisikaiguja. Verkossa tapahtuva vuorovaikutus
soveltuu joillekin henkil6ille erinomaisesti, mufaillekin se saattaa olla haaste tai jopa on-
gelma. Nain ollen vuorovaikutuksen kehittymineroks kiinni pelkastaan teknologian ratkai-
suista vaan ihmisten henkil6kohtaiset motiivitytaieiskunnalliset ratkaisut vaikuttavat oleel-
lisesti tahan aiheeseen. (Matikainen 2002, 43-45)

Liflander (1999) erottelee omassa teoksessaan opdijaisia vuorovaikutustekniikoita. Nii-
ta ovat sahkoposti, ryhmakeskustelu, verkkopuheideoneuvottelu, sekéd jaettu kuvaruu-
tu/sovellus. Paaasiallisia vuorovaikutusvalineitéatouseimmissa oppimisymparistdissa sah-
koposti ja keskusteluryhmét. (Liflander 1999, 4§-48

Verkkopohjaista vuorovaikutusta on verrattu useasMokkaiseen vuorovaikutukseen. On to-
dettu, etta verkkopohjainen vuorovaikutus on jowestapi paikan ja ajan suhteen. Toisaalta
kasvokkain tapahtuva vuorovaikutus on perintejstéonille ihmisille se luontevin vaihtoeh-

to. Kummassakin vaihtoehdossa on samankaltaisyuksiia myos eroavaisuuksia. Nain ol-

len niiden keskinaistéa vertailua on turha suorit{datikainen 2002, 46-47)

Vuorovaikutus on tarke&ssa roolissa, kun mietitigm kahden henkilon normaalia kanssa-
kaymista kuin opetuksen perille saattamista henkilétoisuuteen. Omaan tutkimukseeni liit-
tyen voidaan puhua péaaasiallisesti kahdenlaisastaovaikutuksesta. Kasvokkain (voidaan
sanoa fyysisesti lAhekkain) tapahtuvassa vuorotaisessa sosiaalinen kanssakayminen ta-
pahtuu samanaikaisesti ja valitttmasta. Verkospahtavassa vuorovaikutuksessa henkilot
pystyvat toimimaan paikasta riippumatta seka pydtypohtimaan ja ajattelemaan tekstuaali-

seen tuottamiseen liittyvaa asioiden jakamistaaasd.

3.2 Etaopiskelu opiskelumuotona

Etdopetus on tuonut ratkaisuja moniin ongelmiinit?Navat esimerkiksi eristyneisyys, mate-
riaalin huono saatavuus, materiaalin kehno havdlisnas seka palautteen hitaus. Liséksi
vuorovaikutuksen puute ja opiskelun maaratahtiswas aiheuttaneet aikaisemmin ongelmia.
(Immonen 2000, 15)
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Ennen opintojen alkamista on hyva tehda selvaksnkia opinnot eroavat perinteisesta opis-
kelusta (Manninen & Paananen 2006, 48). Etdopetusea luonne on monimuoto-
opetuksessa opettajan harkinnassa kaytdnndssa siténopettaja maarittelee, onko vaihe
kouluttajajohtoinen, ryhmaohjautuva vai itseohjaatyKalliomaa 2003, 116). Virtuaalinen
oppiminen kasitetddn myds tietoverkkojen kauttaéyvaksi etdoppimiseksi (Sallila & Kalli
2001, 27).

Verkkokoulutuksen tehokkaaseen toteutukseen vakattainakin kolme erilaista vaikutinta.

Koulutukseen tulee olla valittuna oikeanlainen medpnen malli. Tarkoituksenmukainen ma-
teriaali on tarkedssa merkityksessa. Lisaksi tedmialusta tulee olla mahdollisimman help-
pokayttdinen, johon yhdistyy yksilon omat kyvyt &eklanteeseen sopiva ohjaus. (Lehto
2004, 148)

Verkkoon rakennettavan itseopiskelupaketin pohjatdtalaan opiskelumahdollisuuksia moni-
puolistaa. Itseopiskelupaketissa opettajan rookenen kaikkea oikeanlaisen seka oppimista
edesauttavan materiaalin luomisessa. Tallaisdasdéetessa vuorovaikutus on vaikea opettajan
ja oppilaan valilla, mutta tuo ennen kaikkea joustdta opiskelijan suorituksiin opiskelijan

elaman tilanteesta rippumatta. (Kalliala 2002 ,238j-

Oppimisndkemys on muuttunut opettajakeskeisestjaegkeiseen. Tassa tilanteessa oppija
nahdaan aktiivisena tekijana, joka edesauttaa mppanistaan valikoimalla hanelle tarkeita
asioita. Opiskelija ei opiskele enaa kurssia vartegan kurssi on opiskelijaa varten. (Kalliala
2002, 31)

Yksilon identiteetti on sosiaalinen ilmio, joka ndastuu kahdesta sosiaalisesta ulottuvuudes-
ta; sosiaalisen rakenteen ulottuvuus seka sosaaliaikutuksen prosessista. Sosiaalinen ra-
kenne sisaltdd henkilokohtaisen sosiaalisen veskpsyhmajasenyydet seka ryhmien valiset
suhteet. Edell&d mainitut asiat ovat hyvin [ahekgipn eli ihmisen identiteettid. Sosiaalisen
vaikutuksen prosessi koostuu esimerkiksi koulutstegesuostuttelusta, propagandasta, pakot-

tamisesta seka retoriikasta. (Matikainen 2002, 28)

Rountreen (1992) mielesta avoimen opiskelun japeséelun valilla on yksinkertainen yhte-
ys. Hanen mielestaan avoimessa opiskelussa onigtébm elementteja, jos avoimen opiske-
lun filosofiana tarkoitus parantaa opiskelijan aaatitta seka lisata opiskelijan omaa kontrol-

lia oppimisesta. Vaikka avoimessa opiskelussa hydeaan etdaopiskelun elementteja, ei eta-
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opiskelu ole aina avointa. Etaopiskelussa hyodyiretavoin-suljettu jarjestelmaa rintarin-
nan, mutta kokoajan ollaan siirtyméassa suljettut@io@skelu jarjestelmaan. Kuitenkin tilan-
netta hankaloittaa avoimuus-kasitteen moni johdsooa ja ristiriitaisuus. Etaopetuksessa
esimerkiksi aika voi olla hyvinkin avointa, muttpiotojen sisallét saattavat olla suljettuja.
Jokaista etakoulutusjarjestelmééd suunniteltaessaietittava se konkretia, milla tilanteessa
toimitaan. (Immonen 2000, 21-22)

Avoin oppimisymparistd yhdistetddn usein monimusgen opetukseen. Etenkin koulutustek-
nologian kehittyminen on vaikuttanut opetukseeroppimiseen. Vuorovaikutuskeinot ovat
muuttuneet myds teknologian kehittymisen myotérjaen kaikkea oppimisymparistén muu-
tos verkossa tapahtuvaan oppimiseen on ollut huewasd. Kouluttamisessa ja oppimisessa
hyddynnetaan esimerkiksi tydssdoppimista, jossantppen vaikuttaa ennen kaikkea yhteis-

kunnan asettamat tavoitteet. (Helakorpi, Juuti &mii 1996, 137-139)

Yleensa kasite avoin oppimisymparistd mainitaan snyérkko-oppimisympariston yhteydes-
s4, jossa voi opiskella ajasta ja paikasta riippgtan&ahkoisen oppimisympariston katsotaan
tukevan tutkivaa sek& itsenaistd opiskelua Tarkemwerkkopohjaista oppimisymparistod
kaydaan lapi luvussa 3.5. (Haasio A. & Haasio M&014-47).

Etaopiskeluun liittyen on myds syyta miettid pedggta nakokulmaa. Monet pedagogiset na-
kokulmat eivat asetu koulukuntarajoihin. Siihemtyen on kéytetty jaottelua. Se on seuraa-
vanlainen: opetusteknologinen lahestymistapa, Kidgnen oppimisteoria, konstruktivismi,

humanismi ja kriittinen |&hestymistapa (Matikair002, 33).

Opetusteknologiassa ihminen kuvataan yksiloksia jok muiden ohjailtavissa. Opetustekno-
logian voi kasittaa siten, ettd vuorovaikutukseliaole mitaan roolia tamén mallin vaikutuk-
sessa. lhminen oppii opetusteknologiassa jonkimwmalmallin avulla, jolloin tdssé on ky-

seessa behaviorismi. (Matikainen 2002, 33)

Kognitiivinen pedagogiikka painottaa tiedon kastlie johon kuuluu havaitseminen, tiedon
luokittelu, oppiminen ja muistaminen. Kognitiivingpsykologia on painvastainen beha-
viorismin kanssa, koska kognitiivinen painottaailgs aktiivista osallistumista tiedon pro-
sessointiin ja sitd kautta itse hakeutumista tied@dreille. Kognitiivinen malli ei sulje pois

vuorovaikutusta toimintaympariston ja yksildideriNg mutta ei painota vuorovaikutuksen

tapahtumista oppijoiden kesken. (Matikainen 20@3, 3
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Konstruktivismi mainitaan useissa lahteissa lahitd&oa verkkopohjaisissa oppimisymparis-
tbissa. Se painottaa oppijan aktiivisuutta, teké&nes rakentamista, jossa oppiminen tapahtuu
aiempien kokemusten ja tietojen mukaan. Konstris«tiv on paljon sosiaalisempi kuin kog-

nitiivinen, jossa vuorovaikutuksen merkitys yhdmnein kasvaa. (Matikainen 2002, 34-35)

Humanistinen ndkemys on erittain yksilokeskeineikka yksilo ammentaa kokemuksia ja
havaintoja ymparistostaan. Kuitenkin oppiminen kapa yksildiden siséaisesti. Edellisten lau-
seiden perusteella voidaan sanoa, etta oppilas tekeaintoja muiden tekemisista ja puheista,

mutta toiminnan osalta suoriutuvat itsendisestat{khinen 2002, 36)

Kriittinen l&hestymistapa perustuu oppimiskasitgksgossa keskeista on kriittinen reflektio.
Kriittisessa reflektiossa suhtaudutaan nimensa maka kriittisesti opittuihin asioihin seka
ennakko-oletuksiin. Naissa tapauksissa vuorovagtatwoidaan pitda yhtena elementtina

kriittisessa reflektiossa, joka on osa radikaappimisnédkemysta. (Matikainen 2002, 36-37)

Verkko on oppimisymparistona monelle opiskelijallesi kokemus. Né&in ollen on hyvéksi,
ettd heti alusta lahtien toimintatavat kdaydaan tikealla tavalla. Tama helpottaa niin opetta-
jan kuin oppilaiden vélisen pedagogisen suhteemisessa. Ennen kaikkea se helpottaa edel-

l& mainittujen pedagogisten lahestymistapojen walssa. (Pulli 2003, 50)

Verkkopedagogiikan kasitettd on tarkasteltu hiemamakdokulmista. Silander (2004) viittaa
Lehtisen (1997) maaritelmaan, jonka mukaan verk&tagegiikkaa on kasitelty aiemmin kas-
vatustieteenalana, joka tarkastelee verkossa taymdnbpetusta tai verkossa toimimiseen tar-
vittavien taitojen opettamista ( Silander & Koli@Q 103). Silander (2004) mé&arittelee kui-
tenkin omassa kirjoituksessaan, etta verkkopedadgiigi voidaan kasittaa kaikki kaytanteet,
menetelmat ja mallit, joilla pystytdan tukemaandse#listamaan verkko-oppimisymparistdissa
tapahtuvaa oppimista ( Silander & Koli 2004, 1QRB)issain tilanteissa on verkossa tapahtu-
van oppimisen kehittdmista tehty vanhojen pedagegipddmaarien mukaan, muun muassa
ilman verkkopedagogiikan analyysia, silla useinkikepn saatetaan laittaa materiaalia miet-

timattd ilman sen pedagogisia rajoituksia (SadilKalli 2001, 20).

Voidaankin tiivistdd Yliluoman & Pirkkalaisen (2005anoin verkkopedagogiikan maaritel-

ma: "Verkkopedagogiikkaa voi siis tarkastella kasgtieteen alana, joka tarkastelee verkois-
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sa tapahtuvaa opetus-oppimis-prosessia (verkkayopen) tai verkossa tarvittavien taitojen

opettamista tai oppimista (verkkotydskentely)” ¢lioma & Pirkkalainen 2005, 9).

3.3 Sulautuva opetus (blended learning) oppimisen ja atajuuden kannalta

Blended learning —kasite yhdistetaan usein oppemsgssa hyddynnetaan erilaisten oppi-
misymparistojen sulautumista keskenaan (Koli 2@}, Taman pohjalta voidaan huomioida
yhtena tarkeimpana asiana se, etta sulautetussakepssa korostuu ennen kaikkea lahi- ja
verkko-opetuksen yhdistaminen pedagogisesti miélglkk tavalla. Tama luo toisaalta haas-

teen etaopetuksen onnistumiselle.

Sulautuvassa opetuksessa maaritelladn opetuksearighdpen integroitumista ja nain ollen
ne ovat kuvainnollisesti "sulautuneet” uudeksi ko#isuudeksi. Joissakin tapauksissa sulau-
tuva opetus maaritellaan yksinkertaisimmillaan d@leituksen ja tietoverkkojen kautta tapah-
tuvan opetuksen integrointina. Levonen , Jouts&nwrParikka (2005) kuvaa oman artikke-
linsa yhteenvedossa sulautuvasta opetuksesta sanlaigesti:” Yhteenvetona, sulautuva
opetus kuvaa pyrkimysta rakentaa moninaisista aiisté koostuva oppimisymparisto, jonka
tavoitteena on tarkoituksenmukaisesti integroideésgpetuksen elementteja ja prosesseja et-
ta TVT:n tarjoamia ymparistoja ja vuorovaikutusvégita soveltuvin menetelmin ja soveltu-

vissa tilanteissa’(Levonen , Joutsenvirta & Parikka 2005, 2).

Sulautuva opetus antaa mahdollisuuden monipuoligaerovaikutukseen eri osapuolien va-
lila. Muun muassa erilaisia weblogeja on hyodythneertaistydoskentelyssa eri yliopistoissa
seka verkkoymparistoja tiedon valittdmiseen liittyeevonen ym. (2005) visioivat omassa ar-
tikkelissaan tulevaisuutta:Sulautuva opetus integroi traditionaalisia ja uasiopetuksen
muotoja, seka tieto-ja viestintatekniikan luomianavaikutuksen mahdollisuuksia tavoittee-
na mahdollistaa, kehittda ja/tai muuttaa opetustaoppimista yliopistoissa{Levonen ym.

2005, 4). Taman kautta opetusta voidaan kehitté&nt&uuntaan meidankin organisaatioissa.

Sulautuva opetus on lahtoisin yliopisto-opetuksastaita se on levinnyt hyvin laajalle ja eri-
laisiin koulutusymparistdihin. Sen kayttdmahdolilisiet ovat monipuoliset koulutuksen kehit-
tamisessa ja sita kaytetdan nykyisin myos yritysisaisissa taydennyskoulutuksissa (Salakari
2010, 96). Sulautuvan opetuksen tavoitteena vai @iletuksen mahdollistaminen, opetuksen

uudistaminen tai opetuskaytantéjen muuntaminentgdowirta & Kukkonen 2010, 18).
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Sulautuvan opetuksen mahdollisuuksia voidaan katsdasta eri ndkdkulmasta. Ensimmai-
sena voidaan hyddyntda hajautettua asiantuntemilsisena voidaan tukea tiedon rakentu-
mista erilaisten esittdmismuotojen avulla verkkawwaikutusymparistossa. Kolmanneksi
voidaan kehittda akateemisten taitojen moninaiautdeljanneksi on mahdollista tukea sosi-
aalista ja yhteistoiminnallista oppimista. Viidekseasiantuntijuus kehittyy opiskelijoille an-

nettavan opetuksen myota. (Joutsenvirta & Kukkd2@t0, 18-19)

Sulautuvan opetuksen kasite on lahella monimuotidttysen kasitettd. Sulautuvassa opetuk-
sessa hyodynnetaan perinteista luokkaopetustankoq@eraista oppimista, opettajajohtoisia
tilaisuuksia seka itseopiskelua. Edella mainitppatatuu kuitenkin siten, ettd mukana on erit-

tain monipuolinen ja laaja-alainen verkko-oppimingalakari 2010, 96)

Verkko-oppiminen voi olla laajimmillaan kaikkea tiieja viestintdteknologiaa hyddyntavaa
oppimista ja suppeimmillaan yksittaisen verkosswvanh alustan hyddyntamista (Haasio A. &
Haasio M. 2008, 44). Nain ollen verkko-opetus lushaollisuuden laadukkaalle ja syvallisel-
le opiskelulle (L6fstrom, Kanerva, Tuuttila, Letgim& Nevgi 2006, 82).

On muistettava, etta pelkka teknologian kehitysdssauta oppimisen kehittymisessa vaan ta-
hankin tarvitaan perinteista opetusta tueksi. Oetitthva sopivat sosiaaliset ja alylliset arsyk-
keet, joilla oppimisprosessia parannetaan. Sanoall&uitenkin suhtauduttava kriittisesta ja
tarpeen tullen pysayttaa prosessi, jos tilanteeds#ian lilan nopeasti ja vaarannetaan loppu-
tulos. ( Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 375)

Edella mainitun kaltainen uhkatila on kuitenkin datassa hiljalleen. Oppijoiden valmiudet
toimia tieto- ja viestintatekniikan parissa kaska&o ajan nousujohteisesti. Perusopetuksessa
annetaan pohjakoulutus ja toisen asteen koulutsas®s/ennetdén naita taitoja. (Haasio A. &
Haasio M. 2008, 64-68)

Aikuisten oppimisessa on havaittu se, etté niildidaan hyddyntaa tieto- ja viestintateknolo-
giaa erilaisin sek& monimuotoisin opiskelumuoddorbonen 2003, 19). Aikuisen oppijan
eraina tarkeimpina voimavaroina opiskeluun liittyam reflektiivisyys (Korhonen 2003, 54).
Alla olevan kuvan (kuva 4) mukaisesti aikuisopigkehyddyntaa tiedostamatta (kohdat I-1)

tai on hyodyntaa tietoisesti (kohdat IV-VI) refleka omiin toimintoihinsa.
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Ei-reflektiivinen toiminta

I Tapoihin sidottu, tavanomainen toiminta Aiemmin opitusta ja siannéllisesti toistetusta
toiminnasta tulee toiminta, joka suoritetaan

automaattisesti ilman tietoista ajatusta

II Tietoon sidottu toiminta Olemassaolevan tiedon kiytto sellaisenaan il-
man arviointia; oppiminen rajoittuu olemassa-
oleviin merkitysskeemoihin ja perspektiiveihin

II1 Itserutkiskelu Tunteet ja arviot itsesti; aiempaa tietoa ei pyri-

ti testaamaan tai kysccn;n]aist:l|n;1;1n

Reflektiivinen toiminta

IV Sisillén reflekeointi Sen pohdinta miti havaitsemme, ajattelemme,
tunnemme ja jonka mukaan toimimme

p e cERQl -efle e 1 1 ) 1 1 M 1
V Prosessin reflektointi Sen pohdinta miten havairsemme, ajattelem-
me, tunnemme ja toimimme seki arviointi
pystyvyydesti suoritukseen

VI Lihtokohtien reflektointi Tiedostaa miksi me havaitsemme, ajattelem-
me, tunnemme ja toimimme silli tavoin kuin
toimimme; avaa mahdollisuuden muuttaa
merkitys-perspektiiviimme

Kuva 4. Aikuisopiskelijan reflektiivinen toiminta (Mezirow 1991, 106-110; Kember et
al. 1999; Korhonen 2003, 56)

Reflektointi-taidoilla on merkitystd uuden monimaisen oppimisympariston keskella. Mo-
nipuolisen ja kattavan tietomaaran sisalta on agattoytda se oikea tieto, joka edesauttaa
senhetkistd ja aiempaa tietoutta. Oppija ei sazkaan kuitenkaan jadda yksin vaan hanen on

saatava ohjausta ja tukea oikeaan suuntaan. (Hpld@01, 139)

Perinteinen luokkaopetus eli muodollinen koulutupysty vastamaan niihin haasteisiin, mita
kaytanndn ongelmat tuovat tullessaan. Muodollinealltus ei kuitenkaan ole turhaa vaan se
antaa tarkean pohjan kaikelle tekemiselle. Ty@gg@minen on ennen kaikkea ammatillista
taitojen oppimista, jossa tarkeind elementteindisgipdit niin teoria kuin kaytannollisyys.

Ammatillisessa oppimisessa on tarkeaa myos refiejdnka pohjalta tapahtuu oman oppimi-

sen tarkastelu seka kehittyminen. (Helakorpi 2036-137)

Sulautuvan opetuksen avulla oppimismahdollisuuaayn yhteydessa oppiminen lisaantyy.
Tama on ennen kaikkea aikuisopiskelijoille suulpbtus, kun pystyy yhdistamaan perhe- ja
tydelaman opiskeluiden lomaan joustavalla tav&@Emaan aikaan kustannustehokkuus para-

nee, kun oppimista ei ole sidottu aikaan eika paakk (Salakari 2010, 103)

Sulautuvaa opetusta puoltaa teknologian kehitys.y&si tarkeimmista seikoista on tietoko-
neyhteyksien paraneminen. Tama seikka parantadegaattaa sulautuvan opetuksen hyodyn-

nettavyytta aikuiskoulutuksen parissa. (Salakati®®d.25)
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Sulautuvassa oppimisessa on kuitenkin myds haastghika tarkeimpind haasteina ovat op-
pimisen tuen ja koulutuksen kehittaminen, valmiuwtigitaalisen teknologian hyddyntamiseen
sekd materiaalin sopeuttaminen. Eli toisin sanattbaasteena on saada opetus toimimaan

mielekkaalla tavalla pedagogiselta kannalta kaisatt (Salakari 2010, 104-105)

Koulutusta pystytddn kehittamaan ajanmukaisilleotekniikan valineistolla. Ne pohjautuvat
ko. valineilla tapahtuvaan toimintaympariston luee@n seka avoimiin ja verkottuneisiin
toimintapoihin. Tama tietoyhteiskunnan toimintaymgé@ jakaantuu niin tekniseksi ymparis-

toksi kuin kansalaisten muodostamaksi verkostgkdiLuoma & Pirkkalainen 2005, 53-54).

3.4 Sosiaalinen media oppimisen ja yhteisdllisyyden tidna

Voidaan varmasti sanoa, ettd sosiaalinen media wpussaan nykypaivana. Facebook-
ohjelman my6ta vuorovaikutuksen lisdéntyminen vesloon kasvanut entisestdén. Sosiaali-
sen median kasitettéa on useissa lahteissa kadiieltyan eri tavalla. On puhuttu myds sateen-
varjo-kasitteesta. Erkkola (2008) on omassa lopgmdian kasiteanalyysin perusteella purka-
nut kasitteen maarittelemalld sen seuraavanlais&isiaalinen media on teknologiasidon-
nainen ja rakenteinen prosessi, jossa yksilot Jam§it rakentavat yhteisia merkityksia sisalto-
jen, yhteisojen ja verkkoteknologioiden avulla &t ja kayttétuotannon kautta. Samalla so-
siaalinen media on jalkiteollinen ilmi@, jolla ondtanto- ja jakelurakenteen muutoksen takia

vaikutuksia yhteiskuntaan, talouteen ja kulttuuriiErkkola 2008, 83).

Sosiaaliselle medialle on siis yleisestd sen tagial sidonnaisuus. Web 2.0-teknologian
avulla toteutetut tydkalut ovat hyvin kevyita, jypillisia sosiaalisen median vuorovaikutuk-
seen liittyen. Nama sosiaalisen median sovelluésgat yleensa myds halpoja, mikd on suuri
eroavaisuus perinteisiin ohjelmistoihin. Tata tityedesauttaa se, ettei naita sovelluksia tar-

vitse asentaa omalle paatteelle. (Kangas, ToivénBéck 2007, 54)

Opetuslaitoksille Web 2.0 piirteet saattavat oléasteellisia. On vaikea todeta verkon anta-
man tiedon valideetti, joka on perusta akateenaseitkimukselle. Esimerkiksi internetissé
oleva avoin tietosanakirja Wikipedia tarjoaa norhtl@aakayttajille tarvittavan tiedon, mutta
tieteellista tutkimusta tekeva henkilo ei voi laatvalttamatta tiedon oikeellisuuteen lahtei-

den puuttumisen seka nimettéman tiedontuotannamspeslla. (Hintikka 2007, 12)
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Web 2.0 yhteydessa voidaan puhua sosiaalisestastegta tai yhteiséllisestéd mediasta (Tir-
ronen 2008, 36). Web 2.0- ajattelu korostaa yhliesggiden ja tiedon jakamisen merkitysta,
jossa tuotetaan ja jaetaan tietoa oppien samaka kgan (Haasio 2008, 156). Web 2.0:n
mahdollisuudet sallivat toteuttaa verkko-opetuatayjlautuvaa opetusta monin eri tavoin, jol-
loin oppimisympaéristdjen sosiaalisuus kasvattasow@tnaisuutta oppimisen apuvéalineena
(Salakari 2010, 127).

Sosiaalinen media antaa opiskelulle monipuolisyuiaita se ei saa olla itseisarvo vaan op-
pimista edistava keino. Sosiaalisen median kautivat tyovalineet eivat voi olla paallim-
mainen asia, joka oppimisymparistosta jaa mielsdden tulee sulautua oppimisymparistoon

luoden yksinkertaisen kokonaisuuden. (Kalliala &Kkanen 2009, 12)

Sisaltéjen muuttaminen vaatii kolmen asian toteustam jotta sosiaalinen media olisi kaytet-
tavissa oikein muokkaantuneena. Internetia valastikayttavien maaré on saatava tarpeeksi
suureksi. Internet-palveluiden on oltava jokaisselatavilla ja niiden on oltava helppokayttoi-
sid. Opettajien on haluttava muuttaa opetuksensanammaksi ja osallistuvammaksi, jotta
pysytddn ymparoivan maailman mukana kehityksessédertkaikkea sosiaalisen median kayt-
t6 opetuksessa tulisi olla sellaista, ettd se pedv&okonaisvaltaisesti opetusta. (Wuorisalo
2010, 91-92)

Tulevaisuudessa kulttuuri kehittyy Internetissé ttanperusasiat pysyvat samana. Sen merki-
tys tulee kasvamaan yleensakin kaikessa toiminndesan Internetia selviytyminen jokapai-

vaisessa elaméssa tulee todella vaikeaksi. (Kaldal oikkanen 2009, 16)

Sosiaalisen median kautta ihmisilla on matala kgroila tekemisissa toistensa kanssa tai jul-
kaista jotain toisten nédhtavaksi. On todettu, ettden epasosiaaliseksi luokiteltu kayttaytymi-
nen omissa oloissaan on nykyisin tietoverkkojenllavayvinkin sosiaalista (Pehkonen, Liet-

sala & Franssila 2008, 115). Naiden pohjalta tapakerkostoitumista, ja ennen kaikkea toi-

mintakulttuureissa tapahtuu muutoksia, jotka muakkh ymparilla olevaa yhteiskuntaa.

Ihminen ei voi kuitenkaan olla taysin epasosiaairiamisten tulee kehittda sosiaalisia taito-
jaan toimiakseen sosiaalisissa verkostoissa. N&#itoihin kuuluvat ennen kaikkea, etta
muun muassa ymmarramme toisia ihmisid seka heidgtéytymistaan. (Silvennoinen 1999,
23)
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Sosiaalisen median kautta yksil6t ja rynmat rakeattghteisia merkityksia sisaltdjen, yhteiso-
jen ja verkkoteknologian avulla. Jokaisella on orsyinsa osallistua sosiaaliseen mediaan,
johon vaikuttaa kunkin kiinnostus tarjolla olevigoamia sisalt6ja. Ennen kaikkea he voivat
muokkaamaan naita avoimia sisaltdja omia tarpeitdaaviksi. (Kalliala & Toikkanen 2009,
18)

Sosiaalisen median keskeisia kulmakivia ovat tigd@aminen, tiedon kayttgjan roolin muut-
tuminen, tiedon yhteisdllinen tuottaminen, kollekien alyn korostaminen seka open searce-
ajattelun korostaminen (Haasio 2008, 156). Naisténkkivistd voidaan varmasti pitaa tiedon
jakamista seka tiedon yhteisollista tuottamistieémpiné. lIman niiden toteutumista ei voida

puhua taysin sosiaalisen median vaikuttamisesta.

Yhteisollisyys ilmenee samalla tavalla web-ympéigst kuin ympardivassa yhteiskunnassa.
Se ei pelkastaan enaa perustu sisallon tuottamsseényhdessaoloon vaan myoés yhta hyvin
erilaisiin kaverilistoihin seké& verkostopalveluihMoidaankin sanoa, etta yhteisollisyys toimii

samalla tavalla, oli kyseessa fyysisesti reaalivittuaalimaailma. (Luostarinen 2010, 252)

Web-yhteistydn mekanismit helpottavat ihmisten appia toisiltaan samalla tavalla kuin
luokkahuoneessa. Yhteistyt tekee oppimisesta #&diivpaa sekéd itseohjautuvaa. On myos
tarkeaa, etta aluksi yhteistyo valineet ovat helggtidisia, niin kuin muun muassa sahképos-
ti. Kun perusasiat hallitaan niin sen jalkeen vioty& vaativampiin, kuten videokeskustelui-
hin. (Horton 2000, 396)

Reaali- tai virtuaalimaailman ero ei valttdmatté suuri tekniikan viela hioutuessa. On ole-
massa yrityksia, joissa on matkustamisen vahentarmigdynnetty teknologian avulla. Naita
on pystytty vahentamaan jarjestamalla esimerkildgoneuvotteluja. Uusin tekniikan saavu-
tus on Halo-studio, jossa henkil6t siirtyvat todemaisine kokoineen virtuaalimaailmassa

toiseen kokouspaikkaan. (Konttinen 2010, 8)

Kasvatuksen alue on muuttumassa perinteisen yné@nmitteista mediakulttuurin luomaan
ymparistoon, jossa median luomat esimerkit rakeattdamisille mallin, jota noudattaa. Vaik-
ka media viihdyttda ja joskus jopa antaa turhiasioita ilmi, antaa se toimintakentan yksit-
taiselle henkildlle ennen kaikkea itsendisen ykisibisen ja identiteetin luomisessa. Kritiik-
kina voitanee pitaa sitd, etta media voi heikegtéitaisen henkilon arvostelukykya, kun héan

luo omaa arvomaailmaansa ymparoéivan tilanteen rsakti (Suoranta 2003, 10)
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Sosiaalinen media on taynna sosiaalisia verkospmigga kommunikaatio on oppimisen kes-
kiobn. Tahan liittyen sosiaaliset verkostot ovatntdy sosiaalisen median erilaisia valineita,
joidenka avulla naista verkostoista on tullut érittlaajoja oppimisymparistéja. Nama oppi-

misymparistot muokkaantuvat yhteisollisten vaikuée pohjalta. (Wuorisalo 2010, 93-97)

Elamassa itse kukin haluaa jollain tavalla menéstydaihin tavoitteisiin paastaan aina, jos
on valmis pyytamaan tai ottamaan vastaan muidea.apama johtuu siita, ettéa elamme sosi-
aalisissa yhteisoissa (Silvennoinen 1999, 23). ¥&suhteiden avulla pystymme jakamaan
molemminpuolisesti ymparistén kanssa tietoja, joigehjalta voidaan loytaa erilaisia oival-

luksia mahdollisiin ongelmatilanteisiin (Silvennem2008, 59).

Silvennoinen (2008) nakee yhteisdllisyydessa tiaigen kanavan tiedonvalitykseen. Verkos-
tojen vastavuoroisuuden avulla voidaan jakaa tejajkokemuksia, joiden pohjalta voidaan
luoda uutta tietoutta. Verkostojen avulla voi dgjen edustajat yhdistdd omien alojensa tieto-

utta, jolloin mahdollistetaan uusien innovaatioidggnty. (Silvennoinen 2008, 53)

Yhteisollisyytta kannattaa hyddyntdd myos verkketogsen kehittamiseen. Muilta toimijoil-
ta saadut tiedot voivat laajentaa ja monipuolista@n kurssin sisaltéa. Tahan liittyen on kui-
tenkin syyta miettia ensin sitd, mikd on oikeasis¢lle osapuolelle hyddyllista tietoa hanen

tarpeisiinsa nahden. (L6fstrém ym. 2006, 77)

Oppivassa organisaatiossa yksilot rakentavat tsst&anssa tehokkaamman ja toimivamman
kaytannon kuin vallitseva tilanne on ollut. Tam&ul& he pyrkivat parantamaan ennen kaik-
kea ilmapiiria seka johtamiskulttuuria. Oppivan amgsaation toimivuutta ei kuitenkaan pa-
ranneta pelkastaan opiskelijoiden panoksella va#o Kkouluyhteisdn on osallistuttava toi-
menpiteiden toteutukseen. Avainsanat taman toinminogeutumiseen ovat ennen kaikkea yh-

teisty®d seka yhteistoiminnallisuus. ( Julkunennt9i2002, 23)

Puolustusvoimissa tydskennelldan paivittain toimemalsta rippumatta verkottuneessa yhtei-
sdssa. Tahan liittyen peruskoulutuksen tulisikitearhyva pohja ja valmius toimia téllaisessa
ymparistossa. Tekniikan kehittyessad on tietoteknisasioiden hallitseminen valttamatonta

kaikilla henkildstoryhmasta riippumatta. (Kalliom2@03, 239)
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Eri yritykset ovat muuttuneet globaaleiksi toimisi, joissa hyddynnetdan verkkoviestintaa.
Naihin liittyen annetaan jo opiskeluaikoina hen#i@valmiudet toimia téllaisessa ymparis-
tossa. Talla tavalla pystytddn vastaamaan tulewdesu haasteisiin.(Kalliala & Toikkanen

2009, 10)

Verkko-opiskelussa yhteisollisyytta ja sita ryhniitiyentelya pidetaan tarkeana. Usein eta-
opinnoissa saattaa tulla ajankohtia, jolloin tel#dehdaan itsekseen. Nama hetket saattavat
olla joillekin opiskelijoille heikentava asia omadydskentelyyn liittyen. (Korhonen 2003,
153)

Sosiaalinen media yhdistda perinteisen mediakassatuja tietoyhteiskuntataidot uudeksi
opetus- ja oppimiskulttuuriksi, jossa oppiminenaiajuu ryhma- ja toimintasuuntautuneesti
(Wuorisalo 2010, 88-89). Eri medioiden hyodyntamimpiskeluun liittyen on harkittava tar-
kasti. On muistettava, ettd median kayttaminenkahissa ei suinkaan ole aina itse tarkoitus
(Koli 2008, 108). Nain ollen sosiaalisen medianngita voi liittaa perinteisen luokkaopetuk-

sen rinnalle, mutta tietty kokonaisuus on sailyitéi€alliala & Toikkanen 2009, 100).

Internetin kasvun myota verkkopohjaiset oppimisyrigét tulivat yleisiksi. Alkuvaiheessa
keskityttiin siirtamaan pelkastaan fyysinen tilatwaalimaailmaan. Sosiaalisen median avulla
on voitu muuttaa tata tilaa avoimemmaksi seka teamimaksi kokonaisuudeksi yhteisollisen

toiminnan kannalta virtuaalimaailmassa. (Wuorisz040, 90)

Sosiaalisen median hyddyntaminen oppimisymparistiméietoa ja taitoa useasta erilaisesta
tekemisesta ja toimintatavasta. Opettajan on tarkaietittava oikeaa toimintatapaa, koska
vaaranlainen menettely vaarantaa oppimisprose¥sinnan tekeminen vaatii kunnollisen

tuntemuksen oppijoiden taustoista. (Wuorisalo 2Q@B),

Mediakasvatuksen saralla opettajien tulisi rohkdastla oppimisymparisto, jossa haastetaan
niin itsensa kuin vertaisensa omatoimiseen ajattelTalla tavalla voidaan I6ytaa niita asioi-
ta, joita ei valttamatta huomioisi oman toimintaéessa. On kuitenkin muistettava, etta op-
pilaissa on yksil6llisid eroja, jotka vaikuttavatetettavien asioiden opettamistapaan seka si-
saltoihin. (Suoranta 2003, 187)

Yhteiséllinen oppiminen auttaa yksittdisen ongelmatkaisemisessa ryhman avulla. Tallgin

voidaan ottaa huomioon jokaisen ryhmaan kuuluvaglipide ja kokemus ongelmaan, joiden
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pohjalta |0ydetdan ratkaisu. Tallaiseen tyoskegtelyystytaan verkkoymparistbssa erilaisten

alustojen avulla ja ennen kaikkea reaaliajassaivoem keskustelukanavien kautta. (L6fstrom
ym. 2006, 28)

Opettaminen on viestintda, ja sosiaalinen medjadarvalineita, joilla viestinta on entista
vuorovaikutteisempaa (Wuorisalo 2010, 89). Opettajdarkeéssa roolissa valittaessa oikeaa
valinettd. Oppimista tapahtuu niin yksil6llisenégessina kuin yhteisollisena tapahtumana
(Silvennoinen 2008, 56).

3.5 Teknologian ja materiaalin hyddyntaminen vuorovaikuukseen liittyen verkko-

pohjaisessa oppimisymparistossa

Lehtinen (1997) luo omassa kirjoituksessaan tugeuaien vision. Siina verkkopedagogiikan
kautta koulu ei ole pelkastaan yksittdinen rakersulgttuna oppimisympéristona vaan avoin
oppimisymparistd ulkopuolisin vaikuttein yhteiskasta. Lehtinen arvioi, ettd koulut eivat
ole ainoa jarjestelma nuorten "sivistamisessa’nvaadiamaailma muokkaa myos yksittaisen

henkilon kuvaa vallitsevista olosuhteista. (Lehtid®97, 7)

Wuorisalo (2010) pohtii perinteisen luokkatilan kigrstéa nykyisessa kehityskulussa. Hanen
mielesta on syyta miettia, etta tarvitaanko tulswadessa perinteisia kouluja ja oppilaitoksia,
kun oppiminen tapahtuu avoimissa ja verkottunegggaimisympaéristoissa (Wuorisalo 2010,
87). Tahan liittyen on jo tullut muutoshalukkuuégiiltéd tahoilta. Teknologiateollisuudella on
kova halu saada tietotekniikka entistd enemmarukpen tueksi, ja ennen kaikkea pois sulje-
tusta tietokoneluokka tilasta (STT 2010, 6).

Uusien oppimisymparistojen kehittaminen maksaakgamakia eri tahojen kannattaa hyddyn-
taa yhteistyota. On kaikkien edun mukaista, ettéitasei tarvitse uudestaan keksia. Ta&man

yhteisollisen ratkaisun avulla voi hyttya kaikkiapsiolet. (Salakari 2010, 204)

Joskus verkon tarjoama oppimisympaéristo ja pemeteiluokkahuoneen muodostama oppi-
misymparistd on pidetty tiukasti erossa toisistad@olautuvassa opetuksessa hyddynnetaan
tarkoituksenmukaisesti verkon tarjoamia ymparisggka vuorovaikutusvalineita tarvittavilta
osin perinteisen oppimisympariston rinnalla (Haasi& Haasio M. 2008, 45). Se miten vuo-
rovaikutusta hyédynnetaan verkko-oppimisympéarisioss opettajan mietittava niin oppijoi-

den kuin kaytavan kurssin suhteen (Lofstrom ym.62@@).
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Verkko-oppimisympariston vaaranlainen hyddyntaminem pahimmassa tapauksessa olla
pelkan pinnallisen tiedon luomista. Esimerkiksi kestelufoorumien avulla paastaan tiedon
luomisessa yhteisélliseen oppimiseen, joka auttsddflisen kehittymisen. Tama lisdd ennen

kaikkea yksittdisen oppijan mielenkiintoa ja aksiwtta. (L6fstrom ym. 2006, 66)

Mietittaessa elementteja vuorovaikutukseen koukguksisalléssa, tulisi niiden tarkoituspe-
risté olla selvilla. Usein verkko-oppimisymparigga on keskusteluryhma ohjelmoinnin takia.
Pelkka teknologia ei saisi olla peruste keskusybimien kaytt6on, vaan niille olisi syyta olla
pedagoginen peruste. Keskusteluryhma voi toki taimnnan tarkempaa pohtimista asiaan liit-
tyen keskindiseen vuorovaikutukseen liittyen, muit&kuitenkaan anna oppimiselle mitaan
uutta pohjaa. Vuorovaikutukselle olisi siis syytkagerusteltu pedagoginen ja sosiaalipsyko-
loginen tausta. (Matikainen 2002, 124)

Verkkopohjaisissa oppimisymparistoissa sahkopaskieiskusteluryhmat ovat yleisimpia vuo-
rovaikutusvalineitd. Joillekin videoneuvottelut gagat olla jokapaivéista elamaa. Tassa suh-
teessa vélineen valinnassa on kohderyhman taitojgkaan. Toinen vuorovaikutusvalinetta
valittaessa oleva "ehto” on viestinnan tarkoitus knietitddn verkkopohjaisen oppimisympa-
ristbn soveltuvuutta oppimiseen. Esimerkiksi matiiken oppiminen on paljon haasteelli-

sempaa ja vaikeampaa kuin esimerkiksi kasvatustlisiet asiat. (Matikainen 2002, 125-126)

Opiskelun mielenkiintoon voidaan vaikuttaa monin leinoin. Verkkokeskustelujen avulla
luodaan yhteisollisyytta, vuorovaikutusta sekaiaistiutta. Oppimispéaivékirjojen avulla saa-
daan oppijoille ennen kaikkea havainnointia omagiesskelusta. Naiden kahden eri tavan

avulla lisataan opittavien asioiden tehokasta stigdiista. (Lofstrom ym. 2006, 25)

Tilastokeskuksen vuonna 2008 teettaman tutkimukeekaan paatoimisista opiskelijoista,
jotka olivat 16-74 vuotiaita sukupuoleen katsoma2 prosenttia oli toiminut syyslukukau-
della verkkopohjaisessa oppimisymparistossa. H8igtéoki opiskelun ko. ympéaristdssa mie-
lenkiintoiseksi tai melko mielenkiintoiseksi. Tam&oittaa sen, ettd virtuaalimaailmassa ta-

pahtuvalla oppimisella koetaan onnistumisia. (Td&eskus 2009, 75)

Verkko-oppimisymparistd mahdollistaa monen eri tonon yhdistamisen oppimisessa. Ei
ole kuitenkaan itsestaan tarkoitus tehda opetuksiankin monipuolista. Laadukkaaseen
verkko-opetukseen liittyy se, etta opettaja kayttagitusta tarjolla olevia menetelmia ja uu-

denlaisia toimenpiteitd. Perinteinen lahitapaamiedasauttaa fyysisten kontaktien luomista
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kasvokkain seka opetukseen alkuun voidaan sopkeitar’pelisaantoja” kurssiin liittyen.
(Lofstréom ym. 2006, 48)

Verkko-oppimisymparistoon liittyen materiaalilla snuri merkitys. Verkko-opetus materiaa-
lin on oltava asiaankuuluvaa, eika sellaista, jbk&a oppijan mielenkiinnon vahenemista
opittavaan asiaan liittyen. Materiaalin on oltavgosivisuaaliselta ilmeeltaan lahella neutraa-
lia. (LOfstrom ym. 2006, 51)

Tieto- ja viestintatekniikan kehittyessd, myds erodossa olevaa tietoa on tarjolla runsaasti-
kin. Talléin on syyta suhtautua siihen kriittisegtia edesauttaa tiedonhaku useista eri lahteis-
ta faktojen varmistamiseksi. Oli tieto vanhaa,goilpuhutaan esimerkiksi kirjoista, tai uuden
teknologian vaikutteista, niin usein tiedon luojamaihminen inhimillisine taustoineen. (Kal-
liala & Toikkanen 2009, 10)

Verkkokoulutus on uuden teknologian myota edesauttppustavampaan vuorovaikutukseen
muiden henkildiden kanssa seka tehostanut opetidaavuutta opiskelijoiden keskuudessa.
Verkkokoulutuksessa on kuitenkin muistettava, étié@non lahiopetuspaketin korvaaminen
etdopetuksella ei ole mahdollista. Etdopetuspalatinltava paljon tiivimpaa kuin lahiope-

tuksessa, mutta samalla myos yhtéa informatiivigtiflander 1999, 10-11).

Teknologia luo ennen kaikkea mahdollisuuksia. Uutiknologian hyddyntaminen opiske-

luun liittyen on oikea ratkaisu silloin, kun sit@yketaan perinteisen opiskelun tukena eika
korvaamaan sita etdopiskelulla. Liian teenndineyttéiévoi vaikeuttaa oppimistulosten saa-

vuttamisessa. (Sallila & Kalli 2001, 16)

Oppimateriaalin suhteen on enenevissa maarissémaatia, koska sen ja oppijan valinen
suhde vuorovaikutuksen valineena on lisaantynyapselussa. Ennen kaikkea oppimateri-
aalin huolellisella suunnittelulla voidaan huom#idrilaisia oppijoita, jotka ovat vastuussa
aktiivisesti materiaalin kautta omaan opiskeluui@anistunut materiaali auttaa luomaan vuo-

rovaikutuksellisen oppimisymparistén. (Immonen 2028-24)

2000-luvun alussa pilotoitiin kertausharjoituksiamimuoto-koulutuksen avulla. Suurimpana
huomiona ja tarkeimpana apuna yksittaisen henlol@mmiseen vaikuttaa materiaalin selke-
ys. Materiaali tulisi olla jaoteltu niin, etta ychimateriaali ja oheislukemisto ovat selkeasti ero-

teltuna. Tata kautta henkil6t, joilla on niukaskaa toteuttaa tehtavia, pystyisivat keskitty-
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maan oleelliseen. Samalla henkilot, joilla on aikaanmielenkiintoa, pystyvat taydentdma&an
omaa tietouttaan. Palautteiden myota kertaushakminh osallistujat pitivat testeja hyvina
keinoina todentaa oma tasonsa, mutta pitivat tékedéita testeissd paasee eteenpain, vaikke

ei lapaisisikaan jokaista tasoa. (Lehto 2004, 148)

3.6 Vuorovaikutteisuus eri roolien mukaan

Etdopetuksesta voidaan Immosen (2000) mukaan havidankolmenlaista vuorovaikutusta.
Ensimmaiseksi oppija on vuorovaikutussuhteessanogeriaalin kanssa. Toiseksi oppija op-
pii uusia asioita vuorovaikutteisesti opettajandsa joka voi olla niin kouluttaja, tutor kuin
mentor. Kolmanneksi oppija voi olla vuorovaikutuksa toisen oppijan kanssa saaden nain

vertaistukea. (Immonen 2000, 23)

Vuorovaikutus on sijoitettu kahteen puheavaruut@eiuttaessa verkkopohjaisista oppi-
misymparistoista; tekniseen ja kasvatustieteelispeheavaruuteen. Puhuttaessa teknisesté
ulottuvuudesta tarkoitetaan sitd, ettd vuorovaigkugpahtuu tekniikan ehdoilla, kuten millai-
sia ohjelmistoja on kehitetty kommunikointiin. Kagustieteellisessa ulottuvuudessa liitetdan
vuorovaikutus pedagogiseen yhteyteen, jossa vuikws nahdaan oppimisen tarkeimpana

elementtind. (Matikainen 2002, 50)

Vuorovaikutuksessa verkkopohjaisissa oppimisympigsa ei sinansa ole varsinaista ideo-
logiaa. On kuitenkin pystytty I6ytamaan kolmenlaigieologisia suuntauksia, jotka ovat vuo-
rovaikutuksen pakko, opetuksen ohjauksellisuudernie sekd vapauden korostaminen.
Verkkoymparistdissa vuorovaikutus nahdaan paljoket@mpanad kuin esimerkiksi perintei-
sessé luokkahuoneopetuksessa. Verkkoymparistopsttamn on osattava ohjata oppilas ak-
tiivisen etsijan tielle, eika tarjota valmiita vasksia. Vapaudessa oppilas pystyy ottamaan it-
senaisen vastuun opiskelustaan, joka on kuiterkativa asia verkkopohjaisessa oppimisym-
paristbéssa. Verkkopohjainen oppimisymparistt vamgiiskelijaltaan tiukkaa aikataulua ja ku-

ria omien opiskelujen suhteen. (Matikainen 2003-120)

Oppijalahtéinen opiskelu on syrjayttanyt vahitellepettajakeskeisen. Oppijat tuovat oman
nakokulmansa opetettavaan asiaan, joka kasvattd@is wmgettajan perspektiivia. Opettajan
rooli on ennen kaikkea oppimisprosessin valvojgolka auttaa oppijoita saavuttamaan par-
haan mahdollisen lopputuloksen. (Kalliala & Toikkar2009, 13)
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Oppijakeskeisessé opiskelussa on opettajan hedlitdlaiset oppimisstrategiat. Niiden avulla
han pystyy ohjaamaan oppijan oikean ratkaisun samnbngelmatilanteissa pilaamatta kui-
tenkaan oppijan omaa reflektiota. Tassa tapauksesdaan puhua oppijan toiminnan saate-
lysta. (Pulli 2003, 16)

Opettajan rooli muuttuu my6s mentoriksi, jolloinpdminen on oppijaléhtéista. Talldin verk-
ko-oppiminen ja tekemalla oppiminen lisaantyy segénto-ohjauksen rooli korostuu (Salaka-
ri 2010, 205). Oppimistilaisuus voi olla oppijoidgm opettajien odotusten osalta erilainen,
mutta parhaimmillaan erilaisten ajattelutapojentteasyntyy monipuolinen lopputulos (Kal-
liala & Toikkanen 2009, 12).

Oppijakeskeisessa opiskelussa vastuu opintojenitsumnisesta siirtyy koko ajan entista
enemman oppijan omalle vastuulle. Opettaja ohjag@taa oikeanlaisen kriittisyyden ja itse-
reflektion pariin, jonka pohjalta oppija voi kelii# omaa opiskeluaan. Oppija pystyy ymmar-
tamaan itse oman opiskelunsa mahdollisia puutt@@skorjaamaan naitd puutteita. (Pulli
2003, 16)

Kouluttajan rooli on muuttumassa myds puolustuswemkoulutuskulttuurin uudenlaisen ra-
kentumisen myo6ta. Kouluttaja tulee ndhda itsenséukettavien oppimisen edistajana, joka
ohjaa ja kannustaa itseohjautuvuuteen. Taméa JVaailuttajalta hyvaa ja syvallistd oppimis-

prosessin hallitsemisesta. (Halonen 2007, 121-122)

Vaikka uuden teknologian myéta voidaan oppimisyngid@d muokata, ei se poista perinteis-
td opettaja — oppilas suhteen merkitysta. Pantzgl@98) mielestd oppimisymparistdjen
muuttumisen my6ta oppijan ainoaksi tueksi tarjotkahityksen tietokonetta ( Pantzar 1998,
62). Kuitenkin opiskelu itsekseen vaatii todelldjqra jokaiselta oppijalta sisaistaakseen tar-

vittavat asiat opintokokonaisuudesta.

Opettajien suurimmat esteet tietotekniikan kaytoletuksessa ovat muun muassa riittamat-
tomat tietotekniset taidot, itseluottamuksen puigttekniikan kaytdssa ja oma halu seurata
seka toimia tietotekniikan parissa (Haasio A. & slaaVvl. 2008, 69). Opettajien motivaatiota
on kasvatettava seka autettava ymmartdmaan tassta tietotekniikan merkitys nyky-
yhteiskunnassa. On huomioitavaa, etté opettajat @ysty toteuttamaan verkkokursseja omi-
en mallien mukaan, vaan he kartuttavat ammattdaiaiden luomien kurssien kautta. (Lof-
strom ym. 2006, 81)
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On tarkeaa, etta oikeanlaisen verkkoympaéristorutokeseen tarvitaan sellaisia opettajia, joi-
den pedagogiset kyvyt auttavat heita tukemaan elgiska hyvien hetkien kuin vaikeuksien
keskella (Sallila & Kalli 2001, 149). Verkkotuessia opinnoissa nousee esille, kuinka paino-
tetaan itsendista ja ohjattua opiskelua (Joutsen&irkKukkonen 2009, 216). Verkossa tapah-
tuvassa opintoymparistdéssa on opiskelijoille téajed mahdollisuus kommunikoida niin kes-

kenaan kuin opettajien kanssa (Joutsenvirta & Kokko2009, 217).

Opettajalle verkkokoulutus antaa suuren mahdolisautoimia oppimisympéaristossa niin
opettajana kuin koulutuksen kehittdjana. Koulutukkehittajan héaneen tulee osata hyddyntaa
myds muiden asiantuntijoiden, kuten koulutussuudelijbiden seké atk-tukihenkildiden, apua
suunnitellessaan omaa opetusta. Opettajan tyo gas musia ulottuvuuksia seka motivoi te-
kem&&n entistd enemman oppilaiden eteen t6ita,akosikninnallinen ympéaristd motivoi

myds opiskelijaa oppimaan lisaa uutta. (SalakadP2@05)

Tietotekniikka kehittyy koko ajan, jonka seuraukaemilaiset toiminnot paivittyvat reaaliajas-
sa. Tasta syysta opetus kehittyy koko ajan. Opetukehittymisen vuoksi sita tutkitaan koko

ajan ja sen kautta syntyy uusia pedagogisia idetlliala & Toikkanen 2009, 19)

Kaksisuuntainen viestinta on edellytys oppilaarojeettajan véliseen vuorovaikutussuhtee-
seen. Holmbergin (1992) mielestd vuorovaikutus ajoitettua etaopetuksessa oppimisen
kannalta vain valttamattomimpaén. Holmbergin mukeaarovaikutuksen kaksisuuntaisuu-
den tehtavana on tukea opiskelijan motivaatiotdifmostusta aiheeseen kannustavan ohjaa-
jan ja opiskelijan valisen yhteyden avulla seké&tufa helpottaa oppimista niin opittua tietoa
ja taitoa soveltamalla kuin arvioida opiskelijansegimista ohjaajan kommenttien, selitysten
ja ehdotusten avulla siten, etta edistetaan my@skeljgan omia mahdollisuuksia oppimisen

arviointiin. (Immonen 2000, 24)

Etakayttod voi tehda lahitapaamisista rikkaampipgeantaa vuorovaikutusta. Verkossa ollessa
joutuvat henkiloét miettimaan tarkasti kirjoittamganasioiden sisalloét seka tarkentamaan aja-
tuksiensa sisallot kaikille ymmarrettdvaan muotdopettajan rooli korostuu erityisesti ohjaa-

jana etakayton hyddyntamisessa. (Tella, Vahtiv&dviuorento 2001, 187)

Vuorovaikutus liittyy vahvasti yhteisétlliseen oppgaen. Oppiminen on dialoginen prosessi,

jonka perusteella opettaja ja oppija suorittavakkeddn ajatustenvaihtoa luoden asiaan myos
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uusia ndkokulmia. Dialogisen prosessin eras téak@igrteista on myos palaute, joka edesaut-

taa oppimisprosessin syntymisessa. (L6fstrom yrA6208)

Cantellin (2010) mielesta opetuksessa tulisi atlitassta tilanneherkkyyttd, joka kumpuaa op-
pilaista. Taman kautta opiskeluun saadaan opiskddin kautta uudenlaisia oivalluksia, ja
tama taas lisaa opiskelijoiden motivaatiota. Tall6ppilas saa myos arvokkaan vuorovaiku-
tuskokemuksen, kun opettaja huomioi hanen ajatdessaeka mahdollisesti rakentaa opetusta

hanen oivallukselleen. (Cantell 2010, 68)

Kun puhutaan sulautuvasta opetuksesta, vuorovakmutarkeéd opetuksen hyddyntamiskei-
no. Sulautuvalla opetuksella voidaan tehostaa epjskden valistd vuorovaikutusta ja sosiaa-
lisuutta, joihin liittyy ennen kaikkea niin kasvakiken vuorovaikutuksen kuin verkkovuoro-

vaikutuksen yhdistelmé& (Joutsenvirta & Kukkonen @085). Talldin voidaan toteuttaa eri-

laista vertaisvuorovaikutusta — tai arviointia sgiétytdan tuottamaan itsenaisesti tai yhtei-
sollisesti tietoa. Sosiaalisessa mediassa juummi@ mainittu teknologia mahdollistaa vuo-

rovaikutuksen tapahtumista esimerkiksi blogeiss&ki®tarkead, etta blogit syntyvat webym-

paristossd tapahtuvana vuorovaikutuksena, eikd@ siitretd mistddn muusta ymparistosta
(Luostarinen 2010, 227).

Juuri vuorovaikutuksellisista syista sulautuva apgta sosiaalinen media kohtaavat toisensa.
Kumpikin osa-alue hyodyntdd nykyaikaista teknolagishvasti omissa erityispiirteissaan.

Nykyaikaisen sosiaalisen median kautta nykyihminansaavuttanut tietynlaisen sosiaalisen
kanssakaymisen mallin, jonka mukaan myds sulaigatapetuksessa voidaan toimia. TA&man

nykyihmisen kategoriaan voidaan varmasti luokit&li@ kautta reservildinen.

Omasta mielestani vuorovaikutuksella on tarkea merlomaan tutkimukseeni liittyen. Omi-
naisuuksien tai taitojen oppimista ei tapahdu ilraiaan saatavaa perehdyttamista, mika ta-
pahtuu vuorovaikutuksen kautta. Etaopetuksen hy@ddyiseen liittyen reservildiselle on
muodostunut tiettyja nakokulmia tai mielipiteitdheeseen liittyen, joka on osaltaan muotou-

tunut varmasti etdvaiheen aikana saadun vuorovakah myota.
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4 EMPIIRISEN VAIHEEN TOTEUTTAMINEN JA AINEISTON ANALY -
SOINTI

4.1 Haastattelutilanteen valmistelut ja toteutus

Haastateltaviksi valitsin viisi kantahenkilokuntalmuluvaa Reserviupseerikoulusta. Haasta-
teltavat henkildiden taustat jakaantuivat siteté &baksi oli opistoupseerin koulutuksen saa-
neita, kaksi oli sotatieteiden kandidaatin tutkinrsuorittaneita ja yksi oli sotatieteiden mais-
terin tutkinnon suorittanut henkilé. Jokaisen hatidtavan tausta on ollut virkauralla jalkava-
ki-koulutuksen parissa, ja he ovat olleet mukanaimaoto-opetusta hyddyntavilla verkko-

kursseilla reservin paallyston taydennyskoulutukdegtyen.

Haastateltaville lahetettiin teemahaastattelurungkko ennen haastattelua, jotta he pystyivat
valmistautumaan osaltaan tilanteeseen. Ajankotdathtieluille oli toisaalta otollinen, koska
tuolloin oli niin sanotut valmisteluviikot menei#ia, eik& nain ollen varsinaista koulutusta ol-
lut kdynnissa. Nain ollen en hairinnyt haastattielyotain hektistd koulutusvaihetta, jolloin

haastateltavien ajatukset olisivat saattaneefjadsain muualla.

Itse haastattelut toteutettiin Reserviupseerikdailyksikon luokkatiloissa sijainneessa niin
kutsutussa "oleskelunurkkauksessa”. Oleskelunutkd@ssa oli muutama sohva, joka vaikutti
osaltaan haastattelupaikan valinnassa. Nain saimepi muutoksen ymparistéén perinteiseen
toimistoympaéristoon liittyen. Yhden haastattelundain toteuttamaan haastateltavan kotona
sairastumisen johdosta, mutta olosuhteilla ei oftuélestani vaikutusta niin negatiiviseen

kuin positiiviseenkaan suuntaan.

Vaikka haastatteluissa kaytettiin sanelinta, eilésnéolo ollut haastattelutilanteessa merkit-
tava. Tarkoitan talla sitd, etté jokaiselta haafttatalta kysyin aluksi lupaa kayttdd sanelinta
haastattelun taltiointiin, mutta en pitanyt sitéasiateltavan valittoméassa laheisyydessa vaan
sijoitin sen hieman sivummalle. Talla halusin hatistuun vapautuneen vuorovaikutustilan-

teen seka sen, ettd haastateltava puhui haagaditedika sanelimelle.

Haastattelutilanteessa pyrin myds vapautuneese@piiriin siten, ettd keskustelu olisi ollut
yhta kuin rento taukotila-keskustelu. Oma olemuksewllut hyokkaava vaan pyrin luomaan

kontaktin haastateltavaan positiivisen ilmapiiraltessa. Ennen haastattelua pyrin saamaan
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pienimuotoisilla keskustelun avauksilla ajatuks@spitse aiheesta. Tama ei mielestani hei-

kentényt tilaisuuden antia vaan vahvisti sen tw@otto

Haastattelutilanteeseen liittyen on osaltaan té@rkkéinka on huolehtinut oman pukeutumi-
sen. Tutkijan on mietittdva pukeutumista siitd rikitthasta, ettd se ei vaikuta haastatteluti-
lanteeseen liian vallitsevasti. Pukeutumisen avodlasee lahelle haastateltavaa luomalla sen

avulla sosiaalisesta kontaktista entista laheisém(@zronfors 1982, 56)

Itse olin Reserviupseerikoululla pukeutunut maaskopin niin kuin haastateltavat tyontekijat.
Samoin kotiolosuhteissa tehdyssa haastatteluseapakeutunut siistiin siviiliasuun. Nain
mielestani olin samanarvoisessa tilanteessa halataéni kanssa. Tata kautta lisdsin myos

itse haastattelujen rentoutta.

4.2 Empiirisen aineiston analysointi

Haastattelutilanteen jalkeen voidaan aineistorbtta eli kirjoittaa sanasta sanaan ja tehda
paatelmat aineistosta vasta tdméan jalkeen. Josabelgsvien maara on ollut pieni ja haastatte-
lut eivat ole kestaneet pitkaan, voi paatelmatdgbdourkaessa aineistoa. Talléin koko haas-

tattelua ei kirjoiteta auki. (Hirsjarvi & Hurme 200138)

Litteroinnin tarkkuuteen ei ole selkeaa vastaustin ollen litteroinnin suorittava haastatteli-
ja on itse vastuussa kuinka tarkan toimenpiteemitsam. Litterointi on ennen kaikkea rutii-
ninomaista tyota, jonka voi myds tehda joku toikem itse tutkija. Talloin saattaa olla vaa-
rana kuitenkin jonkin oleellisen tiedon katoamin&iippuen tutkimuksen tavoitteista litte-
roidessa lauseisiin voi liittdd my6s haastateltavreelentilat ja eleet heidan vastatessa. (Hirs-
jarvi & Hurme 2004, 140)

Aineiston purkaminen voidaan tehda kolmella erht@ehdolla kayttétavan mukaan. Ensim-
maisessa vaihtoehdossa tutkijalla on kaytossaiaeldyysiohjelma. Toisessa vaihtoehdossa
tutkijalla ei ole kaytossa tekstianalyysiohjelmaaytta tietokone kuitenkin [0ytyy kirjaamista
varten. Kolmannessa vaihtoehdossa tutkijalla eilalgkaan kaytossa tietokonetta. (Hirsjarvi
& Hurme 2004, 141)

Itsellani ei ole kaytossa tekstianalyysiohjelmaaitten kirjaamisen tein tietokoneella. Talloin

kirjoitusohjelman etsi-toiminnolla voidaan poimiadstatteluaineistosta tarvittavia teemoja,
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jotka liittyvat tutkimukseen. Toisena vaihtoehtor@ pitaa sitd, ettd purkaa yhden haastatel-
tavan aineiston eri tiedostoihin, mutta talldinded haastattelun ajallinen eteneminen. (Hirs-
jarvi & Hurme 2004, 141)

Aloitin litteroinnin valittdmasti tehtyjen haastaliijen jalkeen. Yhden haastattelun purkami-
seen meni enimmilldadn 20 tuntia ja vahimmillaantdtia. Yhden haastattelun purkamisen
kestoon vaikutti ennen kaikkea se, ettd toistonspEupuolitettu. Tama siksi, ettd pystyin
varmasti kirjaamaan jokaisen sanan tdsmalleen simddossa kuin se oli sanottu. Usein eri-
maarat olivat tehokkaita tydtunteja haastattelljemntelemisessa seka niiden muuntamisessa

litteroituun muotoon. Litteroitua tekstia syntymén rivivalia 26 sivua fontilla 12.

Ryhtyessani analysoimaan ja liittdessani litteitekstia tutkimukseen, suoritin pelkistami-

sen tekstin suhteen jossain kohdin ymmarrettavyysdé@amiseksi. Tama sen takia, ettd nain
haastattelujen tulokset on lukijan helpompi havaida ja ymmartaa asia selkeammin. Ennen
kaikkea se helpottaa lukemista. Pelkistamisen @ilkiekstista ei ole poistettu mitdédn asiaan
littyvaa oleellista tietoa vaan asiayhteyksissiieita sanojen toistoja. Pelkistdmiskohdat on

merkitty teksteihin merkilla ...] [... .

Aineiston keruun pohjalle rakennettu haastattekil ¥ahvasti teoriasta tehtyjen teemojen ha-
vainnoille. Teemat valitsin siten, ettd ne tukimah tutkimuskysymyksia kuin teoriasta saatu-
ja havaintoja. Jokaiseen paateemaan liittyen takedegorioita, jotka rakensivat kokonaisuu-
den. Paateemat olivat monimuoto-opetus, resergitaialmiudet oppijana sekd verkkopoh-
jainen oppimisymparistd. Nama paateemat tukivatgrydémaani viitekehysta, jonka olen lu-
vussa 2 avannut. Kyseisessa viitekehyksessa abetiumallin, jossa oppiminen syntyy oppi-

jan, oppimisympariston ja vuorovaikutuksen kautta.

Haastatteluissa tuli myds ilmi asioita, joita efubkuunnitellut kysyvani. Nama kokonaisuu-
det syntyivat haastateltavien omista tulkinnoistsyknyksiin liittyen. Naista kokonaisuuksista
muodostin oman kokonaisuuden, jotka sijoitin miglassitd parhaiten kuvaavan paateeman
alle. Alla olevissa kappaleissa namé jalkikateem tulleet kokonaisuudet on eroteltu kuvi-
oissa katkoviivoin. Jokaisen kokonaisuuden lopwksin tehnyt johtopaatoksia asiaan liittyen.
Naita johtopaatoksia olen hyddyntanyt, kun olenrkag viimeiseen lukuun tutkimukseni tu-

lokset.
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4.3 Monimuoto-opetus

Monimuotoe-opetus

Kaytannén laheisyys Yksiléllinen ya yhteigéllinen Virtuaalimaailman || Mielipide monimuoto- || Resurssit ;| Etavaiheen ohjeistus
. . o . - i H H 3
oppimninen motrvoimt: i opetuksesta : i d

i

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

Kuva 5: Monimuoto-opetus

Monimuoto-opetus oli ensimmainen paateemani. Seflaakialusin selvittaa miten taméankal-
tainen opetusmuoto niin kutsutussa virtuaalimaakaatukee oppimista niin kaytannén op-
pimiseen liittyen kuin yksil6llisen seka yhteisé#n oppimiseen liittyen. Haastatteluissa tul-
leet uudet aihealueet, kuten mielipide monimuotetoksesta, tukee hyvin tata paateemaa.
Alla olevissa luvuissa olen viela "pilkkonut” muntéga osa-alueita viela pienemmiksi koko-

naisuuksiksi.

4.3.1 Kaytannon laheisyys

Kaytannon laheisyys

Kaytannon opetus Taidot

Kuva 6: Kategorian "kaytannon laheisyys” jakautuminen

Etdopetus tukee lahiopetusta, ja sitd kaytdnnorusfze antamalla mahdollisuuden tutustua
opetettavaan aihealueeseen etukédteen. Se antaallisalnden paastd nopeammin kiinni 1a-
hiopetuksessa kaytannon taitojen hiomiseen. Ta#h dski muutaman haastateltavan kom-

mentit aiheeseen liittyen.

"Kyl ...][... huomattavasti saadaan ...][... aikaa saasjétsilla, etta jos poruk-
ka kay itekseen kattomassa, niin olis ees jonkielailahtokohta siihen, etta ker-
rataan asiat vaan tavallaan. Paastdan eteenpainaf@nna siihen kaytannon-

harjoitteluun nopeammin kiinni.” (Vastaajal)
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”...][... Jolloinka, kun heille on maaritetty x mennéadsoulutuskortti tulee, sen
tietyn tydryhman kouluttajalle tarkastettavaksinrse on pystytty kattomaan va-
han samaan tyyliin kuin upseerioppilaille kasketagité paiva, kurssin puolesta,
niin se on lappu valmiina, valitarkastelu ja setkgen se palautetaan ja se kave-
ri padsee palautteen jalkeen tekemaan sen lapuiksjyslloinka varmasti tiede-
taan ennen ku se oman osuutensa aloittaa niinaselble asia virheitd, joka on
silloin pakottanut sen kaverin siihen aineistootustumaan riittdvan hyvin elik-
k& se on nopeuttanut ja helpottanut asian suoriiséamelko paljon. "(Vastaaja
4)

Erdan henkilon mielesta tahan on kuitenkin itsejafi@ suuri merkitys:

"...][... Mut ett esimerkiksi kouluttajakurssilla seadran oli valtava, etta osa te-
ki tosi aktiivisesti, tosi paljon, mikd naky sitterella I&hijakson suorituksissa.
Osa ei tehnyt mitdén ja sekin néky, ett se vaibtdlan laidasta laitaan. Mut se

tukee, jos oppijat on motivoituneita, on apua.”(Yéga 3)

Taitoihin liittyen etdopetus tuo oppijoille pohjattaa tietoutta vastaan l&hiopetuksessa kuten

eras henkilo vastaa:

"Mmmm tota, etdopetuksella voijaan miun mielestkéekerrata jo opetetut asi-
at, ehka opettaa jotkut perusasiat, joita ovat kailorganisaatioita ja tallaisia
nain, mitk& tota eivat ole niinkaan soveltamishéildueita. Elikka mitka eivat
valttamatta vaadi semmosta aktiivista opetusta v@@mmankin sen etta, nayte-
taan kuva ja opiskele tda. Niin mun mielestd sed¢ubnnen kaikkea sita, ja sen
puolesta sitte luo valmiuksia siihen lahiopetuksedta osin, mita ei tarvii opet-

taa kaikkea valttamatta ihan kaikkea nollasta léhti (Vastaaja 2)

Etdopetuksen kaytannon laheisyys korostuu teodiatieopettamisessa. Se tukee kaytadnnon
opetusta teoriaopetuksen osalta, ja helpottaaikarasoitusta. Etdopetuksella voidaan opettaa
reservilaiselle teoriapitoisia taitoja, jotka pys@n sisaistamaan itsendisella opiskelulla. Ta-
han vaikuttaa kuitenkin oppijan oma aloitteellisweka aktiivisuus annettujen tehtavananto-

jen parissa.
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4.3.2 Yksilollinen ja yhteisollinen oppiminen

Yksiléllinen ja yhteisollinen
opplminen

=y
Valmiudet Valmiudet
vksilollizelle vhteisdllizelle

Kuva 7: Kategorian "yksilollinen ja yhteiséllinen oppiminen” jakautuminen

Etaopiskeluun liittyen on mietitty myos sitd, gpiirjaako opiskelija paremmin ryhmatyosken-
telyn tai yksildllisen toiminnan kautta. Ryhmatyéskely on havaittu toimivaksi onnistues-
saan, mutta epéonnistuessaan se voi jopa hidass#gagen opiskelijan opintoja. Ryhma-
tyoskentely tarvitsee selkean johtajan, tutoritkkajpystyy opastamaan ja ohjaamaan oikeaan
suuntaan opiskelijoita. Lisaksi naihin ryhmiin kuuan on omattava kykya toimia itseohjau-
tuvasti. (Pantzar 1998, 90-91)

Yksilolle etdopetus antaa valmiuksia eraan henkimdelesta seuraavalla tavalla:

"...][..., ettd mun mielesta se ei valttamatta semnmokirveen soveltaviin taito-
ja ja oppeja tai se on ainakin hankalaa opettasoptuksessa. Mut just sellaisia
niin ku, niin ku perusteisiin liittyvia valmiuksiajita kylla pystytddn paranta-
maan. ..][... Nyt kaytetdan koulutusportaalia, nsetvois olla ihan hyva puheli-
mella kasketty lukea jostain oppaasta joku, josijogas ois jaettu sille oppijal-
le. Ett sindlladn minun mielestd ihan samasta dai&yse eli perusteita voidaan

antaa, mutta ei mitadan soveltavaa oppia.” (Vastaja

Jaettu osaaminen edesauttaa monipuolisen loppstriokaavuttamiseksi, kun jokainen pys-
tyy tutustumaan toistensa tekemisiin. Erilaisettk@kmat saattavat luoda hedelmallisen poh-
jan omalle ty6lle. On kuitenkin muistettava, ettéia kopioiminen on eettisesti vaarin. (Lif-
lander 1999, 22)

Valmiuksia yhteisoélliselle oppimiselle pystytaddd@petuksessa antamaan, mutta sen hyddyn-

taminen on hyvin tapauskohtaista, kuten erés h@skil sen kiteyttaa:

”...][... niin siellahan oli ainakin sillon mahollisuukattoa taa, ...][... taa kes-

kustelupalsta, niin sielt pysty joukko keskenddhtaa tietoo, jolloin téllanen
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rasti ja niin poispdin tavallaan se kannattais téhalin, niin. Se on kylla opetus-

ta tukevaa asiaa laatua ollu. ...][...” (Vastaaja 4)

Opiskelijat voivat olla vuorovaikutuksessa toisanssimerkiksi pienryhmissa. Eritoten verk-
ko-opiskelussa yhteistoiminnallisuus korostuu muoidmpiskelijoiden kanssa, jossa pystyy
vaikuttamaan niin omiin kuin opiskelijakavereidemamdollisuuksiin paasta tavoitteisiinsa tu-
kiverkoston kautta. Yhteistoiminta kehittd&d myods)niuorovaikutus- kuin ryhmatyotaitoja.

Yhteistoiminnan merkitysta ja sisdltéa on mietitéharkkaan, koska vuorovaikutuksessa ei

ole tarkeintd méaara vaan laatu. (Immonen 2000,5)4-2

Kuten jo tAman luvun ensimmaisessa kappaleesstitoden valmiuksien saaminen niin yk-
siléllisessa kuin yhteisollisessa oppimisessa Hymimapauskohtaista. Niin yksilollisessa kuin
yhteisollisessa vaaditaan opiskelijoiden tuekskesilohjaaja ja mentori, joka osaa ohjata
opiskelun suunnan oikeanlaiseksi. Opiskelijoidenkaitenkin omattava valmiiksi jo tietyn-

laisia valmiuksia itseohjautuvuuteen ja vastuur@itomiin opintoihinsa liittyen.

4.3.3 Virtuaalimaailman motivointi

Virtuaalimaailman
motrvointi

Motiveinti ‘ ‘ Joustoe ‘

Kuva 8: Kategorian "virtuaalimaailman motivointi” jakautuminen

Opiskelijat sopeutuvat nykyisin sosiaalisen mediantta omaksuttuihin ymparistoihin tot-
tuneesti. Virtuaalimaailmassa tapahtuva opiskelyo@sain tilanteissa jopa ainoa vaihtoehto
perinteisen luokkaopetuksen rinnalla. Tama johiiid, ®tta opiskelija ei yksinkertaisesti pys-
ty keskittymaan tai motivoitumaan suht’koht yksirtieseen visuaaliseen rakenteeseen. Opis-

kelija voi jopa tuntea ahdistuksen tunnetta sugiséLtilassa. (Kalliala & Toikkanen 2009, 11)

Verkossa tapahtuvan opiskelun motivointia on tdtadaankala sinansd hahmottaa. Sen poh-
jana tai vaikuttimena voi olla monenlaisetkin péeas. Tahan liittyen vastaajilla oli omanlai-

sia ndkemyksia ja mielipiteita.

"Se, se on vahan niin ku tossa asken jo sivuttiim ku, en tiija mista se moti-

vaatio syntyy, mut varmaan niin ku kenelld on gslisasiaan hyva motivaatio ja
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intoa, ne motivoituu tuossa verkossakin, ettd kglasen sitte taalla nakee, ett
ne ketka ei oo verkoss tehnyt mitdan, ei taallaki@é@nmitadn lahijaksoilla. Ett
en tiija, ett motivoiko se itessaan toi verkko-&pla ketddn, mut etta niita se

hyodyttaa kenella on motivaatio syysta tai toiségdastaaja 3)

"Motivoi osaa, mutta se saattaa motivoija vaarativalla, ettd jos miettii pst-

komppanian paallikkdkurssia, mistd on nyt kokemustm eniten kokemusta
etdopiskelusta, niin ku siel on niin paljon sitéterealia, mita ei ollu rajattu

riittdvan tarkasti, niin se mielenkiinto saattaaskétya johonkiin muuhun, esi-
merkiksi jadkaripataljoonan kranaatinheitinkomppamikayttoon, vaikka mika
ei periaattees liittyis siihen varsinaiseen aihegsela sitte rupeis tulemaan niita
kysymyksia sieltd, ettd jos sitd meinais tehokk&dsttaa, niin pitds rajata ma-
hollisimman pieneks, ja kaikki turha pois, mika tgaen, etta pitas tietda lahto-

taso, mika on silla oppijalla.” (Vastaaja 5)

Kallialan (2002) seka Sallila & Kallin (2001) misk& verkko antaa opiskeluun tarvittavaa
likkumatilaa yhdistettdessa niin tyo- kuin opiskelamaa. Verkon tullessa opiskelijan kotiin
tai tydpaikalle saastyy aikaa ja rahaa sekad opjakebi maaritella itse oman tydskentelyaika-
taulunsa, jos opiskelee tyon ohessa (Kalliala 2322, Edella mainittu aikataulun luominen
on erittain tarkeaa, koska aikataulun puuttuminemitut monelle opiskelijalle pikemmin es-

te kuin helpotus opintojen edistymisen kannaltdli{®# Kalli 2001, 68).

"Toisaalta taas, sitte niin, se voi toisella kaaatgiihen niin, ettd ne joutuu per-
hana kotonakin tekee vapaa-ajalla ndit hommia. €tvie heidan ajasta pois.

Vaikee sanoo, ett miten se kaantyy, ett se on garefwWastaaja 1)

Paallikkdkurssin ensimmaisen vaiheen jalkeen ké¥&411 otetussa avoimessa palautteessa
reservilaiset ottivat kantaa etdvaiheen motivainjd joustoon. Heiddn mielesta etavaiheen
opiskelujen toteuttaminen oli vaikeata siviilikiden vuoksi. He esittivat, ettd heidan niin
motivaatiota kuin intoa etaopintoihin liittyen kadettaisiin kertausharjoitusvuorokausilla.
(MH6546)

"Tietysti se vaatis sen oppijan ndkdkulman siihgihen puoleen. Tietysti siita-
kin on vahan itellékin kokemusta, mutta tota, todéa, kylhan se toitten jarjeste-

lyjen ja muun kannalta niin semmosille ihmisilletkp toimii tan jarjestelmén
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ulkopuolella, niin on niin ku edellytys, ettéa tonstaovoijaan jarjestaa, etta se
teh&an riittavan joustavasti. Kaytanndssa, josaikataulut, noina aikoina ootte
koneilla ja kdyvaan ryhmékeskusteluja, koska mersdl pelkdstaan se lahivai-
heeseen tuleminen on aika hankalaa tietylle ajalli® se viela sitouttas etavai-

heessakin tiettyihin aikoihin, niin ei se valttamaonnistu.” (Vastaaja 2)

Tietoyhteiskuntaneuvosto arvioi vuonna 2006 tekes@@s raportissa, etta tulevaisuudessa yh-
teiskunnan rakenne muuttuu paljon tieto- ja vigatekniikkaa hyodyntavaksi kokonaisuu-

deksi. Talldin muun muassa tyénkuva muuttuu peisesta kahdeksasta neljaan rytmista 24/7
rytmiin. Ihmiset pystyvat paikasta ja ajasta riippaita tekemaan yhteiskunnan asettamia vel-

voitteita. (Tietoyhteiskuntaneuvosto 2006, 41)

Edelliseen viitaten Kalliala & Toikkanen (2009) bnomioinut samaa tahollaan. Teknologian
kehittymisen myo6ta, ovat eri yritykset joutuneetakkaamaan tyontekijoidenséa tydonkuvaa
joustavammaksi ja sopeutumiskykyisemmaksi uusianteisiin liittyen. Taméa taas vaatii
tyontekijoiltd soveltuvuutta oppia uutta ja ennexkkea toimia yhteiséllisesti jopa virtuaali-
tiimeissa. (Kalliala & Toikkanen 2009, 9)

Etdopetus mahdollistaa hyvin tehokkaasti joustampiskelumahdollisuuden. Se ei kuiten-
kaan ole pelkastaan ainoa motivoiva keino motivaigpijoita opiskelemaan. Se auttaa huo-
mattavasti motivaation nostamisessa, mutta semltenon luotava muutakin motivoivaa toi-

mintaa tai viriketta.

4.3.4 Mielipide monimuoto-opetuksesta

Monimuoto-opetuksen avulla, etenkin verkossa tapahtvoidaan antaa mahdollisuus jous-
tavaan opiskeluun. Monimuoto-opiskelu on antanudsnyahdollisuuden tehokkaaseen ajan-
kaytt6on kaytyjen kurssien suhteen. Se on helpottiurssien aloitukseen liittyvaa tyomaaraa

kouluttajahenkildstdn osalta. Tahan muutama vasi@aioi oman nakemyksensa.

"On, kyl se niinku antaa meille sitte ku meilla bgvin minimaaliset resurssit
siina vaiheessa, kun porukka tulee tanne ja aikaa® viikko, nelja viis paivaa
maksimissaan, niin kyl viela vahemman todennéakibiseis kyl siella padsee tu-
tustumaan materiaaliin ja tekem&éan tehtavia ja heaaymiin kyl se niin paljon

helpottaa todennékdisesti sitd tyotad. Vaikee ttets@noa, kun ei oo semmosta
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kokemusta, etté ei olis ollu etavaihetta ensinijawlu lahijaksoa, jos ois nah-
nyt, millaista se ois tulis ihan puskista se poaikiut sanoisin, ett se helpottaa
huomattavasti meidan hommia taalla paéassa. Ja saadgettua enemman pie-

nemmassa ajassa.” (Vastaaja 1)

"Kylla se tukee sitd. Ihan ehdottomasti tukee muelesta on hyva juttu. Kylla
se helpottaa tatéa opettamista ja oppimista, kulomédalla paikanpaalla.” (Vas-
taaja 3)

"Kyl se, kylla se tukee ihan ehdottomasti. Ett viabhet oppii ottaa vastaan taal-
l& niin ne on huomattavasti paremmat kuin ilmar sitonimuoto-opetusta tai

etdopetusvaihetta. Ehdottomasti hyva.” (Vastaaja 3)

Naiden vastausten pohjalta monimuoto-opetukseretarvkiistaton, jos miettii eri kurssien
aloittamista. Toki siihen vaikuttaa kurssin sisaj tarkoitusperat. Mutta monimuoto-

opetuksen kayttoa ei kannata sivuttaa l6ysin penmugps sen kaytté on mahdollista.

4.3.5 Resurssit

Henkilostoresurssit ovat merkittdvassa roolissay kuietitaan opetuksen toteutusta ja sen
toimivuutta. Kuten jo aikaisemmin on mainittu, gié@tus helpottaa eri kurssien aloitusta la-
hiopetuksen kannalta, koska kertausharjoitusvidkatt tiiviitd. Néaille viikoille kouluttajat tu-

levat niihin yleensa muiden toéiden keskelta.

"Kylla tulee. Meilla se on toiminut sen takia hyyku ...][... on hoitanut sen yk-
sin, eikd se ole meita hirvittdvasti meita kuoremtit, mut et niin ku jos jatkossa
...]J[... el sitéa hoida, niin tota esimerkiksi paallikkgrsseihin liittyen, niin eta-
vaiheet sattuu muuhun meijan rytmiin, niin tass@dkeuolella etdaopinnot on
sillo kun reserviupseerikurssissa on kiivaimmaheat menossa ja sitte taas syk-
sylla me ollaan taas kesdlomalla. Kaytanndossa atkefuvaiheet ja siind on

hankaluuksia saada toimimaan ja toteutettua hyyweastaaja 3)

"Kylla, kylla, kylla.. Se on, se valmisteluvaihegsstta harjoituksenjohtaja tai
apulainen tietdd, mita on harjoituksen tosiaan t&eet, jos se siina vaiheessa ei
mene palveluksen tai palvelun tuottajan aineistoottajan puolesta kohilleen,

niin sit valttamatta ei tue. Sen jalkeen, ku segstytty sinne tekemé&an, niin sen
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jalkeen, sinansa ku se ei se asioitten tarkastatuhirveasti ei vie sita aikaa silt

kia resurssit ei taho riittaa kerkeis kayda kattasa.” (Vastaaja 4)

"Niin, jos on semmonen semmonen tydtehtava, elié sienee koko tydaika sen
tyotehtavan tekemiseen, sillon ei jad aikaa miténksdiin sanotuille monimuoto-
opetettaville, ettd sen pitais olla, jos méa sanettd ois yks tunti paivassa niin
sillon se toimis. Mutta onko se mahollista, onkglsepaiva viikossa, onks se yks
paiva kuukaudessa. Eika se 00, ei oo koko ajaa ojipilaita siella. Se on aika

hankala juttu.” (Vastaaja 5)

Resurssien kayton kannalta etdaopetukseen liittyetéiukead, etta joku pystyy ohjaamaan oi-
keaan suuntaa oikealla tavalla verkko-opiskelijoltaan kuormittava vaikutus yksittaisen
henkilon harteilla voi vaikuttaa haitallisesti ojgpiden oppimistuloksiin. Talldin kannattaa

miettia erittain tarkasti eri vaiheille asetetttgaoitteita.

4.3.6 Etavaiheen ohjeistus

Verkkokurssilla on tarkeata luoda selkeét tavoittgmpijoille. Néiden tavoitteiden avulla op-

pijat pystyvat reflektoimaan omaa toimintaansa.tdN#avoitteita pystyy myds maarittelemaan
oppijoiden henkil6kohtaisten motivaatioiden mukagatka kannattavat olla mahdollisimman
valjia lopputuloksen saavuttamiseksi tai mahdatlisgdskentely aikataulun muuttamiseksi.
Tahan liittyen verkko-opetuksen joustavaan ajartkayt liittyen oppijalle voidaan luoda omat
aikataulut verkkokeskusteluihin, esimerkiksi videskustelut, liittyen. (L6fstrom ym. 2006,

59-60)

Samaan suuntaisia havaintoja on tehty myos viimng&an paallikkokurssiin liittyen. Kurssin
opintoihin liittyen oli huomioitu, ettd ohjeistuks@®n korostettava etdvaiheen merkitysta. Nyt

kurssin asettamat velvoitteet opiskelua vartemutlit monelle yllatyksend. (MH6546)
Edella mainitun mukaisia havaintoja olivat myostaagat tehneet oman toimintansa ohessa.
"Tota siin& on varmaan ollu jotakin parannettavad[.... Ettd varmasti niille,

jotka menevat sinne aktiivisesti, niin ku hakemaeatoa, se selviaa kylla, mita

pitds teha ja mitd pitas saaha aikaseks. Mut sireenoset, jotka eivat hakeudu
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sinne niin aktiivisesti ja muuten, niin yleensakk&aahaan niita sinne tyotilaan.
Elikkéa tyotilaan, kun se jengi on tullut, niin nel& |0ytaa, mita tarvii l0ytaa, ne
tehtavat ja muut. Mut mun mielesta mikali oon aikgnmartanyt, niin suurempi
ongelma on se, etta ne henkilot ei tuu koskaaresigtd, etdvaiheeseen tai jos
tulee, niin siind vaiheessa vasta, kun harjoitusnan lahell&, etta tehtavéat on

tehty, mita sinne tehaan.” (Vastaaja 2)

"Alkuvaiheessa se ensimmainen kun se lahtee hasjgiteensa etdopetuksell, ja
sit on se lahijakso. Mut sen jalkeen kun ne on &éysielld lahijaksolla, ja ta-
man monimuototoiminnan paakuraattori kay siel seman settinsa, tunnin sa-
nomassa, etta nyt jatkot, ettd esimerkiksi on ls#kgaavaa lahijaksoo ndma ja
seuraava etdjakso on tossa ja naa jakaantuu ndamme loppujaksot menee pui-
hin, mutta, tai siis onnistuu ei puihin, onnistdut se ensimmainen kaynnistys-
vaihe, jos se ei lahe, etta mitkd ovat opetustet} taysin selvaks kaikilla niin
sit se ei ..” (Vastaaja 4)

"Kylla, vaikka kahen kolmen paivan jollain muull@ssa kaytéis perusteet lapi
ja sen jalkeen annettas ne tehtavét ja tuliski sasetdopetus sen jalkeen, niin se
ois moness kohtaa pelastanut varsinkin nédiss haastais harjotuksis. Koulut-
tamiskoulutuksis ei sitd sindansa oo, mutt et n#dteikohtaiset kertausharjoi-
tukset, esimerkiksi se ens viikon paallikkokurssilan suotavaa mieluummin
l&hetdan, ettd joukko kokoon, ja siel kdydaanyjatasioita, ettd loppuséavelet

sisdan, niin se menee huomaamattomasti.” (Vastdpja

Verkkokurssin paattymiseen liittyen on syyta kendédautetta toiminnasta. On syyta miettia,
ovatko kurssin tavoitteet palvelleet yksittaisempigg oppimista. Arviointi kannattaa suorit-

taa jokaisen toiminnan seulomiseen, jotta mahdiollepakohtiin voidaan puuttua seuraavalla
kerralla. Palautteeseen tulee suhtautua mahdathiamitsekriittisesti, jotta toimintaa voidaan

kehittaa. (Lofstrom ym. 2006, 75-76)

Yleisesti ottaen ohjeistukseen on kiinnitettava reuthuomiota. Sen avulla oppija paéasee
orientoitumaan tulevaan lahiopetukseen seka pyskgmaan valmistavia tehtavia aiheeseen
liittyen. Erinomaisella ohjeistuksella pystytaamattaehkaisemaan monia vaikeuksia. On toki
huomioitava, ettéa erinomainenkin ohjeistus ei @atitta takaa haluttoman oppijan tekemisen

laatua.
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4.4 Reservilaisen valmiudet oppijana

Reserviliiisen valmindet oppijana

Atemman tiedon hyddyntaminen Abtivsuus Telnologian hyodynnettivyys ja saatavuus

Kuva 9: Reservildisen valmiudet oppijana

Taman paateeman kautta halusin selvittda, millagpgija reservildinen on. Muutamissa lah-
teissa on mainittu, ettd monimuoto-opetus tukeeeraikkea aikuisopiskelijoita. Mielestani

tahan stereotyyppiin taipuu myos reservilainen. didteeman alaluvuissa tulee esille, kuinka
reservildainen oppijana osaa hyddyntaa aiempaauttatokuinka osaa hyddyntaa nykyaikaista

tietotekniikka ja millainen reservildisen oma aksuus on toteutettaviin suoritteisiin.

4.4.1 Aiemman tiedon hyddyntaminen

Oppija hyddyntaa uuden tiedon sisaistamisessarjestaidn opittua. Han rakentaa taman van
han tiedon pohjalle uutta tietoa ja Iluo naiden IMalimerkityssuhteita. Verkko-

oppimisymparistéssa oppija voi tallentaa aiemmirtoga tietoa, ja palata siihen aina halutes-
saan. Nain han voi edeta opiskelussa oppien uuatita samalla kerraten jo opittua tallenne-

tusta formaatista. (L6fstrom ym. 2006, 28)

"Kylla tulee, joo. Ihan varmasti kaikille ja kyl seahva fiilis on niin, ett monesti
ne kaivaa niitd varusmies aikaisia, vaikka ne o@nan vuoden, ties kuinka mo-
nen vuoden takaa. Tuossakin on ollut yli viiskyrsigphenkil6ita paallikkokurs-
silla, niin kyl ne siltii niin tuota noin muistele®itd omia aikoja, ja jollain taval-

la hyddyntaa sitd omassa oppimisessaan.” (Vastaaja

"Joo, no meidan kursseissa on se hyva puoli, eitb& tulee aika vaihtelevilla
taustoilla porukkaa elikka siella on sellaista saklksanotaan oman asevelvolli-
suusajan loppupaassa olevia kavereita, kenelléoltai palveluksesta viittatoista
vuotta tai enemmankin aikaa, aikaa, niin heillagsehankalampaa hyodyntaa.
Mutta meilla on my6és nuorempia muutaman vuodenehatgen jalkeen tanne

tulevia kavereita, niin jotka pystyvat kaytannossa materiaalista, joka on la-
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dattu verkkoon, niin on samaa materiaalia, mitald@ytetty opetuksessa. Niin
sillon sen hyddyntdminen on tietysti paljon helpampmelpompaa. Mutta van-
hemmilla, vanhemmilla henkil6illa se sanotaan oettvarmaan jonkun tason on-
gelma, ne ei, ei esimerkiksi merkit ja muut on twaiht, terminologiat on paivit-
tynyt niin paljon, osittain taistelutekniikan opstavat ja muut niin ku ei valtta-
matta hirvedsti ole muuttunut. Mutta tavat miten asitetaan ja muut niin on
muuttunut, niin sen kautta on aika hankala hy6dgre@é vanhaa, koska sita ei
tunnista sita siitd uudesta materiaalista. Muttdpuu millon se palvelus on

suoritettu aika paljon.” (Vastaaja 2)

Aiemman tiedon hyddyntaminen riippuu verrattaingalarusmiesaikaisen palveluksen suo-
rittamisajankohdasta. Oman organisaatiomme kuigsartietyt toimintatavat ovat kuitenkin

vakioituneet tietylla tavalla, joten niiden omaksoen ei sindnsa ole vaikeaa. Usein tdméan
vanhan tiedon kaivaminen vaatii pienen kertauk$arsiihen etdopetus antaa erinomaisen

mahdollisuuden.

4.4.2 Aktivisuus

‘ Aktiivizuus ‘

Oma aktirvisuns

‘ Halu oppia uutta

Kuva 10: Kategorian "aktiivisuus” jakautuminen

Reservilaisen omaan aktiivisuuteen vaikuttaa vaiaipoastaan reservilainen itse. Kuitenkin
aktiivisuutta voidaan lisétéa opettajien ja kouljigia puolesta luomalla opiskelusta mielekasta
ja aktivoivaa. Niin oppijoiden omalla halulla kuwirikkeitd luovalla oppimisymparistolla

voidaan nostaa oppijoiden aktiivisuutta.

"Tota, sanotaan, etta ne kurssit mita meilla ommiihin on valikoitu joukko sil-

leen, etta paallikkbkursseihin pyritdédn ainakinkkdamaan ne karkipaan taiste-
lijat. Samoiten sitte kouluttajakurssit, aselajikattajakurssit aselajikoulutusyk-
sikoihin valitaan kokeneemmat reservildiset, mabediti entisté tuota kantahen-
kilokuntaa ja nadin poispain. Niin se joukko on elsk&ta reservilaisten parem-
masta paasta jopa reservin upseeriston paremmaiiatpa olevaa, olevaa jouk-

koa, niin tota, sanotaan, ettd aika aktiivista pkkaa on, etta siella kyl paljon,
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paljon heréda keskustelua ja muilta. Tietysti jouktkaattuu aina sellaisia, jotka
ei ole niin paljon &anesséa ja muuten, mut et omikekis muutaman vuoden
ajalta, ett niissa kursseissa on aika aktiivistitii@isempaa kuin upseerioppilai-
den kanssa, niin selkeesti se keskustelu ja ndlsgnyhtee. Se, ettd onko ne na-
kemykset hirmu jarkiperaisia jossain asioissa taissa, niin ei aina valttamatta
00. Mut rohkeemmin haastetaan ehka henkilékuntdeajataan esittaa niitd na-

kemyksia, jos verrataan varusmieheen.” (Vastaaja 2)

"Siella on kolmenlaisia. Semmosia, mitk& ei oo ri@an aktiivisia, mitka eivat
kay ees kirjautumassa, miten ei ei, kiinnosta néikkéouu kuin se oikee tek, oi-
kee tekeminen eli ne harjoitukset. Sitten on nidtka kay kirjautumassa, tekkee
minimi, minimityén, mutta ei sitte, oottaa vaartaetehittyminen tapahtuu var-
sinaisessa harjoituksessa. Sitten on niita togiwagia, mitka on sitten koko ajan
kommentoi muitten t6itd ja on niita niin sanottlgaunnannayttdjia ja siella
...][-.. keskustellee paljon, ...][... tekkee paljon hammaljon kyssyy kysymyk-
sid, mutta toisaltaan. Sieltd niin, sieltd puuttsemmonen niin ku semmonen oi-
keastaan en ma nyt sano kuri, vaan semmonen njipttdijos kaytetdan tuota
etdopetusta ja haluttas kaikki aktivoija se vaaes, etta siella ois, ois semmo-
nen tiukka aikataulu. Ja milla se sitten sitouteftaiin siitdkin on puhuttu, ja
oma mielipide on, ettd se pitas saaha sitten jokgidtya, etta tietty maara kayn-
tikertoja on tietty maara tunteja tietty maara jmjatettuja kommentteja esimer-
kiksi palautteita, rastikortteja, mitd nyt tahankeskusteluu, vaikka jos jos kayt-
taa siella mil, milnetissa tai netissa sata tuntmikd on hemmetin iso maara.
Mutta jos vuodessa sata tuntia, se ois yksi, yletalsharjoituspaiva.” (Vas-

taaja b)

Elinikdisen oppimisen taustalla voidaan puhua agppijoiden kokemuksesta, johon kuuluu

sisédlléllisesti muun muassa avoimuus muutoksellé sspavarmuuden hyvaksyminen. Ai-

kuisopiskelijoiden on halu saada sellaisia tiejaj&aitoja, joista on hyottya tydelamassa. Tyo-

elaméassa tapahtuvassa oppimisessa on kyse yhgastil toiminnasta, jossa tarkein oppimi-

nen tapahtuu vuorovaikutus-tilanteiden kautta. As&piskelijoiden tarkein motivaatio on

saada opiskelusta konkreettista hyotya, eivatkédamiabet suoritusmerkinnét ole tarkein mo-

tivaatio opiskelulle. (Kalliala & Toikkanen 200901
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"No kyl ma sanoisin, ettd aika hyva ainakin siindiheessa, kun ne paéasee sii-
hen hommaan sisalle. Ett varmaan monella on alketd taas menee viikko
tasséa hukkaan, mutta sitte ku, sitte kun ne on g@é&suutamat alkuoppitunnit
sinne on tehty ja ruvettu hommiin, niin varmaan irtotee, no sit tadssa joutuu
kumminkin tekee ja sitte ku ne paasee siihen homisiadan motivaatio kasvaa.
Sit ne ihan mielellaéan tekee sitda hommaa. Ettéatuain sekin on ihan yksilosta
kiinni, ettd kenella on se tilanne, ettd se on piatkkopullaa, etté ei ois halunnut
siihen harjoitukseen ja toisaalta taas monella aas, etta paasee pois kotoa,
niin on mukava teha niitd hommia. Sanotaan, ettars&uitenkin melko korkea

se motivaatio teha.” (Vastaaja 1)

Erés haastateltava pohtii hyvin omassa vastaukses#z, mitd toisaalta uusi tieto voi olla.

"Haluu, mutta mika on se uutta? Niin, kun mun msg&euuden oppiminen on
myo6s vanhan kertausta, ku asiat unohtuu. Jos omlgman vuotta, jotka varus-
miespalveluksesta tai edellisesta kertauksesta, kaikki asiat o uusia, koska
asiat muuttuu. Mutta niitd, heti kun ne muistaa, ®#té hei téahan on tuttu juttu,
se kiinnostus lopahtaa, koska sillon on tullut aut&simerkkina jalkavakipatal-
joonasta valmiusyhtymaan jadkaripataljoonaan nolleoseen, niin kun on tar-
kotus kerrata sitd vanhaa ja materiaali 16ytyy &iiludesta, niin ne innokkaita
oppimaan uutta siitd uuvesta, mika ei valttamattdy | siihen. Eli pst-
komppanian paallikkokurssilla raskassinkokalustatten ne haluais oppia oh-
juskalustolla toimimmaan, koska se on uutta ja beertta silla tavalla niilla on
halu oppia uutta, mutta se mika on sita uutta, mielesta vanhan kertaus ensin

ja siihen pitas keksia se laake sitten.” (Vasta@ja

Yhteenvetona voitanee pitdé reservilaisen aktiivisen ja haluun oppia uutta sitd, etta paljon
on merkitysta oppijalla itsellaén. Haasteena vaidaigéa opettajien ja kouluttajien nakodkul-
masta oppijoiden erilaisia lahtokohtia opintojenitalksiin liittyen. Kun mietitd&n usein oi-
keata ja kaikille sopivaa koulutusmuotoa, niin skansen kautta pitaisi miettia oppijoiden ak-
tivointia. Saadaanko kyseisella menetelmalla hediilnen oppimisymparistd oppijoille?
Erdaana tarkeimmista aktivoijista pitaisin oppimigdrnston ohella opettajaa itsedan henkilo-

kohtaisella panoksella.
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4.4.3 Teknologian hyddynnettavyys ja saatavuus

‘ Teknologian hy édynnettavyys ja gaatavuus

Tietotekniikan hyédyntam inen ‘ ‘ Tietotekniikan saatavuus ‘

Kuva 11: Kategorian "teknologian hyddynnettavyys ja saatavuus” jakautuminen

Uuden sukupolven myoéta teknologian hyddyntdminenhelpompaa kuin jo hieman vart-
tuneemmalla vaella. Joillekin tarhaikaisille lafesilietokoneen kaytté on jo sujuvaa, ja mat-
kapuhelin 6ytyy pieniltad koululaisilta. Tata uutsaikupolvea palvelee verkossa tapahtuva

luokkaopetukseen. (Kalliala 2002, 32)

"Joo, sekin on tietysti hirmu, hirmu vaihtelevaaythmiun kokemus on, etta se
aika hyvin. Sekin, etta sitéa niinku ikaerohan giileaka monesti nakyy elikka
mink& ik&nen ihminen, onko toiminut niihten vehikaitkanssa niinku ala-
asteelta l&htien vai sitte vahan myohemmalla idut miun mielesta sekin on-
gelma alkaa jo olemaan jo jonkun verran vaistymyyds vanhemmat niin ku ih-
miset pelaa noilla, noilla koneilla. Ei niin ku mim se jarjestelma&, ei niin ku
taydellinen oo, mut se on kuitenkin suhteellisdpgwekayttaa, ett tota mun mie-
lesta kaikilla reservilaisilla pitas kylla olla valiudet kayttaa sita jarjestelmaa.”

(Vastaaja 2)

"No silleen pitas olla, totta kai, siis huipputilae ois ois, lahijakso vaikka yks
paivd mitd tehaan, pistettas tytt alkuun, sittdkedétias kotona, sitte katottas mi-
hin on paasty. Opeteltas keskustelu siella valmitkigen se tapahtuu. Kommen-
toitas valmiiks, avattais ne keskustelut, laitett@ssuosikiks, jopa suurimmalla
osalta l6ytyy nykypaivdnd kannettava tietokone,séien langaton internet-

yhteys. Mentds samaan luokkaan, jokaisessa varnaksa on sisainen verkko.
Tehtds hommia siella etdna lahijaksolla. Ja se iggbelais mun mielesta hyvin.
Ja sitdhan on, ku vertaa paallikkokurssi, en nwniltarkkaan muista, mut se
menee, siind on etdjakso, sen jalkeen on lahijaksém kasittelee puolustuksen.
Sitten on taas etajakso, ja sitten on lahijaks&aj&ésittelee hyokkaysta. Niin sil-
|& ekalla etgjaksolla niin kouluarvosana kuus jeopsiihen, mitad tehdan niinku

etu, etaopiskeluna. Ja se toinen etdjakso ennekkBy&ta, niin mina sanoisin,
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ettd se on kaheksan plussa. Etta kaikki ainakindéha ja sitte ne kay, jos ei
muuten, ne kay siellda morjestamassa niita kavereilstta ihmisia. Sopii esi-
merkiksi tammonen oli oli tuota, yks kokemus o, étiirssi kesti maanantaista
perjantaihin se lahijakso kakkonen ja ne jai vieigkonlopuksi silla porukalla
pitamaan hauskaa ja ne oli sopinut sen siella niigsé kautta sitten vaihtanut
sahkopostiosoitteita, teki sitte hel[pomman tienttzaeli keskustelemalla s&hko-
postilla, mik& toimii paljon paremmin. Sitten neneaetta kaikilta tydpaikolta ei
paase sinne milnettiin. Kaikist, kaikista ei vaéége. Siella ei vain toimi ne oh-
jelmat, tyopaikkojen tietokonneet valtion virassakaan ei valttamatta paase.”

(Vastaaja 5)

Nykyisin opiskeluun liitetddn saavutettavuus-kniteRountreen (1992) mukaan se tarkoittaa
sita, ettd yha useamman ihmisen on voitava opslkalliinpaikasta, ajasta, pohjakoulutukses-
ta jne. riippumatta. Niin Holt & Bonnici (1988) kuiLewis & Spencer (1986) nakevat avoi-
men opiskelun enemman mahdollisuutena menestyagasyksilollisiin tarpeisiin oppia kuin

saavutettavuutena. (Immonen 2000, 21)

"En kylla muista, etté oisin, oisi koskaan ottamsiaa esille. Taysin mahollista-
han se on, etta ei valttamattd oo, mut sanotadi jeH viittii vAhan naha asian
eteen vaivaa niin ei kyl nyky-yhteiskunnassa vataa ettei ois mahollisuutta
paasta internetin &areen. Ei oo kuitenkaan kydé, tetrvittais mitdan laajakais-

taa semmoseen. Siihen riittdd ihan mika tahansgaigkinen nettiyhteys sen

jarjestelman kayttamiseen.” (Vastaaja 2)

Opiskelijan ollessa ulkomailla, han voi opiskellatimaassa verkon kautta (Kalliala 2002,
32). On kuitenkin huomioitava, ettd ollessaan vesiap oppijalla on oltava oma tila opiske-
luun seka verkko-opiskelijalle sellainen tila, jagsimii verkko (Kalliala 2002, 32-33). Verk-

kokurssia suunniteltaessa on huomioitava, kuinkdutaksen sisalléllinen sekéa menetelmal-
linen koulutussuunnittelu tapahtuu, jossa ei pe#é&is keskityta tietoteknisiin ratkaisuihin

vaan oppimisprosessin tukemiseen (Sallila & Kali01, 92).

Voisin vaittaa, etta tietotekniikka ja sen luomapgristd on jokaisen elamassa jollain tavalla
mukana. Sen saatavuus on tehty helpoksi, ja sdadymyavia laitteita 16ytyy jokaiselta, jos el
kotoa niin ainakin tyopaikalta. Haasteena voi tolka erilaisten sovellusten kayttaminen, jot-

ka kehittyvat koko ajan, ja joidenka kayttamistédast hyddyntaa niiden parissa paivittain
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toimivat. Mutta kyseiset sovellukset on tehty knki kaikille sopiviksi, ja ne opitaan var-

masti iasta riippumatta.

4.5 Verkkopohjainen oppimisymparist6

Verkkopohjainen oppimisympéirvisté

______ \

Sosiaalisuus Vuorovaikutuksellisuus | | Materiaali | | Facebook

Kuva 12: Verkkopohjainen oppimisymparisto

Ensimmaisessa paateemassa tuli jo mainintaa Viimeeglman motivoinnista. TAman paa-
teeman kautta halusin selvittdd, kuinka verkkopakja oppimisymparistd tukee oppimista.
Taman paateeman alaluvuissa oppimisympariston voimia tarkastellaan niin sosiaalisuu-
den, vuorovaikutuksellisuuden kuin materiaalin kautaastatteluissa tuli myds ilmi Face-

bookin hyddyntamiseen liittyen muutamia havaintoja.

45.1 Sosiaalisuus

Virtuaalinen oppimisymparistd on todentuntuineniappymparistd, mutta sitd ei saa missaan
nimessa sekoittaa todelliseen oppimisymparistondedlainen tietotekniikka mahdollistaa
oppimisen ajasta ja paikasta riippumatta virtueaa oppimisymparistossa, jossa voidaan
hyodyntdd taman tekniikan avulla monenlaisia vielkk niin kuvan, ddnen kuin tekstin suh-
teen. Nama elementit lisdavat oppimista henkilomigssa itsekseen tdssa oppimisymparis-
tosséd, mutta etenkin yhteistoiminnallisen oppimikautta saadaan parhaimmat oppimistulok-
set vertaisopiskelijoiden kautta tapahtuvissa vaaikatustilanteissa. (Helakorpi 2001, 191-
194)

"Tota, se on taas semmonen osa-alue, mista eiedlé niin hirveasti kokemusta.
Mut yks mitd on huomannut noissa etavaiheittairitasain, meijan sita koulu-

tusta pyorittava kouluttaja niin tavallaan se aimalpystyy luomaan ainakin yh-
teydet sinne niihin, tota niihin oppijoihin ja totata kautta hyd myodskin, vaikka
siind vaiheessa ei kasvoja vield, viela kyseisedakilolle tuu, tulee kuitenkin
jollakin tavalla tutuks, tutuks se yhteyshenkitinka kanssa niitd asioita setvi-

taan. Elikka kyl se niin ku opettaja oppija valil@lta osin, ketka siella opetta-
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jan asemassa toimii, pystyy luomaan jonkun naké&ssmalisen niin ku verkos-
ton tai kontaktin siihen, ettd tavallaan tietdd kuge yhteyshenkil6 on, kenen
kautta voi selvittad, voi selvittéd myos puhelimitenkilon kanssa niita asioita.
Kyl se niin ku luo semmosen sosiaalisen kontaatmyodskin varmasti, varmasti
joltain osin sellaisia, jotka ovat niitd aktiivispra toimijoita, niin se luo myos
niitten valille myoskin, koska siella on taysin robista, mahollista avata kes-
kusteluja muitten sielld samassa tyotilassa olekemssa, kanssa. Jos sielld nyt-
ten samat henkil6t paivasta toiseen kokottaa, hedkee toisensa siella toimiti-
lassa, ja tota pystyy varmasti keskustelmaan asioksyl ma niin ku uskon, etta
se jonkun verran avaa sitd, mut taas oikeastaaonse aktiivisuus on se tarkein

juttu.” (Vastaaja 2)

"No, kysymykseen &asken tuossa vastasin, etta ka eie sitte ollu ne keskuste-
lupalstat niin nihin liittyen se joukko, osa varnmasinne, joku kolkyt nelkyt pro-
senttii jaa myos harjoituksen jalkeen, jotka oneitakin ollut harjoitukseen tyy-
tyvaisia, ne jaa sinne ja alkaa sillo hirveest gt kahen viikon jalkeen harjoituk-
sen jalkeen tullut kattomassakaan niit palstoi, matviikko sen jalkeen, etta
melkein joku tiimi sanoo, ettd ens kerralla voitdtaa joku muu vekki tai muu ki
vastaava, niin kun tahtaimeen, jos ei kouluttajaskeille endd paase johonkin
muuhun osa-alueeseen kasiks niin, niin tietynlasikostoi alkaa sieltakin |0y-

tya.” (Vastaaja 4)

Verkko-oppimisen eras tarkeimmistd motivaattoremtasosiaalisuus. Sosiaalisuuden avulla
opiskelijat pystyvat vuorovaikutukseen keskendamgin ollen kartuttavat toistensa tietoutta.
Nykyisin verkkokurssit pyritaan luomaan sellaisjigissa ollaan keskendan yhteydessa niin
sahkopostitse kuin verkkokeskusteluissa (chat-imissa). Oppijat saattavat kuitenkin haluta
sosiaaliseen vuorovaikutukseen lisdksi reaaliaghajguhe- ja nakodyhteyden, joka on mahdol-

lista esimerkiksi videoneuvotteluilla. (Yli-Luoma Rirkkalainen 2005, 11-13).

Sosiaalisuus on paljon kiinni itse tekijoista ghpgoista. Ihmisten sosiaalisuus on lisdantynyt
nykyaikana teknologian kehittyessa. Aiemmin sossaati arat henkilot ovat verkkokeskuste-
lujen sosiaalisimpia henkildita. Verkko-oppiminarjbaa pohjan sosiaaliselle kanssakaymi-
selle, kunhan sille luotu pohja tai alusta on te@nseka jarkeva. Sosiaalista kanssakaymista

voidaan lisatd myos erilaisten virikkeiden avulla.
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45.2 Vuorovaikutuksellisuus

‘ Vuorovaikutuksellizuus

‘ Opettaja- oppija ‘ |Pala11tteen antaminen ‘

Kuva 13: Kategorian "vuorovaikutuksellisuus” jakautuminen

Vuorovaikutukseen liittyen verkkopohjaisten oppiymgparistdjen keskustelukanavien on
syyta olla motivoivia, joka vaatii tarkkaa etuk&siunnittelua seka organisointia keskustelu-
kanavan toimivuuteen liittyen. Keskustelupaikat syytd tehda toimiviksi, ja tdhan ennen
kaikkea vaikuttaa hyva etukateissuunnittelu sekaemn hallinnointi. Tassa suhteessa kasvok-
kain keskustelu on paljon helpompaa, koska se toyleensd spontaaniuden perusteella.
Verkkokeskusteluissa opettajan on mietittdva taskkama roolinsa. Liian hallinnoiva rooli
voi pilata luovan ilmapiirin keskusteluista, ja&dtautta heikentdd oppimistuloksia. Liséksi
opettaja omalla tekemisellaan luo keskustelukateayapa yksittaisilla sanoilla joko motivoi-

van tai ahdistavan ilmapiirin. (Matikainen 200251728)

Edella mainittuun liittyen tulee aiemmin mainit@surssit. Resurssien puute ndhdaan hedel-
mallisen opettajan ja oppijan valisen vuorovaikserk estavana tekijana. Nykyisella periaat-

teella pystytd&n toimimaan ja saadaan hyvia tuégghautta parempaankin pystyttaisiin.

"Sanotaan tota, ettéd siind ois ollu mahollisuudetljpn parempaankin, mut sit
meilld on ongelma se, ett se ei oo koskaan mesllaisoa tyd henkildkunnalla.
Ja siel olis paasty ihan niin ku reaaliaikaiseerv@§nkin keskusteluun, mut se ei
useinkaan ollut mahollista, ettd ma olin verkossaikaan kuin he, taalla on
taas paiva tyd mika pitda teha, no se oli ihan heddista ja hyvaa, mut se olis
voinut olla paljon parempaakin, mut aikaresurssiisga meijan puolelta mah-

dollista useinkaan.” (Vastaaja 3)

"Parhaimmillaan on, ettd jos sattuu silla tavallafta ettd molemmat ovat ver-
kossa yhta aikaa, ja siella voijaan kirjoittamakaskustella, niin sillonhan se on
ithan sama kuin ois lasna, periaatteessa. Muttarkumei koskaan kay, niin sitte
se, sieltd voi jokainen lukkee sen mitad haluaa) gillo se vaikuttaa siihen lop-

putulokseen.” (Vastaaja 5)
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Etaopetuksesta on tullut monipuolisempi ja vuorkntiksellisempi teknologian ja sovellus-
ten kehityttyd aiemman yksisuuntaisen toiminnaaasij(Helakorpi 2001, 2006). Verkossa ta-
pahtuva palautteen antaminen voi olla joissaimtdessa monipuolisempaa kuin kasvokkain
annettava palaute. Ainoana haittapuolena pidetéimoilisen valittéman palautteen puuttu-

mista, joista on muutamia havaintoja seuraavana.

"Tota, tota, tota, se oikeastaan siind vaiheessa) kllaan viela etavaiheessa,
meill& on kouluttajia sitoutettu siihen aika vah&e on ollu se paa, paakoulutta-
ja, joka hoitaa sitd hommaa ja kaytdnnodssa niittitien, mita siella teetetadn
ja arvioiminen tapahtuu yleensa siella lahivaiheeskli se jarjestelma kylla
mahollistaa sen, ettd myo tavallaan tarkastettgs etupanoitteisesti ja annet-
tais palautetta, ja sitd jonkun verran tapahtuukmuytta yleensa se tapahtuu
meilla siin& lahivaiheessa. Mut siis jarjestelméahubistaa ja se on mahollista.
Suurempi ongelma on oikeastaan se henkiloéstorasarsmaaminen siihen, kun
sitd etavaihetta niin ku pietdan, niin tarkastamaaia, niita toitd, jos se koe-

taan yleensakkaan tarkoituksenmukaseksi siina eagseottaa.” (Vastaaja 2)

"No, ei ehka ihan, mutta aika lahelle paasee, jataptteen pystyy antaa reaali-
aikaisesti, etta toinen pystyy vastaamaan hetisiétl tulee reaaliaikainen vuo-
rovaikutustilanne, mut joku semmonen jonkun tycia&minen ja séhkdpostin
avulla palautteen antaminen, niin siind kylla egg#a aina niin hyvaan kuin sen

pitéis olla.” (Vastaaja 3)

Yhteistoiminnassa ihmiset pyrkivat ennen kaikkeavstamaan yhdessa yhteisen paamaaran
sekd molemminpuolisen hyddyn saavuttamisen, jokzeleee jokaista myds henkilokohtaisel-
la tasolla (Laine 2005, 121). Tata kautta suhteig@taminen on verkostoissa vastavuoroista,
jonka vuoksi verkostoista voi saada apuja erilaikihtokohtiin, joita voivat olla esimerkiksi
erilaiset ideat tai ratkaisuehdotukset (Silvennoid®99, 22-23). Taman kiertokulun kautta

syntyy vuorovaikutteista oppimista.

Vuorovaikutteisuutta voitaisiin rinnastaa sosiaalteen. Verkko-oppimisessa voidaan luoda
erinomainen opettaja — oppija suhde ja siella \andantaa toimivaa ja kehittavaa palautetta.
Sen laadun ratkaisee hyvin paljon se, ovatko hentékissa yhta aikaa. Mita pitemmaksi

muodostuu viive palautteiden ja vastausten vakiité heikommaksi jad oppimisen ja opetuk-

sen véalinen laadullinen kontrasti.
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45.3 Materiaali

Verkkoymparistdoon voi laittaa ja sijoittaa matetiaanykyaikana mittavia maaria, jotka olisi
vuosikymmen takaperin merkinnyt hyllymetreittaimj&ilisuutta. Taman avulla voidaan tarjo-
ta yksittaiselle oppijalle materiaalia, jota voil8d oman opiskelijakammion tietopaatteessa.
Materiaalista on pystytty tekemaan myos virikkeelinpda, joka taas edesauttaa myonteisest

oppimistulosten saavuttamisessa.

"On se tukenut ja se on oikeastaan edellytys myosiie, etta tiettyja asioita
voijaan ikdan kuin teettaa reservilaisilla, kosketaustamateriaali ei heiltéa pain
kotoa loyvy, l6yvy, eika sita ole jarkevaa enaa kil missaan muussa muodossa
niin ku yrittda jakaakkaan. Se taustamateriaalitdnsinne verkkoon laitetaan
erindkdsia oppaita ja muuta, niin se on oikeastadellytys sille tota lahijaksol-
le. Tai siis eta.., etavaiheelle, koska, koskdésigl sellaista varsinaista opetusta
tapahu, vaan siella on se materiaali ja jaetaaniéntehtavia, tehtavia, niin miun
mielestd se materiaali on oltava, koska muutenoegiooo perusteita teha niita

etavaiheen tehtavia.” (Vastaaja 2)

Teknologiapainotteisella oppimisella on suuret hgpdutta myds suuret riskit huolimatto-
man suunnittelun aiheuttamana. Verkko-oppimisyngpérija teknologian hyddyntdminen
opetuksessa tuovat siihen monipuolisuutta, ja Vig&aépiskelijoiden mielenkiintoa ja havain-
nointia aiheeseen liittyen. Kuitenkin lilan runsgarusean eri lahteen hybédyntaman materiaa-
lin tuottaminen tahan ymparistéon voi vaikeuttagiopsen sisaistamisessa. (Lofstrom ym.
2006, 33)

"On tukenut, mitd meilla on tassé ollu. Ehka sitateriaalia on ollut liikaa sii-
na mielessa, ett siella on epaolennaistakin jee st huomio, mita heilla on ai-
kaa kayttaa siella niin jakaantuu vahan lilan labga Ehka vois supistaa materi-

aalia vahan. Mut kyl se on tukenut kokonaisuutangekkin.” (Vastaaja 3)

"Kyl, onhan sielld, koska kouluttajat ite sen kerttai maarittaa, mista ne 6y-
tyy, mutta tota se vaan pitds osata rajata niinkkaan, ettd joku paaldhde, ja
sitte on. Jos miettii, miettii, ettéd pstopas, miktida ne kaikki asiat sisalla, jos

halluu jottain muuta tietda, niin siella on ryhmahgajan opas, joukkueenjohta-
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jan opas, sinkoampujan kasikirja ja A2-vihollislagsyiin viis lahdetta riittas
kaikkiin niihin, mita ne tarvii. Ei siella tarviilta vaikka suojeluopasta tai kent-
|6ytyy muutenkin netista, voitas rajata sielta pdisska sillon jos ne halluu sen

l6ytaa, ne loytda sen muutenkin.” (Vastaaja 5)

Verkkoymparistd antaa mahdollisuuden laadukkaanenazatlin tarjoamiselle onnistuneelle
oppimisprosessille. Se tarjoaa my6s vaaran tuleliéas kuormittavalla ja epaselkealla mate-
riaalimaaralla. Materiaalin valinnassa verkkokuitsigeliittyen on muistettava oppijoiden lah-

tbtasot ja mitd he oikeasti tarvitsevat.

454 Facebook

Ihmisten ollessa vuorovaikutuksessa toistensa kanss parhaimmillaan syntyd sosiaalista

vuorovaikutusta, kun henkilot ovat toistensa kanssduvasti tekemisissa seka heilla on toi-
siaan koskevia odotuksia. Vuorovaikutustilanteebkkautuvat myos erittain paljon riippuen
siita, millaisissa ymparistodissa toimitaan. Tutugsgaristossa ja kulttuurissa ns. "pelisdan-

not” tunnetaan, jolloin vuorovaikutustilanteet olannollisempia. (Laine 2005, 140-141)

"En tiij&, jos miettii ett ite toimis sellasessa péristossa niin tietysti se var-
maan riippuu ihan miten sosiaalinen ja aktiivineenkild, on kyseessa. Mut ite
tuntus, ku siihen etdvaiheeseen menis, niin vdia elettaa, ett minkélaista po-
rukkaa taalla on ja néain poispéin. Mut ei hirveerdlgi ole ennestaan jo tuttuja,
niin tulis kaytettya sitd. Mut sit taas sen ensins®d lahijakson jalkeen, kun
jengi on jo tuttua niin siin& vaiheessa se voigagotain lisdarvoa. Se vois mo-
tivoija toimimaan siella verkossa enemman, koskengés tavallaan antas kas-
vot siihen niin ku sille vastapelurille, ja pystyin ku menee vahan sinne niin ku
samaan tyyliin niin kuin Facebookkiin, ettd menieae kattoo, mitens noilla nyt
menee. Kyl se varmaan sosiaalisuutta lisdis, j8gos maarin saattas lisata sita
aktiivisuuttakin, mut miun mielesta sen ekan ldtg@n, ensimmaisen, ekan lahi-
jakson ja toka lahijakson vélilla ois esimerkik$iké niin ku eniten kaytt6a.”

(Vastaaja 2)

Yritykset ovat ottaneet sosiaalisen median markkiia ja viestintddn mukaan eraaksi tar-

keimmista elementeista perinteisen markkinoinmmaila. Esimerkiksi suomalaiselle Valiol-
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le oli perinteisen markkinoinnin jalkeen suuri mosilla kuluttajan kanssa suoraan valitto-

massa vuorovaikutuksessa. Myos Valion sisélla emustettu kayttamaan yhteisdpalvelu Fa-

cebookia, ja on jopa annettu koulutusta sen suhfeappalainen 2011, 1)

Yhteisollisissa palveluissa, kuten Facebookissakwotenkin hyva muistaa tietynlainen eetti-

syys. Keskustelujen tasolla ollaan jopa kahvipogsikisteluissa. Talldinhan ihmiset puhuvat

keskendan vapautuneesti, jolloin voi helposti @a&ksityisiinkin asioihin kiinni. (Paikkala

2010, 7)

"Tai sitten se sisaltds team speekin se milnettisifte ku siella vois jutella, mut-
ta se mika on kouluttajienkin mahollisuus. Seigpitdjata, niin ku ma oon koko
ajan puhunut, etta pitaa olla tiukka kuri, tiukaka raamit. Eihan, onhan meilla
hemmetti laakarillekin soittoajat. Niin siina oigles kouluttajalle sitte se soitto-
aika talla kurssilla perjantaina kymmenesta neljtgsia. Siella on kouluttaja
niin ku keskustelupalstalla tai team speekiss&y kyi$a haluat tyylisesti. Ja sitte
ne vois sillon kirjautuu sinne tai sitte jos seoanistuis, niin laittais viestin sille
kouluttajalle, ettd oon justiinsa Battajalla sillniettd en paése paase tota sillon,
ettd onnistusko seuraavana tiistaina kello nollakwmolla nolla. Ja kylla se mun
mielesta toimii sillon kun siind on usseempi kdajat ettd tuossa alussa kun
puhuttiin siita, ettd se on yhen takana, niin séuaionnistuu. Mutta jos siina ois
viistoista, niin kyllah&n aina joku pystyttas. Edttéa siind ois seitteman ja jokai-
sella ois yks paiva viikossa, millon se on sietlitori, nettitohtori on paikalla,
mik&a neuvoo, niin sillonhan se pelais.” (Vastaa)a 5

"Niin no, mun mielesta, se kouluttajan ja oppila@inen, valinen yhteistyd ois
helpompi teh& Facebookissa esimerkiksi.” (Vast&gja

"Nakys, keta on paikalla, vois heti kommenttia,éymiten menee, mita oot teh-
nyt ja kaikki asiat, mita kasitellaan, niin itsei@ssa niin, ne ei sisalla minkaan-
laista leimaa, malliin pst-komppanian paallikkoksirpddopetus tai opintomate-
riaali pst-opas, joka l0ytyy pdf-versiona mil pidteivuilta, niin kaikki siitd kay-
dyt keskustelut pystytddn kdaymaan julkisissa ileanadla tavalla. Ihan samalla
tavalla milnetista leikkaa liimaa print screenilldittaa ihan minne vaan netissa.
Etta jos mietitaan, ettd siellda on arkaluontoistiaa, niin siina vaiheessa meilla
menee joku pieleen. Ei voi, ei voi kasitelld tuonsessa suojattomassa verkossa
mitd&n semmosta, mika ei kuulu ulkopuolisille jkaeeika ei siella ole viran-

omaiskayttd, organisaatiot, jos puhutaan vihollteesnutta nekin 10ytyy netista
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jo valmiiksi, ettd pitaskod siina miettii miettiitté jossain vaiheessa kehittas

semmonen systeemi, etta se toimis.” (Vastaaja 5)

Aikuisena solmittavien ihmissuhteiden pohja on lut lapsuusaikana, jolloin télle prosessil-
le on saatu oppi. Inmissuhteiden luomiseen vaikuttaun muassa sosiaalinen ja kulttuurilli-
nen ymparistd, jolla on merkitysta seka vaikutuséamkilon sosiaaliseen kanssakaymiseen.
Taman sosiaalisen kanssakaymisen mallin mukaisestilo toimii verkkopohjaisessa oppi-
misymparistdssa. (Laine 2005, 116)

Facebookin hyédyntaminen on jo jokapdaivaista metkamen henkilén elaméassa. Se on myos
suuressa roolissa jo usean yrityksen tai yhteis@spéin suuntautumisessa. Nékisin kuitenkin
itse, etta sen rooli olisi juuri sosiaalisen kakéyanisen luomisessa. Talla hetkella omasta

mielestani Facebookin hyodyntaminen pelkkana opgpothjana voisi olla hankalaa.
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5 POHDINTA

5.1 Tutkimuksen tulosten yhteenveto

Monimuoto-opetukseen liittyen on hyva mieltdd oidamen etenemiskaava oppimisproses-
siin liittyen. Ennen etdopetusta on hyva olla l@kiwistilaisuus, jossa opetetaan ja koulutetaan
sekad ennen kaikkea annetaan kunnon perusteet skéhjpin. Téalla saavutetaan se, ettd jokai-
nen opiskelija on samalla lahtoviivalla ja jokaineetdd opiskelun mahdolliset rajoitukset.
Samassa tilaisuudessa pystytaan havainnoimaareliegseka tavalla asetetut tavoitteet, joi-

denka merkitys selkiytyy niiden muuttuessa konlatedi.

Aikuisopiskelija on juuri sopiva henkild kayttamaamnimuoto-opetuksen luomaa oppimis-
maailmaa. Monimuoto-opetus on erinomainen valitéalan kertaavaan opiskeluun. Aikuis-

opiskelijaksi voidaan rinnastaa tassa tapauksessauilainen. Reservildainen muokkaa aiem-
paa kasitystdan varusmiespalveluksestaan tai astiankertausharjoituksista vallitsevan tilan-
teen mukaisesti. Han saa siis pohjatietouden aienupitusta, mutta saa nykyvaatimukset

oppimaansa monimuoto-opetuksen kautta.

Monimuoto-opetuksesta etaopetus soveltuu parhagservin paallyston koulutukseen. Sen
antamat toiminnot soveltuvat parhaiten teoriapagmsitn tietouksiin kuin kaytdnnén toimin-
toihin. Teoriapainotteisilla asioilla tarkoitetaasimerkiksi johonkin oppaaseen perehtymista
johtamistoimintoihin liittyen tai harjoitussuunnitean tekemista mahdolliseen koulutustapah-
tumaan. Kaytannon toimenpiteen, esimerkiksi oikeaan asennon muodostaminen konk-
reettisesti, ei ole talla hetkella mahdollista tdtaa etdopetuksessa. Toisaalta nykyaikainen

teknologia voisi mahdollistaa tdmankin esimerkiksebkameran valityksella.

Etdopetus tukee osana monimuoto-opetusta erinostiarggkymuodossaan reservin paallys-
ton tdydennyskoulutusta. Kouluttajaresurssien vélgyynahdollista talla hetkella taysipainot-
teista lasnaoloa etéaopetuksen parissa, jolloin maaten laadukkuus ratkaisee oppimisen edel-
lytykset lahiopetukseen liittyen. Etdopetuksessavisitut perustiedot helpottavat lahiopetuk-
sen toteutumista ja sita kautta lahiopetukseeristsaien kouluttajien ty6taakkaa. Koulutta-

jat pystyvat valmisteluissaan keskittymaan asiaergtdin viemiseen ja mahdollisen vanhan

kertaamiseen, jolloin lahiopetus-vaiheen valmigteluat kasva turhan suuriksi.
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Sosiaalisuuden lisdéaminen oppimiseen ja sitd kautbaovaikutukseen liittyen on hyva ottaa
yhdeksi kokonaisuudeksi l&hiopetustapahtumiin dseaista. Nykyaikana ihminen on oppinut
keskinaiseen vuorovaikutukseen verkon kautta gapsita luontevana kommunikaation vali-
neena. Lahiopetustapahtumissa oppijat tapaavatntsas konkreettisesti, jolloin sosiaalinen
kanssakayminen saa toisenkin ulottuvuuden tuek$é@n. vuorovaikutustilanteista tulee laa-

dukkaampia sisalloltaan jatkossa.

Etdopetukseen olisi syyta ottaa tietynlainen Konka avulla oppijat tekisivéat kasketyt ja an-
netut tehtavanannot. llman kuria jokainen oppijegomasta halusta riippuen sen minkéa ha-
luaa. Kurin on toisaalta oltava sellaista, ettdis# ennen kaikkea oppimismotivaatiota, eika

tee siita valitonta pakkoa.

Ihminen tarvitsee usein tekemiselleen motivoiniigbelamassa se voi olla palkankorotus tai
mielekkaampi tydtehtdva onnistuneiden tyosuoritugtidkeen. Reservildisen motivointiin
etdopiskeluihin liittyen tulisi miettid, milla ykséiisen oppijan tyoskentelya konkreettisesti

motivoisi tekemaan annettuja tehtadvanantoja etekéséhen varatussa verkkoymparistdssa.

Etdopetus luo pohjan lahiopetukselle. Etdopetuksanla voidaan saada oppimistuloksiin
merkittavid parannuksia sen tarjoaman oppimisyrsfiim avulla. Etdopetus antaa ennen

kaikkea joustavan lopputuloksen niin oppimiseemlapettamiseen.

Yhteenvetona naiden kaikkien tulosten pohjalta &aidpitaé sita, ettd monimuoto-opetuksen
hyodynnettavyys reservin paallyston koulutuksessasbuu verkkopohjaisessa oppimisympa-
ristossa hyvin. Siihen vaikuttaa reservilaisen \matiat aikuisopiskelijana, joka kykenee otta-
maan vastuuta omista opinnoistaan itsenaisestittaran ohjauksen alaisena. Haasteita tulee
varmasti eteen niin mahdollisten resurssipuutteideoksi kuin oppijoiden heikkojen moti-
vaatiotekijoiden parissa. Naihin tilanteisiin vataminen etukéteen auttaa mahdollisten on-

gelmakohtien ratkaisemisessa nopeallakin aikauliakse

Kokonaisuutena monimuoto-opetuksen avulla resguéadlystoon kuuluva saa laadukkaan ja
nykyaikaisen oppimismahdollisuuden omiin tehté\dinsttyen. Jatkossa onkin tarkeaa, etta
kyseista opetusmuotoa kehitetddn samaan tahtimykapardivassa yhteiskunnassa sen kehit-
tyminen etenee teknologisten ratkaisujen muodoBgdtyja perusperiaatteita ei saa tietysti-

kadan unohtaa, joiden avulla on onnistuttu koulutamasiansa osaavia johtajia vaativiin teh-

taviin, mutta menetelmien paivittdminen tulee gditkuvaa.
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5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja tutkimusprosessin arvionti

Tutkimuksen luotettavuutta lisdé se, ettd tutkija tutkimuksessaan esille koko prosessin ai-
kaisen toiminnan kertomalla eri vaiheisiin paatgtéeratkaisuista. Luotettavuuden keskeisené
elementtind voidaan pitda tutkimusraporttia, jdssidja tuo esille oman nakékulmansa tutkit-
tavasta ilmiosta. Tutkimusraportti on ennen kaikkeannos tutkijan tekemista tulkinnoista,
joidenka lopputuloksena hanen on saatava aikaiggkdonmukainen kasitys tutkittavasta ai-
heesta. (Kiviniemi 2001, 81-82)

Tuomi & Sarajarvi (2002) toteavat samaa omissa inaesssa kuin edellisessd kappaleessa
tuli ilmi. Tutkijan on selkedasti ilmaistava lukijakn esimerkiksi kuinka tutkimuksen aineiston
keruu on tapahtunut tai kuinka se on analysoitukRéatutkija ilmaisisikin tutkimusraportis-
saan kaikki kohdat, jotka lisaavat tutkimuksen détiavuutta, taytyy tutkijan osata myoés yh-
distdd ne. Nain tutkimukselle syntyy tietty johdarkaisuus. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 135-
138)

Edella mainittuihin liittyen olen kuvannut, kuinkdéen paatynyt tassa omassa tutkimuksessani
tutkimusmenetelmaan ja siihen liittyvaan aineigtankintaan. Olen kuvannut yksityiskohtai-
sesti, kuinka olen suorittanut haastattelut jal&itpahtuneet toimenpiteet. Olen lisaksi ku-

vannut tarkasti, kuinka olen analysoinut saadueision.

Tutkimus on pateva, kun siita saatu tulos vastéaasetettuja pAdmaaria ja tutkimuskohdetta.
Jos tutkimuksen lopputuloksella ei saavuteta pgt&vysen eettinen velvoitus ei toteudu.
Samalla todellisuuskuvaan saattaa tulla kieltew&iRutus, jos tutkimuksen lopputulos vaa-
ristyy. Tutkimuksen luotettavuuteen pystytddn vidmaan koko tutkimuksen ajan, vaikka
aineiston hankinnan yhteydessa saattaisikin tuttzearviointeja, jotka heikentavat tutkimuk-
sen lopputulosta. Kuitenkin tutkimuksen edetesspati@stuvat, ja tutkija korjaa tilanteen uu-
della aineiston hankinnalla. (Varto 1992, 103-104)

Loppujen lopuksi tutkimuksen uskottavuus on kiituiikijan kyvyista tehda tutkimus, jossa
paallimmaisena kykyna voidaan pitdd hanen kykydyaomla saatua tietoa. Tarkeana kulmi-
naatiopisteena voidaan pitdd haastattelua, jonkHaatutkija saa kaytettavakseen empiirisen
aineiston tutkimukseensa. Tutkijan haastavin osausnyds saada laajasta tekstiaineistossa

oleellinen irti ja muodostaa siitd jarkeva kokonais. ( Raséanen 2005, 97-98)
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Toisten tutkijoiden tutkimustulosten hyddyntaminemaan tutkimukseen liittyen on myo6s

eettisesti hyvin tarkkaa. Muiden tekemia tutkimakeoi hyvin kayttda tukemaan omia aineis-
toja sekd havaintoja, mutta niiden kaytto sellaasenei ole onnistunut ratkaisu. Tahan liittyen
on tarkeaa viitata tiedon alkuperdan, eika omiaetoitutkijan tekemaéa johtopaatosta taysin

omiin nimiin. (Hirsjarvi ym. 2009, 186)

Teoria-aineisto on ollut todella laaja ja monipneh tahan aihealueeseen liittyen. Monimuo-
to-opetuksen toteutukseen vaikuttavat niin monkijdeverrattuna perinteiseen opetukseen
olosuhteista riippumatta. Olen mielestani osanmilitar ne oikeat ja tutkimuksen lopputulok-

sen kannalta tarkeimmat tutkimukset pohjateoriaksalle tutkimukselle.

Aineiston keruuseen liittyen vaihtoehtona olisirutti olla myds lomakehaastattelu. Mielestani
tein kuitenkin oikean valinnan ottaessani teemah#atun, koska sen avulla sain laaduk-
kaampaa tietoa aiheeseen liittyen. Paasin ndin mpgismmin sisélle haastateltavien ajatus-
maailmaan ja heidan tuntemuksiin. Tamankaltaisggsideen kontaktiin en olisi paassyt lo-

makehaastatteluiden kautta.

Aineiston analysoinnin olen toteuttanut aiemminmrtalla tavalla. Haastateltavien kommen-
tit, joita hyddynsin tutkimuksessani, on valittitdroidusta materiaalista niiden monipuoli-
suuden perusteella. En ole suosinut liikaa myo6tésraiekommentteja omaan tutkimukseeni
liittyen, jotka olisivat luoneet ainoan pohjan jkéneet sita kautta lopputulosta. Valitsin myods
mahdollisimman kriittisesti perusteltuja nakokulmjatka antoivat verrannollisuutta muihin

vastauksiin. Taman lopputuloksena ei ollut mieleiss&kasorto vaan onnistunut vuoropuhelu

eri vaihtoehtojen kesken.

Eettisesti vaarin olisi vaikuttaa niin teoria-asteon seka tutkittavien henkildiden mielipitei-
siin erindkoisilla palkkioilla tai vastaavilla keditlla. Aineiston ja tutkittavien taytyy tukea tut-

kimusta niiden nakékulmasta, eika niita saa va#isopputulosta varten. Eettisesti tutkijan
taytyy olla todella valveutunut tekemiseensa, jot@hdollisia eettisia loukkauksia ei tapah-
tuisi. (Hirsjarvi ym. 2009, 25-25)

Haastateltavien vastauksia ei ole missdan vaiheeasaneltu eparehellisen keinoin. Niiden

helppolukuisuuteen liittyen olen joissain kohdinkpanyt tekstid poistamalla aiemmin mai-
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nitulla merkintatavalla turhia taytesanoja. Niittdroitu materiaali kuin sen pohjana ollut

nauhoitettu haastatteluaineisto on tutkijan haduss

Edelliseen liittyen on tarkeaa juuri muistiinpamojarkkuus eettisesti. llman sanelinta toteu-
tettu haastattelu, joka olisi perustunut pelkast@émen muistiinpanojen tekemiseen, olisi

saattanut vaarantaa tutkimuksen eettisen loppwatokaillinaisten perusteiden johdosta. Sa-
nelimen kautta saadut litteroinnit edesauttoi tdkse# ja tarkan tuloksen saamiseen. (Hirs-
jarviym. 2009, 118)

Olen mielestani paassyt tutkimuksessani siihen uagpkseen, jotka asetin itselleni tutki-
musongelmien kautta. Rajatun aihealueen siséllallon helppo liikkua, joten liian laveaan
selittelyyn ei ole mielesténi sorruttu. Olen noddiaiit tutkimuksessa tutkijalta vaadittavia eet-

tisid saantoja, joita luotettavuuden kannalta jatkoudattaa koko tutkimusprosessin ajan.

5.3 Tutkimuksen hyddynnettavyys ja jatkotutkimus mahdollisuudet

Taman tutkimuksen avulla voidaan tarkastella mdisieh tamanhetkisten verkkokurssien
toteutusta, ja niiden sisaltéja. Suhteellisen ladgoria-aineiston perusteella voidaan analy-
soida esimerkiksi pedagogista toimivuutta ja saétia oikeaoppisuutta sisallollisissa ratkai-
suissa. Etaopetuksen kannalta voidaan miettia, tmtkatustavoissa mahdollisuutta saada jo-

tain hyotykayttod puolustusvoimien ulkopuolisigtatansseista.

Taman tutkimuksen avulla toivoisin, ettd ymmaristtd mahdollisuudet, mitd monimuoto-
opetus voi tarjota. Monimuoto-opetus tuo vaihtelgta perinteisiin koulutukseen ymparistén
kannalta, mutta siihen voi ihan hyvin kayttda jeramin opittuja normeja. Olisikin nahtava
monimuoto-opetus mielekk&éna vaihtoehtona, muties@in nimessa perinteista koulutusta

poissulkevana elementtiné.

Jatkotutkimusmahdollisuuksia on tullut mieleen tanétkimusprosessin edetessa kohti vii-
meista pistettd. Olen alla esittényt niihin liittyenuutamia, jotka paakohdiltaan palvelisivat
tulevaisuudessa. Niin kuin tutkimukseni punainarkéaon kulkenut oppimisympaéristén, op-
pijan ja vuorovaikutuksen kautta kohti oppimistiguat alla tutkimusvaihtoehdot naita paa-

teemoja.
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Henkilostoresurssit eivat varmasti nouse nykyh#ikislevaisuudessa aarettomyyksiin. Tut-
kimisen aihe, joka toisaalta olisi aika hankalasiohiettia nykyresursseilla toimivan sosiaali-
sen vuorovaikutteisen kanssakaymisen opettajarppgam valilla. Talla tarkoitan sita, etta

kuinka paastaisiin entista lahemmas reaaliaik&isskustelua etaopiskelun yhteydessa.

Jatkossa aiheeseen liittyen voitaisiin tutkia ditéinka etédopetuksen kautta voidaan kouluttaa
kaytannon suoritteita, joihin tarvitaan kehon mokéaa. Kuten jo tAmén tutkimuksen tulos-
ten yhteenvedossa oli siitd mainintaa, niin nykyggiteknologia mahdollistaisi tAmén var-
masti jossain muodossa. Tama asia vaatisi varmmgts vahvan pohjatyon toteutuksen osal-

ta, ja sen lisaksi pilotointia toiminnan toimivuudearmistamiseksi.

Edelliseen opetusteknisesti liittyen olisi mielestérked tutkimisen kohde, etta kuinka eta-ja
l&ahiopetuksen suhde toimii. Tahan kohtaan liittyeonimuoto-opetukseen liittyen on otettu

kaytt6on sulautuva opetus, jossa edelliset maéritteegroituvat keskenaan. Tutkimisen ar-
voista olisi juuri tdma, ettd toimiiko vastaavankm kaytantd koulutuksessa reservilaisten

kanssa vai onko sita hyddynnetty jo jollain tavédbalutuksessamme.

Sosiaalisuus ja sen kautta sosiaalinen media taieriarkeassa roolissa yhteiskuntamme ih-
misten keskindisessa vuorovaikutuksessa talla h&tk@petukseen liittyen yhteiséllinen op-
piminen tuo ennen kaikkea monipuolisuutta. Tah#tydin tulisi jatkossa tutkia, kuinka voi-
taisiin sosiaalisuutta entisestaan lisata toteatdfhs kursseilla. Ja ennen kaikkea kannustaa

sen kayttoon.

Etdopetukseen liittyen materiaalin maara tai satulalisi myds yksi tarkasteltava piirre, jota
voisi jatkossa tutkia. Tatd kautta voisi selvitt&étd materiaalia kannattaa kurssien verkko-
ymparistoon laittaa, ettei siita tule liian vaikelk®ista seka raskasta. Mika olisi laadullisesti

minimissa oleva materiaalin maaré, jonka avullaeatébpinnot suorittaa taysin perustein.

Teknologian kehittyessa taytyy verkossa tapahtlk@riutuksen myds kehittyd. Tata kautta
tulee vastaan myos varmasti pedagogiset haastesitijkautta vanhojen teorioiden paivitys
uudenlaisen ymparistoon toimivaksi. Tutkijoilleganen kaikkea kaytannon toteuttajille tama

tuo varmasti haasteita, mutta toivottavasti mielstéksellaisia.



74
LAHTEET

Aaltola, J. 2001. Filosofia, tiede, ynméartdmineroKsessa Aaltola, J. & Valli, R. (toim.) lk-
kunoita tutkimusmetodeihin Il — nakékulmia aloithedlle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin
l&ahtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvaskyla: R@stannus, 10-25.

Ahlqvist, T., Back,A., Halonen, M. & Heinonen, S)@B. Social Media Roadmaps - Explor-
ing the futures triggered by social media. VTT titdita — Research notes 2454. Espoo: VTT
Technical Research Centre of Finland.

Alastalo, M. 2005. Tutkimushaastattelun historigejgkuntatieteissa. Teoksessa Ruusuvuori,
J. & Tiittula, L. (toim.) Haastattelu: tutkimus)anteet ja vuorovaikutus. Tampere: Vastapai-
no, 57-77.

Alasuutari P. 1994. Laadullinen tutkimus. 2.painbempere: Vastapaino.

Auvinen, A-M. 1993. Miksi yritykset ja yhteisoOt kififivat etdopetusta. Teoksessa Hein, I. &
Larna, R (toim.) Lahella, kaukana, yksin, yhdessdkdkulmia monimuoto-opetukseen.

2.muuttumaton painos. Helsinki: Hakapaino Oy, 11-21

Cantell, H. 2010. Ratkaiseva vuorovaikutus — Pedeip kohtaamisia lasten ja nuorten kans-

sa. Jyvaskyla: PS-Kustannus.

Eskola J. & Suoranta J. 2005. Johdatus laadullisggimukseen. 7. painos. Tampere: Vasta-

paino.

Erkkola, J-P. 2008. Sosiaalisen median kasittedstidleteollinen korkeakoulu, medialabora-

torio. Lopputyd.

Gronfors, M. 1982. Kvalitatiiviset kenttatydmeneteit. Juva: WSOY.

Haasio, A. 2008. Kaikki irti Internetista. Helsinl8TJ Kustannus Oy.

Haasio, A. & Haasio, M. 2008. Pulpetit virtuaalintaeassa. Helsinki: BTJ Kustannus Oy.



75
Hakkarainen, K., Lonka, K. & Lipponen, L. 2005. Kiva oppiminen — Jarki, tunteet ja kult-

tuuri oppimisen sytyttdjind. 6.-7.painos. Porvods \Bookwell Oy.

Hakkarainen, K. 2001. Aikuisen oppiminen verkoSseoksessa Sallila, P. & Kalli, P. (toim.)
Verkot ja teknologia aikuisopiskelun tukena. HetsiBTJ Kirjastopalvelu Oy, 16-52.

Helakorpi, S. 2001. Innovatiivinen tiimi- ja verkokoulu. Helsinki: Tammi.

Helakorpi, S., Juuti, P. & Niemi, H. 1996. Tiimi@gsoitu koulu. Juva. WSOY.

Hintikka, K.A. 2007. Web 2.0 — johdatuaternetin uusiinliiketoimintamahdollisuuksiin.
TIEKE tietoyhteiskunnan kehittamiskeskus ry:n juskesarja. Helsinki: TIEKE Tietoyhteis-

kunnan kehittamiskeskus ry.

Tammi.

Hirsjarvi S. & Hurme H. 2004. Tutkimushaastattelleemahaastattelun teoria ja kaytanto.

Helsinki: Yliopistopaino.

Horton, W. Designing web-based training — How t@cteanyone anything anywhere anytime.

Canada: John Wiley & Sons, Inc.

Hatbnen, H. & Salmi, E. 1995. Itsendisen opiskedwvioinnin kehittdminen. Helsinki: Yli-

opistopaino.

Immonen, J. 2000. Kirjeopetuksesta verkko-opiskeldietdopetuksen nelja sukupolvea. Te-
oksessa Matikainen, J. & Manninen, J (toim.) Adkaiulutus verkossa. Tampere: Tammer-
paino, 15-28.

Joutsenvirta, T., Kukkonen, A., Jussila, M. & K#ajaen, K. 2009. Tavoitteena vuorovaiku-
tuksen lisddminen sulautuvassa opetuksessa — jigrettaulutusta verkkokeskusteluun. Te-
oksessa Joutsenvirta, T. & Kukkonen, A (toim.) 2088lautuva opetus: uusi tapa opiskella ja

opettaa. Helsinki: Palmenia, 85-103.



76
Kangas, P., Toivonen, S. & Back, A. (toim.). 20Gboglen mainokset ja muita sosiaalisen
median liiketoimintamalleja. VTT tiedotteita — Raseh notes 2369. Espoo: VTT Technical

Research Centre of Finland.

Kalliala, E. & Toikkanen, T. 2009. Sosiaalinen naegetuksessa. Helsinki: Oy Finn Lectura
Ab.

Kalliala, E. 2002. Verkko-opettamisen kasikirjavdgkyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Kalliomaa, M. 2003. Verkkopohjaisen monimuoto-opsen kehittdminen Maanpuolustus-
korkeakoululla vuosina 1996-2003. Helsinki: Editanfa Oy.

Kiikeri, M & Ylikoski, P. 2007. Tiede tutkimuskohema: filosofinen johdatus tieteentutkimi-

seen. 2.painos. Helsinki: Tammer-paino Oy.
Kiviniemi, K. 2001. Laadullinen tutkimus prosessinbeoksessa Aaltola, J. & Valli, R.
(toim.) lkkunoita tutkimusmetodeihin Il — nakokulanialoittelevalle tutkijalle tutkimuksen

teoreettisiin 1ahtokonhtiin ja analyysimenetelmilyvaskyla: PS-Kustannus, 68-84.

Konttinen, J. 2010. Valkokaulus pérjaa ilman omadépistettd. Helsingin Sanomat
12.12.2010, A8.

Koli, H. 2008. Verkko-ohjauksen kasikirja. Helsinky Finn Lectura Ab.

Korhonen, V. 2003. Oppijana verkossa — Aikuisogigke oppimiseen suuntautuminen ja

oppimiskokemukset verkkopohjaisessa oppimisympisst. Tampere: Tampereen yliopisto-

paino Oy.

Laine, K. 2005. Min&, me ja muut sosiaalisissa gstissa. Keuruu: Otavan Kirjapaino Oy.

Lappalainen, E. 2011. Valio levida sosiaaliseeniasd Helsingin Sanomat 9.1.2011, E1.

Lehtinen, E. 1997. Johdanto. Teoksessa Lehtinetoln.) Verkkopedagogiikka. Helsinki:
Oy Edita Ab, 5-11.



77

Lehto, R. 2004. Kertausharjoituksen verkkokursdifaos. Teoksessa Matikainen, J. (toim.)

Oppimisen ohjaus verkossa. 2.painos. Helsinki: piitopaino, 135-150.

Lehto, T. & Terva, J. 2001. Verkot ja yhteisollisign kehittyminen: merkitys aikuiskoulutuk-
selle. Teoksessa Sallila, P. & Kalli, P. (toim.)rk@ ja teknologia aikuisopiskelun tukena.
Helsinki: BTJ Kirjastopalvelu Oy, 98-116.

Levonen, J., Joutsenvirta, T. & Parikka, R. 200@nBed learning — katsaus sulautuvaan yli-
opisto-opetukseen. Teoksessa Joutsenvirta, T. &éhdn, A (toim.) Sulautuva opetus: uusi

tapa opiskella ja opettaa. Helsinki: Palmenia, 35-2

Lietsala, K & Sirkkunen, E. 2008. Social media #dduction to the tools and processes of
participatory economy. Hypermedia Laboratory Neti€3e17. Tampere: Tampere University

Press.

Liflander, V-P. 1999. Verkko-oppiminen: Yhteistommallinen oppiminen verkossa. Helsin-
ki: Oy Edita Ab.

Luostarinen, M. 2010. Uusi mediayhteiskunta — Biggisosiaalinen media innovaatioyhteis-

kunnan muutoksessa. Helsinki: Books on Demand GmbH.

Lofstrom, E., Kanerva, K., Tuuttila, L., Lehtined, & Nevgi, A. 2006. Laadukkaasti verkos-
sa: verkko-opetuksen kasikirja yliopisto-opettajilHelsinki: Helsingin yliopisto/ Kehittamis-

osasto.

Manninen, J. & Paananen, S. 2006. Esiupseerikaissilverkossa: Verkko-opiskeluun liitty-
vat mielikuvat ja monimuoto-opetukseen orientoitnem EUK58-kurssilla. Helsinki: Edita

Prima Oy.

Manninen, J. 2001. Verkko aikuisen oppimisympanéatéTeoksessa Sallila, P. & Kalli, P.

(toim.) Verkot ja teknologia aikuisopiskelun tukemelsinki: BTJ Kirjastopalvelu Oy, 53-73.

Manninen, J. 2000. Kurssikoulutuksesta oppimisymspdihin: Aikuiskoulutuskaytantdjen
kehityslinjoja. Teoksessa Matikainen, J. & Manmnd (toim.) Aikuiskoulutus verkossa.

Tampere: Tammer-paino, 29-42.



78

Matikainen, J. 2002. Vuorovaikutus verkossa. 2. ggaitHelsinki: Yliopistopaino.

Meisalo, V., Sutinen, E. & Tarhio J. 2003. Moderofipimisymparistét: Tieto- ja viestinta-

tekniikka opetuksen ja opiskelun tukena. 2. uuttistaitos. Pieksdmaki: RT-Print Oy.

Metsdmuuronen J. 2001. Laadullisen tutkimuksen gteet. 2. tarkistettu painos. Helsinki:
Methelp.

Mutanen, A. 2009. Toimintakyky: sotilaspedagogiikalinta etsimassa. Rannikon Puolustaja
2/2009, 12-13.

Makela, K. 1992. Kvalitatiivisen analyysin analystiperusteet. Teoksessa Mékela, K (toim.)

Kvalitatiivisen aineiston analyysi ja tulkinta. @alki: Prima-Offset Ky, 42-61.

Nevgi, A. & Tirri, K. 2001. Oppimista edistavat gstavat tekijat verkko-opiskelussa. Teok-
sessa Sallila, P. & Kalli, P. (toim.) Verkot ja teltogia aikuisopiskelun tukena. Helsinki: BTJ
Kirjastopalvelu Oy, 117-158.

Niiniluoto, 1. 2002. Johdatus tieteenfilosofiaariskteen- ja teorianmuodostus. Helsinki: Ota-

van kirjapaino Oy.

Paananen, S., Tura, T. & Jauhiainen, A. 2004. Uwggnmisen aika. Helsinki: Edita Prima
Oy.

Paikkala, M. 2010. Perinteinen tyyli ei riitd vedsa — Sosiaalinen media: Yritykset paasevat

vuorovaikutukseen asiakkaan kanssa. Kainuun San®sn&.2010, A7.

Pantzar, E. 1998. Oppimisymparistdja etsimasséa p€aen Tampereen yliopisto.

Pehkonen, M., Lietsala, K. & Franssila, H. 2008siSalinen vai epésosiaalinen media. Teok-
sessa Viteli, J. & Kaupinméki, S (toim.) Tuovi Snteraktiivinen tekniikka koulutuksessa
2007 —konferenssin tutkijatapaamisen artikkelitpetynedialaboratorion verkkojulkaisuja 15.

Tampere: Tampere University Press 2008, 86-118.



79

Pulli. S. 2003. Pedagogiset ratkaisut verkko-opigkaparistossa: Tapaustutkimus ammatti-

korkeakoulun verkko-opintojaksoista. Kouvola: Kyrfeakson ammattikorkeakoulu.

Reserviupseerikoulu. Esikunta. 2011. Paallikkokers4/2011 kertomus. MH6546.

Reserviupseerikoulu. Esikunta. 2009. Reserviupsegin aselajikouluttajakurssin kerto-
mus. MF32439.

Reserviupseerikoulu. Esikunta. 2009. Reserviupgpseerikoulun kouluttajakurssi nro 17.
MF4962.

Réasanen, P. 2005. Havaintojen mittaus ja aineigtsgntamisen metodologia. Teoksessa Ra-
sanen, P., Anttila, A-H & Melin, H (toim.) Tutkimusenetelmien pyorteissa - Sosiaalitutki-

muksen lahtdkohdat ja valinnat. Jyvaskyla: PS-Kusta, 85-102.

Salakari, H. 2009. Toiminta ja oppiminen — kouligeRk kehittdmisen tulevaisuuden suunta-

viivoja ja menetelmia. Helsinki: Hakapaino OY.

Sarajarvi, A. 2002. Sairaanhoidon opiskelijoidentdtgon nakemyksen muotoutuminen.

Akateeminen vaitdskirja. Oulun yliopisto.
Schrodedus, J-P. 1998. Etaopetuksen kaytén masuladlet upseereiden tdydennyskoulutuk-
sessa puolustusvoimien rakennemuutoksen pyorterdsesesikuntaupseerikurssi, Merisota-

linja 20. Diplomityd. Helsinki: Maanpuolustuskorhieaulu.

Silander, P. & Koli H. Verkko-opetuksen tyokalupak&ppimisaihioista oppimisprosessiin.

Saarijarvi: Saarijarven Offset Oy.

Silvennoinen, M. 2008. Loyda aarteesi — verkostbidiimeenlinna: Karisto Oy.

Silvennoinen, M. 1999. Elam&a verkostoissa — taailkmissuhteet. Helsinki: Oy Edita Ab.

Silverman, D. 2000. Doing Qualitive Research. Land®AGE Publications Ltd.

Suoranta, J. 2003. Kasvatus mediakulttuurissa. Eagnjyastapaino.



80

Suoranta, J. & Yla-Kotola, M. 2000. Mediakasvatimwaatiokulttuurissa. Vantaa: Tumma-

vuoren kirjapaino.

Suomen Tietotoimisto. 2010. "Kaikkien luokkien siliolla tietokoneluokkia”. Kainuun Sa-
nomat 10.9.2010, A6.

Syrjala L., Ahonen S., Syrjaldainen E. & Saari S949Laadullisen tutkimuksen ty6tapoja.
Helsinki: Kirjayhtyma Oy.

Tella, S., Vahtivuori, S., Vuorento, A., Wager,  Oksanen, U. 2001. Verkko opetuksessa —

opettaja verkossa. Helsinki: Edita Oyj.

Tilastokeskus. 2009. Internetin kaytdn muutoksdtieto- ja viestintatekniikan kaytté 2008-
tutkimuksen tuloksia. Katsauksia 2009/1. Helsimkultiprint Oy.

Tirronen, M. 2008. Web 2.0: Verkon numerologia. siigi: BTJ Kustannus Oy.

Toiskallio, J. & Méakinen, J. 2009. Sotilaspedagkkg: Sotiluuden ja toimintakyvyn teoriaa
& kaytantoa. Helsinki: Edita Prima Oy.

Toivonen, T. 1999. Empiirinen sosiaalitutkimus legofia ja metodologia. Porvoo: WSOY.

Tuomi J. & Sarajarvi A. 2002. Laadullinen tutkimjassisallonanalyysi. Helsinki: Tammi.

Tuominen, J. 2010. Puolustusvoimien perusyksikkgivagma yhteisona — paallikkdé pedagogi-
sena johtajana. Teoksessa Mékinen, J & Tuominétgid.). 2010. Toimintakykya kehitta-
massa: Jarmo Toiskallion juhlakirja. Maanpuolustuk&akoulu, Johtamisen ja sotilaspeda-

gogiikan laitos, Julkaisusarja 1, n:o 6. Helsirikdtita Prima Oy, 209-236.

Vanninen, R. & Kaunisto-Laine, S. 2009. Kasvatustté opistoihin — sulautuvalla opetuksel-
la joustavampaan monimuoto-opintojen jarjestamiséenksessa Joutsenvirta, T. & Kukko-

nen, A (toim.) Sulautuva opetus: uusi tapa oplakal opettaa. Helsinki: Palmenia, 214-227.



81

Valtioneuvoston kanslia. 2006. Tulevaisuuden elimanen Suomi. Tietoyhteiskuntaneuvos-

ton raportti hallitukselle.

Varto, J. 1992. Laadullisen tutkimuksen metodologjempere: Kirjayhtyma Oy.

Vilkka, H. 2005. Tutki ja kehitd. Keuruu: Otavanrj@paino Oy.

Wuorisalo, J. 2010. Sosiaalinen media oppimiseerak- matkalla kohti avoimia, verkottu-
neita ja likkuvia oppimisymparistoja. Teoksessarikémta, M (toim.). 2010. Mediakasvatuk-

sen kasikirja. Unipress: cop, 87-102.

Yli-Luoma, P.V.J. & Pirkkalainen, L. 2005. Verkkgpimisen tyovalineitd. Naantali: Interna-

tional Multimedia & Distance Learning Oy.



1
LITELUETTELO

LITEL - SAATEKIRJELMA TEEMAHAASTATTELUUN OSALLISTUVILLE

LITEZ - TEEMAHAASTATTELURUNKO



LUUTNANTTI TOMMI HUTTUSEN TUTTKIELMAN LITE 1

MAANPUOLUSTUSKORKEAKOULU SAATE
Johtamisen- ja Sotilaspedagogiikan laitos

Luutnantti Tommi Huttunen

Helsinki 2.5.2011

LUUTNANTTI TOMMI HUTTUSEN PRO GRADUN TEEMAHAASTATTELU

Laadin pro graduni Maanpuolustuskorkeakoulun Johtami-
sen- ja Sotilaspedagogiikan laitokselle ja aiheenani on "Mo-
nimuoto-opetuksen hyddyntaminen reservilaiskoulutukses-
sa”. Haastattelun kohderyhmand on osa Reserviupseekou-
lun peruskoulutettua henkilékuntaa (n=5). Ohjaajinani toimi-
vat kapteeni Juha Tuominen Johtamisen- ja Sotilaspedago-
giikan laitokselta sekd Soili Paananen (KM).

Tutkimuksen tavoitteena on selventada, kuinka monimuoto-
opetusta hyoddynnetddn talla hetkella reservin paallyston
koulutuksessa. Monimuoto-opetuksesta olen ottanut tutki-
muskohteekseni etdopetuksen. Tarkoituksena on selvittda
millaisia ominaisuuksia/taitoja voi etaopetuksen kautta tuot-
taa ja kuinka etdopetusta voidaan hyodyntaa ja missa.

Taman asiakirjan tarkoituksena on valmistaa ja perehdyttaa
haastateltavat haastattelutilanteeseen antamalla taustatietoa
haastattelussa kasiteltavista aiheista.

Haastattelun aihepiirit:

1. Monimuoto-opetus
- Kaytannon laheisyys
- Yksilollinen ja yhteisollinen oppiminen
- Virtuaalimaailman motivointi

2. Reservilaisen valmiudet oppijana
- Aiemman tiedon hyddyntaminen
- Aktiivisuus
- Teknologian hy6dyntadminen

3. Verkkopohjainen oppimisympéaristo
- Sosiaalisuus
- Vuorovaikutuksellisuus
- Materiaali



Suoritan haastattelun erikseen sovittavana ajankohtana.
Haastattelu vie 30min — 1.5 tuntia / henkild.

Luutnantti Tommi Huttunen
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Monimuoto-opetus

Kaytannon laheisyys
- Miten monimuoto-opetus, etenkin etdopetus, tlégeannon opetusta?
- Millaisia taitoja etaopetus antaa?

Yksil6llinen ja yhteiséllinen oppiminen
- Millaiset valmiudet etdopetus antaa yksilollisedppimiselle
- Millaiset valmiudet etdopetus antaa yhteisollesélyhméakeskustelut, toisten
tekemien téiden mahdollinen opponointi jne.) opietie

Virtuaalimaailman motivointi
- Miten verkossa tapahtuva opiskelu motivoi opgtja
- Miten joustava tyoskentely ajasta ja paikasfgprdimatta on motivoinut etateh-
tavien suorittamiseen?

Reservilaisen valmiudet oppijana

Aiemman tiedon hyédyntaminen
- Millaiset valmiudet reservilaisella on hyddyn&iampaa tietoa?
- Onko reservilaisella hyvin muistissa aiemmindsdapit (varusmiesaikaiset)?

Aktiivisuus
- Millainen on reservilaisen oma aktiivisuus opihin liittyen?
- Millainen halu reserviléisella on oppia uutta?

Teknologian hydédyntdminen ja saatavuus
- Miten reservilainen osaa hyodyntaa taman paivdotékniikkaa?
- Onko reservilaisilla ollut mahdollisuus toteuttgéskentelya verkossa (Inter-
net-yhteys, oma tietokone jne.)?

Verkkopohjainen oppimisymparistt

Sosiaalisuus
- Millaisen sosiaalisen ympaériston verkossa tapahnbpiskelu luo?
- Kommunikoivatko opiskelijat keskendéan verkossmtduvan opiskelun aika-
na?

Vuorovaikutuksellisuus
- Millainen vuorovaikutus syntyy opettajien ja gpplen valilla verkossa?
- Miten palautteen antaminen onnistuu verkossa?

Materiaali
- Millainen verkossa jaettu materiaali on tukeappijoiden oppimista?
- Millainen verkossa jaettu materiaali on haitanoppijoiden oppimista?



