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Referat

Eftersom det blir vanligare med mangkulturella elever blir det viktigt att
undervisningen bedrivs pa ett sdtt som stoder pa forskningsevidens. Detta for att alla
elever ska ha samma mojlighet till skolframgdng. Undervisning som bejakar
méngfald ger mojligheter for ldrare och pedagoger att forbéttra livskvaliteten for
ménga barn, unga och deras familjer. (Cummins, 2017.) Projektet DivEds maél &r att
utveckla kulturmedveten och sprakmedveten praxis i undervisningen. Fokus ligger

pa att 6ka medvetenhet och bidra till strategier i praktiken.

Syftet med arbetet &r att utgdende fran projektet DivEds principer observera och
analysera undervisning i en mangkulturell skola.
Forskningsfragorna ir:

1. Vilka av DivEd-principerna kan observeras i undervisningen?

2. T vilken utstrickning anvinds principerna i undervisningen?

3. Vilken typ av utvecklingsbehov kan iakttas?

Undersokningen dr en kvalitativ fallstudie dér data har samlats in med hjélp av
strukturerad observation. Observationen gjordes i en finlandssvensk skola dér flera
sprék och kulturer kunde identifieras. Data behandlades genom en kvalitativ

innehallsanalys och tolkning. Studien &r aktionsinriktad d& den tar sig an en




fragestéllning och kan leda till en utveckling. Denna undersdkning visar ett praktiskt
exempel pd hur DivEd-principerna kan synas i undervisningen. Samtidigt kan

studien bidra till utveckling i skolan dér observationen gjorts.

Observationen utfordes i en finlandssvensk skola. Under tre skoldagar observerades
12 lektioner i &mnena svenska, finska, matematik, religion och omgivningsléra.

Observationen utfordes i arskurserna ett till sex.

I undersokningen kunde flera av DivEd-principerna upptdckas men &ven
utvecklingsbehov kunde observeras. I undervisningen observerades det att
méngsidiga undervisnings- och handledningsstrategier och jamlikhet i
undervisningen forekom i hdg grad. Eleverna hade mdjlighet till att anvénda
skolspréket pa olika sétt genom tal, skrift och diskussion. Undervisningen inneholl
ménga moment dir eleverna samarbetade och interagerade med varandra. Lararen
gav feedback for att stodja elevernas forstaelse och lirande. Ingen sexism, rasism
eller homofobi forekom. Aven sprikliga utmaningar som forekom

uppmirksammades och diskuterades oftast.

I principerna identitet och kulturell kompetens, flersprakighet och sprakliga krav
kunde utvecklingsbehov observeras. Aktiviteter som gav eleven mojlighet till att
uttrycka sin identitet forekom séllan. Det kunde observeras ett utvecklingsbehov 1
hur det sprakliga landskapet i klassrummet bekrdftade mangfalden av identiteter.
Utvecklingsbehov kunde ocksé observeras géllande stod i elevens sprdkanviandning

1 eget sprak.

Denna mangkulturella skola visar tydligt att det férekommer variation 1 vilka sprak-
och kulturmedvetna principer som omsidtts 1 praktiken. Den hér typen av
observationsstudie kan alltsé vara till nytta i samband med skolbaserad fortbildning

och utveckling med inriktning pa sprak- och kulturmedveten undervisning

Sokord
interkulturell pedagogik, interkulttuurinen pedagogiikka, intercultural pedagogy
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1 Inledning

I detta kapitel beskrivs bakgrunden till avhandlingen. Sedan beskrivs syfte och
forskningsfrdagor samt de centrala begrepp som forekommer i avhandlingen. Slutligen

beskrivs avhandlingens uppbyggnad.

1.1 Bakgrund

I min kandidatavhandling skrev jag om interkulturell pedagogik. Avhandlingen var en
litteraturstudie dér jag tog reda pa vad begreppet interkulturell pedagogik betyder. Jag
analyserade olika styrmedel sdsom ldroplan och lagar. Jag tog dven reda pd hur
interkulturell pedagogik anvinds i skolan. Det kéndes sjdlvklart for mig att fortsétta

pa samma tema.

Jag har alltid haft ett intresse for kulturmdten och kulturkrockar. Kultur och sprak ar
en rikedom men det dr ocksé viktigt att reflektera 6ver hur skolan tar kulturell och
spréklig mangfald i beaktande. Under vérterminen 2018 gjorde jag ett studentutbyte
till ett universitet i Tanjung Malim, Malaysia. D4 fick jag uppleva hur det kinns att

vara den som anses vara avvikande fran samhéllet.

Lahdenperd pastar att dagens larare befinner sig i en ny situation pa grund av den
mangkulturella 1drmiljon. Lérarna méste ha en bredare pedagogisk kompetens och
finna nya forhallningssitt till verkligheten. Migrationsprocesser och deras betydelse
for undervisningen maste forstds av ldarare. Den mangkulturella skolan innebar att
lararen méste vara mer flexibel och kunna skapa anpassade metoder i undervisningen.
(Lahdenperid, 2008, s. 33.) Den mangkulturella skolan ar ett aktuellt &mne och jag

tycker det dr viktigt att forska 1 &mnet for att fa nya kunskaper. Jag anser att jag som
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framtida larare kommer att ha nytta av min undersokning bade inom undervisning och

inom planering.

Eftersom det blir vanligare med mangkulturella elever blir det viktigt att
undervisningen bedrivs pa ett sitt som stoder pa forskningsevidens. Detta for att alla
elever ska ha samma mojlighet till skolframgang. Mangfald kan ibland ses som en
faktor som innebédr utmaningar, men mangfald ger mojligheter for ldrare och
pedagoger att forbéttra livskvaliteten for manga barn, unga och deras familjer.

(Cummins, 2017, s. 13.)

I vért globaliserade samhélle bor alla ha lika rittigheter och moéjligheter att for att bidra
till en gemenskap i samhéllet. Réttigheterna och mgjligheterna ar lika oavsett etnisk
och kulturell bakgrund. Detta innebér en samhaéllsutveckling som bygger pa 6msesidig
respekt och tolerans oavsett bakgrund. Skolan fungerar som ett center for integration.
Skolan dr en motesplats som skapar, utvecklar och stirker samhillets demokratiska
formagor. Interkulturell pedagogik blir dérfor en véldigt viktig del av integrationen.

(Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 114.)

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med arbetet dr att utgdende fran projektet DivEds principer observera och

analysera undervisning i en mangkulturell skola.

Forskningsfragorna ér:

1. Vilka av DivEd-principerna kan observeras 1 undervisningen?
2. TIvilken utstrackning anvédnds principerna i undervisningen?

3. Vilken typ av utvecklingsbehov kan iakttas?
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1.3 Centrala begrepp

Ett av de mest centrala begrepp jag kommer att anvinda mig av i min avhandling ar
interkulturell pedagogik. Termer som forekommer i och med anvindning av
interkulturell pedagogik ar interkulturellt ldrande, interkulturell kommunikation,
interkulturell kompetens och interkulturell miljé. Dessa begrepp kommer jag att
analysera 1 det fOrsta teorikapitlet. Andra viktiga begrepp ar kulturmedvetenhet och

sprakmedvetenhet.

1.4 Avhandlingens uppbyggnad

Jag har nu presenterat bakgrunden till val av tema och fragestidllningar. Min teoridel
tar upp de delar som behovs for att kunna analysera mina fragestéllningar. I teoridelen
definierar jag och diskuterar begreppen interkulturell pedagogik, kulturmedvetenhet
och sprakmedvetenhet. Jag beskriver dven projektet DivEd. I metodkapitlet beskriver
jag syfte och forskningsfragorval av metod, genomforande av forskning, bearbetning
av material samt validitet, reliabilitet och etik. I resultatkapitlet diskuterar jag de
resultat jag kommit fram till genom att svara pa forskningsfrdgorna och 1 kapitlet

diskussion diskuterar jag resultatet.
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2 Interkulturell pedagogik

1 detta kapitel definieras forst begreppet interkulturell pedagogik. Ddrefter diskuteras

interkulturell undervisning och hur interkulturell pedagogik syns i skolan.

2.1 Definition och allménna principer

Interkulturell pedagogik betraktas som ett begrepp bestdende av ménga delar.
Pedagogik bestar av bade vetenskap och praktik. Metoder och sitt att paverka
individen till en fordndring och en utbildning i en viss riktning &r praktik. Pedagogik
som vetenskap behandlar de faktorer som ingar i ldrandeprocessen. (Lahdenperd,
2008, s. 35.) Begreppet innefattar ocksé interkulturellt ldrande, interkulturell
kommunikation, interkulturell undervisning, interkulturell kompetens, interkulturell
miljo, mangkulturell skolutveckling och interkulturell pedagogisk forskning. Denna
riktning inom pedagogiken studerar allt som har att gora med ldrande frin olika
interkulturella aspekter. Socialisation, ldrande och undervisning studeras 1 ett
mangkulturellt ssmmanhang. P4 detta sitt kan pedagoger forsta kulturella faktorer som

inverkar pd utveckling och ldrande. (Lahdenperi, 2008, s. 13—14.)

For att forsté ordet interkulturell kan man betrakta ordets delar. Inter dr en forkortning
av interaktion, det vill sdga vixelverkan. Kultur stdr i bemérkelsen att ndgonting ar
kulturellt. Med kulturellt menas att det finns meningssystem som ger ordning i
individens liv. (Lahdenperd, 2008, s. 21.) Interkulturalitet kan anvindas som ett
begrepp for larares formaga att pa ett bra sétt anvianda identitetsbejakande interaktioner
med elever. Interkulturalitet handlar ocksda om att utveckla elevers forméga till
samhorighet, solidaritet och ansvar. Nar kulturméten sker startar den process som
interkulturalitet innebér, det vill siga mdten mellan ménniskor ddr kommunikationen

bygger pd 6ppen nyfikenhet och respekt. (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 174.)
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En stor del av den interkulturella pedagogiken handlar om interkulturell kompetens.
Lorentz (2013) beskriver interkulturell kompetens som en kompetens bestdende av tre
delar; kommunikativ kompetens, social kompetens och medborgerlig kompetens.
Interkulturell kompetens handlar om att kunna forstd varandra, kommunicera med
varandra och leva tillsammans. Kunskap och forstielse av det mangkulturella

samhillet ar en viktig del av den interkulturella kompetensen. (Lorentz, 2013, s. 97.)

Det mangkulturella samhéllet kraver interkulturell kompetens for att manniskor ska
fungera 1 interkulturella situationer och mdten (Stier & Sandstrom Kjellin, 2009, s.
119). Malet med interkulturell pedagogik &r att individer i en mangkulturell miljo ska
kunna f2 interkulturell kompetens (Lorentz, 2009, s. 114). Interkulturell kompetens
innebir Oppenhet, nyfikenhet och forstielse av andra kulturer. Oppenhet och
nyfikenhet &r individens attityder. Forstéelse syftar mer pa individens kompetens.
Interkulturell kompetens forutsétter fardigheter och kunskaper for att kunna verka i
interkulturellt samspel. (Stier & Sandstrom Kjellin, 2009, s. 121.) Interkulturell
kompetens bestar av ménga olika formagor och fardigheter. Det kan till exempel vara
att man har forstéelse for betydelse av den interkulturella identiteten. Till interkulturell
kompetens hor dven kunskaper om sociala processer. Detta innebér att man vet hur
grupper och identiteter fungerar och fordndras. For att ha interkulturell kompetens
maste man ocksd ha fardigheter. Man ska kunna jidmfora olika saker och tolka dem
fran olika perspektiv. Tolkningen ska sedan relateras till den egna forstielsen.
(Lorentz, 2013, s. 110-113.) Om en ldrare klarar av att undvika stora missforstind med
elever och fordldrar med en annan kultur &r ldraren interkulturellt kompetent. (Stier &

Sandstrom Kjellin, 2009, s. 121.)

Ofta 4r den interkulturella kompetensen inte tillracklig och detta leder till
kulturkrockar. En kulturkrock innebair att det sker en krock mellan olika grupper eller
minniskor som har olikheter i varderingar och sitt att leva. (Demaku & Rahic, 2010,
s. 5.) Om man 1 kulturmétet kénner att man inte kan forstd, forklara och forutse den
andra personens tankar och handlingar pé grund av skillnader i tankesétt leder det ofta

till en kénsla av oro, osdkerhet och radsla (Stier & Sandstrom Kjellin, 2009, s. 199).
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For att fa interkulturell kompetens &r det viktigt att utveckla formaga att fa ny kunskap
och att utveckla fardigheter i informationssokning. Kommunikation med ménniskor
med andra bakgrunder dr ocksé en forutsittning. Genom interkulturell kommunikation
Okar den interkulturella medvetenheten, vilket i sin tur leder till interkulturell
kompetens. Interkulturell medvetenhet behovs for att kunna skapa ett forhéllningssatt
till olika kulturella situationer, miljoer och kontexter. Denna medvetenhet &r ett sitt att
kunna se sin kultur fran ett yttre perspektiv och att kunna forstd och se sig som en
kulturprodukt. Interkulturell medvetenhet ger ett sjdlvreflekterande betraktelsesitt.
(Lorentz, 2009, s. 116-117.)

Lorentz och Bergstedt (2016) beskriver begreppet interkulturell kommunikation sé
hér: ”Det handlar inte om att forvanas over olikheterna mellan individer med olika
kulturell bakgrund, utan om att kunna urskilja likheterna och skillnaderna mellan de
tolkningar som personer frdn olika kulturer goér av samma dokument eller hiandelser”

(Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 174).

Interkulturell kommunikation innebar alltsa att ldra sig forstéd skillnader i manniskors
satt att tolka foreteelser. Dessa tolkningar dr baserade pd méanniskans uppvéxt och
uppfostran i olika kulturer. (Lorentz, 2013, s. 139.) Alla olika kulturer bygger pé sina
egna principer och seder. Kulturer har ofta skillnader i hur man gestikulerar och
anvander kroppssprak. Att forsta dessa gester och kroppssprak ar en vildigt viktig del
av interkulturell kommunikation. I Nordeuropa anvinder man sig av farre
gester. Fransmin och italienare anvinder ddremot mera kroppssprék. I vést uttrycker
man ofta att man dr ndjd med ett leende, medan det 1 Japan kan innebéra att man &r
besvirad. (Lahdenperd, 2008, s. 47.) Interkulturell kommunikation &r inte ndgot som
man kan av sig sjdlv, utan man maste ldra sig det. Kommunikation i en méngkulturell
larandemilj6 kraver kunskap om bide den egna och den frimmande kulturen for att

den ska bli god. (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 173.)
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2.2 Interkulturell undervisning

Lahdenperd menar att skolan som ldrandemiljo bestar av tva aspekter. Dessa aspekter
ar miljo och mening. Miljon fokuserar pd faktorer som framkommer i omgivningen
och samspelet mellan dem. Nar man kdnner till dessa faktorer kan man forklara hur
problem uppstar och hur de kan 16sas. Meningen utgar fran det inre livet i skolan.
Begrepp som studeras dr till exempel beteenden, relationer och vérderingar.

(Lahdenperi, 2008, s. 61.)

En fOrutsittning for interkulturellt 1drande 4r att det finns kontakt mellan grupper.
Grupperna kan till exempel vara olika i sprik, kultur och genus. (Lahdenperd, 2008, s.
63.) Lorentz beskriver ett exempel pd mél som ska uppnis med interkulturellt 1irande:
“ett larande dér olika kulturella beteenden, normer, vérderingar, kunskap och tankar
hos olika individer med skild etnisk eller kulturell bakgrund, genom social interaktion
och interkulturell kommunikation kan péverka subjektiva uppfattningar av skilda

(kunskaps) fenomen i vérlden omkring oss.” (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 31.)

Lahdenperd (2008) har gjort en sammanstéllning pd vad som kdnnetecknar en god
interkulturell larandemiljo. Jag anvander den sammanstéllningen for att fa en 6verblick

av vad en god interkulturell larandemiljo innebar.

Mangfalden ska fungera som en utgingspunkt for undervisningen och som ett
tankesédtt 1 undervisningen. Verksamheten ska utgd frdn den mangkulturella
sammansattningen. Grupperingar ska vara heterogena for att kulturmoten ska bli mer
naturliga. Vérderingar, fardigheter, sprdk och skolimnen som ar betydelsefulla for
eleverna ska framga i verksamheten. Aven modersmalslirare och forildrar fran olika
sprakgrupper ska engageras i verksamheten. Miljon ska erbjuda olika typer av
pedagogiska arbetssitt som bidrar till samarbete mellan elever. Ett exempel pé ett
sddant arbetssdtt kan vara samarbetsinldrning, som behandlar olika typer av
arbetsmetoder som bygger pd samarbete i grupp. Dessa typer av arbetssitt skapar en

god ldrandemiljo och bidrar till god kommunikation.
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Den interkulturella miljon ska bearbeta attityder, fordomar och rasism. Manga etniska
grupper har olika rangordningar i samhillet och darfor méste skolan fors6ka motverka
diskriminerade gruppers ladga status. Skolan ska anstilla personal med olika etnisk
bakgrund. Pa detta sdtt far elever forebilder fran den egna minoritetsgruppen. Att se

en larare fran den egna minoritetsgruppen som lyckas ger motivation till eleven.

Skolan ska fungera som ett stélle dir personal och elever 6ppet kan tala om rasism och
fordomar. Pa detta sitt motverkas diskriminerande fordomar och rasism som man

stoter pa i bland annat medier, litteratur och film. (Lahdenpera, 2008, s. 62—65.)

Malet med interkulturellt larande ar att skapa social och interkulturell kompetens
(Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 32). Interkulturell kompetens definieras ofta som
formaga att kunna kommunicera i en interkulturell miljé och att kunna ta sig till
mangfalden 1 kulturella situationer (Lorentz & Bergstedt, 2008, s. 121). Det
interkulturella ldrandet fungerar i méngkulturella skolor som ett sitt att bejaka

mangfalden (Lorentz & Bergstedt, 2016, s. 32).

Undervisning 1 en interkulturell miljo ska kdnnas meningsfull och relevant for
eleven. Elevens bakgrund, sprak, kultur och erfarenheter ska tas i beaktande.
Bakgrunden &r en viktig del av undervisningsinnehallet. For att skapa meningsfull
undervisning maste ldrare kénna till elevens forforstaelse. Detta kan vara svart nér
lararens och elevens erfarenheter kan vara olika. Om det ar mojligt ska man erbjuda
undervisning 1 elevens eget modersmdl. Undervisningen ska ta 1 beaktande att eleven

har svenska som andrasprik dven i de andra skoldmnena. (Lahdenperi, 2008, s. 65—

66.)

Interkulturell undervisning forutsdtter att 1iromedel, material och undervisning inte ar
diskriminerande. Lander och minoriteter ska vara positivt och nyanserat presenterade
1undervisningen. For att forstd andra kulturer maste man ldra sig om levnadssitt 1 olika
lander. Forslag pa arbetssitt som motverkar negativa attityder mot andra kulturer kan

vara brevvixling, studiebesok och samarbetsprojekt med andra skolor. Litteratur, film

8
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och musik 1 skolan ska finnas pa alla de sprak som finns i1 skolan. For att
undervisningen ska bli god ska hoga men realistiska forvintningar sittas pé eleverna.

(Lahdenperi, 2008, s. 65—66.)

Kommunikationen mellan ldrare och fordldrar i den interkulturella miljon ar viktig.
Kommunikationen mellan hem och skola &r en viktig del av elevens skolprestationer,
och samarbete mellan lirare och fordldrar skapar en trygg relation. Ménga larare kan
kénna sig osikra infor méten med fordldrar, d4 man har olika kulturer. Aven foréldrar
kan kd@nna att skolan kdnns frammande. Spraksvarigheter dr en faktor som ocksa
hindrar kontakt mellan hem och skola. Som ldrare maste man ha ett interkulturellt
forhéllningssitt, man maste vara medveten om familjens kulturbakgrund och olikheter.
Léraren maste vara Oppen for att lira sig om bade elevens och elevens fordldrars
bakgrund, och ldraren ska ha en komplementir hallning till férdldrarna. Detta innebér
att skolan har respekt gentemot fordldrarna och ser dem som kunniga. Skolan ska
fungera som ett komplement till den fostran som eleverna far hemifran. Barn med olika
bakgrunder kan inte behandlas pa samma sétt. Skolan ska ha en komplementér héllning
till elevens enskilda kultur. Man kan inte anvénda sig av samma modell for alla barn
och diarfor ska skolan ha ett Oppet tankesdtt ndr det giller olika typer av
utbildningsmdjligheter sa att kommunikationen involverar fordldrar. (Lahdenperd,

2008, s. 70.)

Lahdenperd héanvisar till Pearce som definierat tre olika kommunikationstyper. Den
forsta typen dr monokulturell kommunikation. I denna typ av kommunikation utgar
man frén att alla tinker och tycker pé likadant sdtt. Den andra typen av kommunikation
ar etnocentrisk kommunikation. I etnocentrisk kommunikation skapar man grianser och
pa detta sitt bildas grupper. Man tar avstind fran andra tankesétt. Den tredje
kommunikationstypen kallas kosmopolitisk kommunikation. I kosmopolitisk
kommunikation skapar man inte grupper pd samma sédtt som i etnocentrisk
kommunikation. I stillet soker man forstdelse for andra sétt att tinka. (Lahdenpera,

2008, s. 64.)
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Som ldrare 1 en interkulturell milj6 rekommenderas kosmopolitisk
kommunikation. Léraren ska tala till klassen pa ett sddant sétt att olika kulturer och
religioner inte diskrimineras. Léraren ska inte heller bidra till att skapa konflikter

mellan olika grupper. (Lahdenperd, 2008, s. 64.)
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3 Kulturmedvetenhet

1 detta kapitel definieras forst begreppet kulturmedvetenhet. Ddrefter diskuteras det
hur kulturmedvetenhet kommer fram i Grunderna for Idroplanen for den
grundliggande  utbildningen (2014) och slutligen diskuteras det  hur

kulturmedvetenhet syns i undervisningen.

3.1 Definition och allminna principer

For att forstd begreppet kulturmedvetenhet kan betydelsen av ordet kultur forst
analyseras. Begreppet kultur har manga olika definitioner, vilket gor det svért att hitta
en precis definition pa begreppet. Sjédlva ordet har sitt ursprung i det latinska ordet for

odling: cultura. (Stier & Kjellin, 2009, s. 21.)

Stier och Kjellin (2009) beskriver fyra olika perspektiv pa kultur. Dessa dr
beteendemadssigt, funktionalistiskt, kognitivistiskt och symboliskt perspektiv.
Beroende pa vilket perspektiv man har édndras beskrivningen och forstaelsen av kultur.
Beteendemdissiga kulturbeskrivningar behandlar de yttre handlingar och beteenden
som individer gor eller har. Det handlar om det sétt en grupp ménniskor lever pa. I
denna beskrivning dr fragestillningen “hur?” central. Beteendemaissiga
kulturbeskrivningar har sin utgdngspunkt i att kulturer har egna handlingsmonster.
Funktionalistiska beskrivningar uttrycks ocksa 1 yttre beteenden. I dessa beskrivningar
ar fragestillningen istéllet “varfor?” en utgdngspunkt. Man vill 4 svar péd varfor en
individ handlar pd ett visst sitt. Kognitivistiska beskrivningar fokuserar pa
tankemaissiga processer. Kulturen ses som ett sitt att systematisera omvérlden. Istéllet
for att studera beteenden och handlingar studeras kulturell kunskap. Symbolistiska
beskrivningar tar fasta pd kulturella system bestdende av symboler, meningar och
inneborder. Kulturen innefattar materiella ting som klader och icke materiella ting som

till exempel mode. Dessa dr symboler som skapas av samspelet 1 kulturen.
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Tillsammans skapar dessa kulturbeskrivningar ett system av olika faktorer som
tillsammans ar en kultur. Beskrivningarna av en kultur forandras stdndigt, vilket

innebdr att kulturer inte &r statiska. (Stier & Kjellin, 2009, s. 22-24.)

Tomalin och Stempelski (2013) beskriver kulturmedvetenhet som medvetenhet om att
den egna kulturen paverkar spradkanvandning och kommunikation. Kulturmedvetenhet
handlar ocksé om att vara medveten om hur den egna kulturen paverkar beteendet och
att andra individers beteende paverkas av deras kultur. En annan del av

kulturmedvetenhet ar formagan att forklara sin kulturella synvinkel.

3.2 Kulturmedvetenhet 1 laroplanen

I Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen 2014 finns det ett
kapitel som heter ”Kulturell mangfald &r en rikedom”. I detta kapitel beskrivs det hur
kulturmedvetenhet ska komma fram 1 undervisningen. Undervisningen bygger pé ett
finldndskt kulturarv med mangfald, som har formats och hela tiden formas av olika
kulturer. Elevernas kulturella identitet ska aktivt stodjas. Eleverna ska uppmuntras till
att delta i den egna kulturella gemenskapen men ocksa till att ha intresse for andra
kulturer. Undervisningen ska frdmja kulturell och interkulturell kommunikation och
lagga en grund for kulturellt hallbar utveckling. I skolan finns ménniskor med olika
kulturell och spréklig bakgrund, bruk, synsitt och livsdskadningar. Eleverna ska fa
handledning 1 att se virlden frdn andra ménniskors perspektiv i olika livssituationer
och forhdllanden. For att skapa en gemenskap och bra kommunikation ska
undervisningen ske Over sprék-, kultur-, religions- och livsédskadningsgrianserna.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14.)

En av de sju kompetenserna i ldroplanen ar kulturell och kommunikativ kompetens
(K2). Denna kompetens édr grundldggande for kulturmedvetenhet. Kulturell och

kommunikativ kompetens handlar om att leva pd ett kulturellt hallbart sitt genom att
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ha kulturella fardigheter som grundar sig pa de ménskliga rittigheterna och en
hénsynsfull kommunikation. Eleverna ska stddjas i att identifiera och uppskatta olika
kulturfenomen i omgivningen och skapa en kulturell identitet och en positiv instéllning
till omgivningen. Skolan ska uppmuntra eleverna till att uppskatta sin livsmiljo, dess
kulturarv och den egna bakgrunden. Skolan ska dven uppmuntra eleverna till att
reflektera dver betydelsen av sin egen bakgrund. Kulturell och spréklig méngfald ska
ses som nagonting positivt och anvdndas som en resurs i skolan. Eleverna ska fa lara
sig om olika kulturers, religioners och &askddningars paverkan i samhillet och
vardagen. De méanskliga réttigheterna ar en grundldggande princip nér det géller denna
kompetens. Eleverna ska uppmuntras till att reflektera 6ver vad som kénnetecknar
dessa och vad som strider mot de ménskliga rittigheterna. De ska ldra sig hur man
moter andra méinniskor med respekt. Det ska finnas mgjlighet for eleverna att fa ta del
av och tolka konst, kultur och kulturarv. Att skapa, formedla och skapa kultur och att
forstd kulturens betydelse for vélbefinnandet &r ocksd négonting som eleverna ska
uppmuntras till. I skolan ska eleverna fa Gva pa att sétta sig in i andras situationer och
granska situationer ur olika perspektiv. Nér eleverna framfor &sikter ska ldraren
uppmuntra till att gora detta pa ett konstruktivt och etiskt sitt. (Utbildningsstyrelsen,
2014,s. 19.)

I Grunderna for ldroplanen f6r den grundldggande laroplanen (2014) beskrivs ett av
skolans uppdrag som det kulturella uppdraget. Detta uppdrag innebér att skolan ska
frimja mangsidig kulturell kompetens och ge stdd sa att elever kan forma egna
kulturella identiteter och kulturellt kapital. Skolan ldr elever att uppskatta kulturarvet
och hjdlper dem att se kulturer som nagonting som bildats pd grund av historien,

nutiden och framtiden.

3.3 Kulturmedvetenhet 1 undervisningen

Kulturmedveten undervisning innebdr att ldararen dr medveten om hur kulturen

paverkar beteendet, tankesittet och undervisningen. Att forsta hur den egna kulturen
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paverkar en dr vésentligt for att kunna forsta hur kulturen paverkar andra. Det handlar
alltsd inte om att ha mycket kunskap om olika kulturer, utan om att kunna forsta den

kulturella bakgrunden till beteenden och tankesitt. (Dived, u.4.)

Gay (2002) skriver om hur skolan kan jobba for kulturmedveten undervisning.
Kunskap om kulturell mangfald ar viktigt. For att kunna lara ut pa ett kulturmedvetet
satt maste ldraren ha kunskap om hur detta gors. Till denna kunskap hor att lararen
forstér olika kulturella attribut som forknippas med olika etniska grupper. Dessa kan
till exempel vara traditioner, virderingar, kommunikationstyper och inldrningsstilar.
Lérarens kunskap ska sedan implementeras i undervisningen. Undervisningen ska vara
kulturmedveten och ldraren ska anvinda sig av kulturmedvetna strategier. En annan
viktig del av den kulturmedvetna undervisningen ar att skapa klassrumsmiljoer som
framjar diversitet. Alla elever 1 klassrummet ska ldra sig hur man uttrycker personliga,
moraliska, politiska och kulturella asikter samt formagor. De olika inldrningsstilarna
ska tas i beaktande. Aven olika personlighetstyper lyfts fram av liraren for att skapa

en trygg miljo.

Kulturmedveten undervisning innebédr dven att ldraren dr medveten om hur olika
kulturella kommunikationstyper reflekterar virderingar och paverkar inldrningen. Till
kommunikationen hor férutom sjilva talet bland annat rytm, gester och kroppssprak.

(Gay, 2002.)

Den viktigaste aspekten av kulturmedveten undervisning ar att faktiskt implementera
kunskap och strategier i undervisningen. Undervisningen ska bygga pa forstaelse for
mangkulturalitet. Praktiska exempel pd detta dr att anvinda sig av mangkulturella
exempel. Forskning visar att exempel som &r kulturellt relevanta for elever har positiva
effekter for deras skolframgéng. Litteratur ska finnas pa olika sprék och klimatet 1

klassen ska visa att det finns olika kulturer i klassen. (Gay, 2002.
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4 Sprakmedvetenhet

1 detta kapitel definieras forst begreppet sprakmedvetenhet. Ddrefter diskuteras det
hur sprakmedvetenhet kommer fram i Grunderna for ldroplan for den grundldggande
utbildningen (2014) och slutligen diskuteras det hur sprdakmedvetenhet syns i

undervisningen.

4.1Definition och allmédnna principer

Jag har i min avhandling valt att anvinda begreppet sprdakmedvetenhet, men i manga
sammanhang anvénds dven begreppet sprdklig medvetenhet. Om dessa tva begrepp
Oversitts till engelskans language awareness och linguistic awareness kan man
tydligare se en skillnad. Enligt Oxford English Dictionary syftar lingustic (spriklig)
pa den vetenskapliga ldran om sprak och dess struktur. Language (sprak) syftar pa ett
system av muntlig och skriftlig kommunikation som anvinds i ett land. Sprdk bestar

av grammatiska strukturer.

Sprakmedvetenhet innefattar tre delomraden: kunskap om sprék och dess uppbyggnad,
kunskap om larodmnen samt kunskap om flersprikighet. Sprakmedveten undervisning
innebdr att ldraren ska kunna reflektera Gver spraket och ha kunskap om dessa
delomrdden. Lararen behdver inte vara expert pd alla grammatiska regler. Daremot bor
lararen kunna se textstrukturer som ldsaren kan ha svart att forsta. (DivEd, u.a.)

Nir det géller kunskap om ldrodmnen handlar det om att lararen ska kénna till ord och
uttryck som ofta anvénds i ldrodmnet. I Laroplanen (2014) star det att alla l4rare ska
fungera som en spréaklig forebild och en lérare 1 det egna larodmnets sprdk. En annan
aspekt pd sprédkmedvetenhet ar skillnaden mellan vardagssprak och skolsprék. Léiraren
ska vara medveten om detta och aktivt stddja anvdndningen av skolspréket, d& detta

skiljer sig mycket fran det sprdk som anvénds i1 vardagen.

15



Nordman Tilde

Det tredje delomradet bygger pa att ldraren ska uppmirksamma och vérdesétta
flersprékighet och de sprékliga resurser som finns i skolan. Skolans sprak ska inte

begrinsas till ett, da det finns manga sprak att anvénda.

4.2 Sprakmedvetenhet i ldroplanen

Utbildningsstyrelsen (2014, s. 107) beskriver sprakmedvetenhet som det viktigaste
madlet ndr det géller undervisning om sprdk. Undervisningen ska vicka
sprdkmedvetenheten och utveckla formagan att anvdnda sprdk. Att vara
spradkmedveten innebdr att eleven kan tolka och analysera sprakliga syftens betydelse
och bruk. Sprakmedvetenhet innefattar ocksa att kunna beskriva iakttagelser med hjélp
av passande begrepp och att kunna underséka sprék och sprakbruk frén olika
perspektiv. En annan viktig del av sprdkmedvetenhet dr forstaelsen karaktiren av

sprékliga normer.

Undervisning om sprak ska integreras i alla delomraden i modersmal och litteratur.
Sprakmedvetenheten 6vas nir eleven kommunicerar, tolkar texter, skriver, ldser och
refererar. Spraket dndrar beroende pa situation. I sprék finns olika varianter sdsom
ungdomssprék, skolsprék, ambetssprak och poetiskt sprak. Dessa sprékformer ska inte
bedomas enligt om de ar korrekta, utan istéllet utgdende fran hur de ldmpar sig for
situationen, sprakanviandaren och syftet. I spraket finns dven sprakriktighetsnormer.
Dessa normer &r sociala 6verenskommelser som inte alltid 4r sa tydliga. Normer som
giller 1 skriftsprdk kanske inte géller 1 talsprdk. For att uppmirksamma
sprakriktighetsnormerna kan man diskutera betydelsen av dem med eleverna.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107—108.)

For att utveckla sprdkmedvetenheten behdver eleven handledning 1 att iaktta och
reflektera over sprak och sprakbruk. Ju yngre eleven ér, desto mer handledning behovs.
Det dr bast att utga fran eleven vid bekanta spréksituationer som situationer 1 skolan

och hemma da eleven létt kan relatera till dem. I skolan erbjuds manga situationer dér
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eleven far mojlighet till att analysera  sprakbruket, till exempel
kommunikationssituationer, bilder och texter. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107—

108.)

Elevernas skolsprak och sprdkmedvetenhet ska aktivt stodjas. Detta pd samma gang
som flersprikighet anvinds som en resurs. Spraket ska tas i beaktande och
uppmarksammas 1 alla ldrodmnen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 109—110.)
Eleverna ska dven uppmuntras och handledas till att iaktta sprak och sprakbruk samt
fa forstéelse for hur det egna sprakbruket paverkar andras sprakliga beteende.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 122.) For att forsta for sprak, litteratur och kultur samt
utveckla sprdkmedvetenheten uppmuntras eleverna att iaktta olika typer av talsprak i

nirmiljon. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 126.)

4.3 Sprakmedvetenhet i undervisningen

DivEd b (u.d.) har gjort en sammanfattning av hur sprdkmedvetenhet kan synas i
undervisningen. Det dr viktigt att den sprakliga medvetenheten syns i alla larodimnen

och att lararen hela tiden &r medveten om spraket i sin undervisning.

Strukturen pa lektionen ska vara synlig for alla pé tavlan. Viktiga uttryck och begrepp
1 larodmnet ska listas upp for att elevens forstielse ska bli béttre. Instruktioner ska
visas pa ett tydligt sétt. Darfor ska alla teman ha en tydlig borjan och avslutning sd att
eleverna forstar nér ldraren gar Gver till ett annat tema. Ett bra sitt att presentera ett
nytt imne #r att anviinda sig av dversikter. Oversikter pa nya teman hjilper eleverna
att fokusera pa ldsning, att lyssna och att kunna anvénda tidigare kunskap. Innehéllet
ska dven presenteras pd olika sétt for att alla elever ska kunna ta in informationen, till
exempel genom muntlig och visuell presentation. Anvéndning av visuella hjdlpmedel
kan vara till stor hjdlp. Visuella hjdlpmedel kan vara bilder och scheman. Nir nya

begrepp och fenomen tas upp ska lararen formulera dessa pa olika sétt och upprepa
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ofta. Mycket tid ska ldggas pa presentation och formulering. Det &r dven till stor hjélp

att halla pauser efter fragor sa att eleverna kan ta in frdgor och svar. (Saario, 2009.)

Sprdkmedvetenhet kan 6vas pa manga olika sitt vid ldsning av texter. Nar nya &mnen
behandlas kan ldraren tdnka pa elevens forkunskap inom @mnet och gora upp en plan
pa vad eleven ska ldra sig. Eleverna kan ocksé pa egen hand fa 6gna igenom texten
snabbt och strecka under viktiga begrepp och nyckelord. Huvudrubriker, underrubriker
och bilder kan granskas noggrant for att fa reda pa vilka tolkningar som kan goras av
dessa. Det dr nyttigt att spjdlka upp och arbeta med texter grundligt. Texter kan ldsas
om manga ganger och viktiga begrepp i texten kan vara bra att upprepa flera ganger.
Att ldsa texter i stycken och stanna upp efter varje stycke for att sammanfatta och
analysera dr ocksa bra. Ett annat sétt att bearbeta texter ér att presentera texterna med

hjilp av bilder. (Tukia, Aalto & Mustonen, 2007.)

Som tidigare ndmnts handlar en stor del av sprakmedvetenhet om att 14raren ska stotta
flersprékighet, elevens egna modersmdl och anvdnda det som en resurs i
undervisningen. Samarbete med ldraren i1 elevens modersmal &r viktigt. Vid
grupparbeten kan de elever som har samma modersmal jobba tillsammans for att kunna
diskutera pa sitt eget modersmal. Ett sdtt att fi eleverna att anvdnda det egna

modersmalet dr att ldraren tillter ordbocker vid provtillfdllen.

Skolan dr en mangkulturell plats, och darfor ska alla kulturer och sprak ocksa synas 1
skolan. Skyltar, vilkomsthdlsningar och foremadl i skolan kan Oversittas till manga
olika sprdk for att alla elever ska kdnna sig som en del av gemenskapen. Ocksa
morgonsamlingar kan héllas pa flera olika sprak, om mdojligt. Vid morgonsamlingar
kan man till exempel sjunga och hélsa pa olika sprdk. Skolan kan ocksd ordna

temadagar som fokuserar pd sprék och kultur. (DivEd a, u.a.)
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5 Projekt DivEd

I detta kapitel beskrivs projektet Diversity in Education. Undersokningen i denna
avhandling utfors utgaende frdn sju principer som Diversity in Education tagit fram.

Dessa sju principer listas och beskrivs i detta kapitel.

Namnet pa projektet DivEd ar en forkortning av Diversity in Education. Mélet med
projektet ar att utveckla kulturmedveten och sprakmedveten praxis i undervisningen.
Fokus ligger pé att oka medvetenhet och bidra till strategier i praktiken. Detta

forverkligas bland annat genom fortbildning.

Projektet bygger pa sju olika principer. Den forsta principen dr identitet och kulturell
kompetens. Lararen identifierar, utvarderar och stirker elevers forkunskap, fardigheter
och formégor. De anvédnds som en resurs for ldrande. Léraren ska stodja och bygga
identitet hos elever om genusuttryck, religion, etnicitet, sprak, sexuell 14ggning och
social status. Fokus ligger dven pa utveckling av elevers interkulturella kompetens.
Den andra principen ar mdngsidiga undervisnings- och handledningsstrategier.
Eleverna ska ha méngsidiga mojligheter till att ldsa, skriva och tala 1 alla &mnen.
Samarbete, interaktion och dialog ska finnas mellan alla deltagare och ldrare i
undervisningen. Lararen ska stodja elevernas forstaelse och larande. Detta sker genom

att askadliggora och ge feedback.

Den tredje principen ér differentierad bedémning. Ldraren anvinder méngsidiga
metoder fOr att eleverna ska fa visa sin kunskap. Elevernas sprikliga kompetens tas i
beaktande vid bedomning. Eleverna far anvinda sprakligt stod vid behov. Detta kan
till exempel vara ordbocker pd elevernas modersmdl. Den fjdrde principen é&r
flersprakighet. Lararen ska uppmuntra eleverna till att dra nytta av alla sprédk de kan

for att kunna forsta innehéll 1 undervisningen.
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Den femte principen ar sprakliga krav. De sprakliga kraven 1 aktiviteter och uppgifter
identifieras av ldraren och sprakanvindningen uppméirksammas i alla dmnen. Den
sjatte principen dr samarbete mellan hem, skola och samhille. Léararen gor koppling
till elevernas liv, kunskap, erfarenheter, sprak och sociala bakgrund i undervisningen.
Vérdnadshavare, familjer och invanare i nirmiljon ska bjudas in till skolans aktiviteter.
Den sjunde principen ér jamlikhet i utbildningen. Krankande beteenden s& som sexism,
rasism och homofobi ska identifieras och motarbetas. Eleverna ska uppmuntras till att
ha en positiv sjdlvbild i lasning, diskussion och skrivning. Lararen ska uppmuntra och
stodja elever till att anvinda kunskap som lérts ut i skolan for att l6sa vardagliga

problem.

Dessa sju principer bygger pa den teori som diskuterats i teorikapitlen om interkulturell
pedagogik, kulturmedvetenhet och sprdkmedvetenhet. Principerna ér grundlaggande

for att bidra till sprakmedveten och kulturmedveten undervisning.
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6 Material och metod

1 detta kapitel presenteras syfte och forskningsfragor, val av metod, genomférande av
undersokning, bearbetning av material och slutligen forskningens tillforlitlighet,

trovdrdighet och etiska aspekter.

6.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med arbetet dr att utgdende frdn projektet DivEds principer observera och

analysera undervisning i en méngkulturell skola.

Forskningsfragorna ér:
1. Vilka av DivEd-principerna kan observeras i undervisningen?
2. I vilken utstrackning anvénds principerna 1 undervisningen?

3. Vilken typ av utvecklingsbehov kan iakttas?

6.2 Val av metod

Denna studie dr kvalitativ. En kvalitativ undersokning gors nidr man vill forsta
ndgonting eller hitta ett monster. (Trost, 2010, s. 32.) Da kvalitativa metoder anviands
fas beskrivande data till exempel ord och berittelser eller, som i denna undersékning,
observerbara beteenden. I metoden forsoker man att hitta beskrivningar, kategorier
eller modeller som beskriver ett fenomen. Resultaten som fas ska gestalta nagot pa ett
sadant sétt sd att en ny innebord uppstdr. (Olsson & Sorensen, 2007, s. 65—66.)
Undersokningen dr en fallstudie. Syftet med en fallstudie &r att f4 en bild av det
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generella genom att titta pad det specifika. Fallstudier anvidnds for att uppticka

information och ga pa djupet i en situation (Denscombe, 2016, s. 91—95).

For att f& svar pa forskningsfragorna utférdes en observationsstudie. Denna
forskningsmetod valdes eftersom jag ansag att jag behdvde se undervisning i
verkligheten for att fa svar pa forskningsfragorna. Simpson och Tuson (2003, s. 16)
hévdar att ofta ndr man gor en intervju kan man missa relevant information. Om en
observation gors utforligt fis mera detaljerad och omfattande data. Observationen var
direkt dd det som observerades utspelades direkt framfor forskaren. Genom direkt
observation kan forskaren iaktta och forstd det som sker i dess naturliga kontext.

(Olsson & Sorensen, 2007, s. 83—84.)

Nér en observationsstudie gors dr det viktigt att forskaren vet vad som ska observeras,
vad forskaren vill ta reda pa och varfor forskaren anser att observationen ska ge den
information som behovs. (Bell, 2011, s. 187.) En observationsforskning innebér att
resultatet fas via direkt visuell evidens. Forskaren bevittnar sjdlv héndelserna.
Observation sker 1 den naturliga miljon i verkliga situationer. Det som bevittnas skulle
ske dven fast observationen inte skulle goras, vilket betyder att situationerna inte &r
artificiellt skapade. Forskaren forsoker att inte stora den naturliga miljon vid

undersokningen. (Denscombe, 2016, s. 293—296.)

Observation kriaver noggranna forberedelser och for att f4 observationen strukturerad
kan en systematisk observationsforskning ta hjdlp av ett observationsschema. En
systematisk observationsforskning ger ett system som gor det ldttare att eliminera
variationen i vem det dr som observerar och vad som undersoks (Denscombe, 2016, s.

295).

Ett observationsschema fungerar som en form av checklista. I miljon dér observationen
sker hinder ménga olika saker pa samma gang, vilket gor att forskaren maste ha en
lista pd vad det dr som ska observeras. Forskaren gor ett val vad som inkluderas i

schemat och vad som inte tas med. Vid val av vad som ska tas med i1 schemat finns det
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flera aspekter som dr viktiga att tdnka pa. Det viktigaste dr att det som tas med i
schemat ska vara de huvudsakliga indikatorerna i &mnet som undersoks. Det som finns
med i schemat ska vara relevant for undersokningen. Att ta med sddant som inte ar
relevant for forskningen ger en negativ effekt pa forskningen. Det observationsschema

som jag skapade innehdll de principer som jag ville undersoka.

En annan viktig aspekt &r att det som tas med i observationsschemat ska ticka alla
mojligheter. Kategorierna ska innehélla allt det forskaren vill ha reda pa. Kategorierna
ska dven vara tydliga. Forskaren ska inte behova tolka och fundera vart hindelser hor
under observationen. Attityder och tankar tas inte med 1 observationen da de inte dr
synliga pa ett direkt sitt. Frekvensen och ordningsfoljden av kategorier och punkter &r
ocksd en viktig del av observationsschemat (Denscombe, 2016, s. 297—298).
Observationsschemat som anvénts i denna studie innehéller det som forskaren vill ha

reda pa (Se bilaga 1).

Studien dr av aktionsinriktad karaktdr. Syftet med en aktionsforskning &r att ta sig an
ett verkligt problem. Forskningen 4r praktisk och tilldmpad. Denna typ av forskning
ger inte bara forstaelse for problemet eller fragestdllningen, utan griper sig dven an
problemet. Deltagarna i projekt uppmuntras till att delta som medarbetare, istéllet for
att vara passiva objekt i undersdkningen. Processerna forskning och handling ar
integrerade 1 denna typ av strategi. (Denscombe, 2016, s. 179—180.) En
aktionsforskning dr en utvecklingscykel som gors direkt pd féltet. Detta ger
organisationen dir undersokningen gors fordelar, dd undersdkningen kan leda till
forbattring 1 praktiken och till och med 16sa problem (Denscombe, 2016, s. 189).
Studien &r aktionsinriktad da den férhoppningsvis ska leda till utveckling i skolan dér
undersdkningen gors. Studien kommer att foras vidare till ldrarna pa skolan for att dom

ska fa feedback pa sitt arbete.
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6.3 Genomforande

Observationen utfordes i en finlandssvensk skola. Under tre skoldagar observerade jag
12 45-minuters lektioner 1 dmnena svenska, finska, matematik, religion och
omgivningsldra. Observationen utfordes i arskurserna ett till sex. I klasserna fanns 7
till 19 elever och en ldrare. Pa nagra lektioner fanns dven assistent med 1 klassen. En
av lektionerna var en specialundervisningslektion dir en elev deltog. Under varje
lektion anvindes ett skilt observationsschema. Detta gjorde att jag kunde sammanstélla

alla observationsscheman och fa ett tillforlitligt resultat.

Simpson och Tuson (2003, s. 54—56) beskriver rollen som observator. Det dr viktigt
att reflektera Gver var man stdr i klassrummet for att kunna observera och hora. Jag
satt oftast langst bak i klassrummet och gick under lektionernas gdng runt i klassen for
att hora béttre vad eleverna och lararen sa. Under vissa lektioner talade jag dven med

larare och elever for att fa information om vad de holl pa med i undervisningen.

6.4 Bearbetning av material

Efter att observationen utforts borjade analysen av material. En analys gors inte for att
f4 nigon direkt ny kunskap, utan snarare for att fa en ny forstaelse genom den nya
helheten som analysen ger (Olsson & Sorensen, 2007, s. 127.) For att f4 denna
forstaelse utfordes en innehéllsanalys. Objektet i innehdllsanalysen var i denna
undersokning de svar som jag fick 1 observationsscheman. En innehéllsanalys anvénds
for att vetenskapligt analysera dokument. Analysen kopplar objektet 1 analysen till

historia, beteende och social organisation. (Olsson & Sorensen, 2007, s. 129.)

Nar en observation ar utford maéste forskaren forst reflektera Over hur effektiv
observationen var och om ett resultat kommer fas utgdende frdn materialet. (Bell,

2011, s. 119.) Jag ansag att det material jag samlat in var tillrdckligt for ett resultat.
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Simpson och Tuson (2003) beskriver syftet med analys av data som ett sitt for

forskaren att gora en beskrivning pa ett klart och tydligt satt.

Det finns fem olika huvudkategorier nér man gor en kvalitativ analys. Jag anvdnde mig
av metoden tolkning. En tolkning innebér att forskaren gor spekulativ tolkning av
datamaterialet. Till tolkningen behdvs nagon typ av referensram for att sétta
datamaterialet i en kontext. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 37.) I denna undersokning ar

projektet DivEds principer referensramen som jag gor min tolkning utgéende fran.

For att fa en Gverblick over det insamlade materialet skapade jag tabeller for alla
punkter 1 observationsschemat. P& detta sétt var det lattare att se vilka alternativ som

fatt mest och minst svar och utgdende fran dessa gjordes analysen av materialet.

6.5 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Tillforlitlighet

Tillforlitlighet eller reliabilitet handlar om att datainsamlingsinstrumentet leder till
samma resultat fast det anvands vid olika tillfdllen under samma omstiandigheter (Bell,
2011, s. 116). Vid kvalitativa forskningsmetoder &r forskaren en stor del av
datainsamlingstekniken. Vid observation dr det forskaren som sjélv for data pa det som
observeras. Darfor ar det viktigt att undersokningen skulle f4 samma resultat om nagon
annan forskare utforde undersokningen. (Denscombe, 2016, s. 411.) Det som jag hade
med 1 mitt observationsschema var sddana pastdenden som vem som helst skulle kunna

iaktta.

Den systematiska observationsforskningen kan pédverkas av forskarens personliga
faktorer, vilket kan gora undersokningen opdlitlig. For att forhindra detta anvénds

observationsschemat. Schemat fungerar som en checklista med direktion pa vad som
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ska métas och hur det ska mitas. Observationsschemat samlar data pa ett systematiskt
och standardiserat sitt. Handelser och beteende skrivs inte ner i ord, utan istillet
samlas data som fors in ett schema. Det kan handla om hur ofta handelser sker och hur

langa handelser ar. (Denscombe, 2016, s. 293—296)

Trovirdighet

Trovérdigheten i1 en kvalitativ studie handlar om att forskaren kan visa att data ar
exakta och traffsdkra. Om undersdkningen ar trovirdig ska den méita det som avsetts
mita. Det finns inget absolut sitt att visa att undersdkningen &r absolut ritt men det
finns nagra atgirder som forskaren maste ta for att visa lisaren att data 4r exakta och
traffsdkra med rimlig sannolikhet. En faktor som paverkar trovérdigheten &r om
forskaren kan étervinda till deltagarna och data for att kontrollera validiteten. Data
som samlas in ska dven ha en trovirdig grund. Data i denna observation ar trovérdigt
da forskaren sjélv varit pa plats och gjort en detaljerad granskning. (Denscombe, 2016,
s.410—411.)

Etiska aspekter

En viktig del av forskningsetik &r att alla deltagare forstér att deltagande i en studie ar
frivilligt och att deltagarna ska ha tillrackligt med information om studien for att kunna
beddma om de vill delta eller inte (Denscombe, 2016, s. 430). Deltagarna i denna

studie var med frivilligt och fick information om undersdkningen fore den utfordes.

Fore observationen gjordes deltog jag i ett personalméte for att berdtta vad jag skulle
observera och att inga namn publiceras. Varje ging jag gick in 1 en ny klass
presenterade jag mig for eleverna och berittade varfor jag var med i klassen. For
eleverna klargjorde jag att jag inte kommer att observera deras prestationer, utan

istdllet observera undervisningen och ldrarna. Jag berittade ocksa for eleverna att inga
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namn kommer att ndmnas 1 min undersokning. Eftersom jag inte observerade eleverna

behovdes inget forskningstillstdnd fran foréldrarna.

Skolans namn ndmns inte i avhandlingen, eftersom det inte ar relevant. Inte heller

elever, larare eller annan personal namnges.
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7 Resultat

1 detta kapitel redogors forst resultatet pa forsta forskningsfragan vilka av DivEd-
principerna kan observeras i undervisningen?”. De sex principerna dr indelade och
har egna tabeller. Ddrefter presenteras resultatet pd den andra forskningsfragan i
vilken utstréickning anvdnds principerna i undervisningen? ” och slutligen presenteras
resultatet pa den tredje forskningsfragan ’vilken typ av utvecklingsbehov kan

iakttas?”.

7.1Vilka av DivEd-principerna kan observeras 1 undervisningen?

For att visa vilka av DivEd-principerna jag kunde se i undervisningen har jag utformat
tabeller ddr man tydligt kan se hur minga exempel jag kunde se dér principerna tydligt
framkom. Eftersom jag endast observerade i klassrummet kunde jag inte se principen

samarbete mellan hem, skola och samhaélle.

Identitet och kulturell kompetens

Den forsta principen var identitet och kulturell kompetens. For att se denna princip
observerade jag om det forekom aktiviteter dér eleverna fick mojlighet till att uttrycka
sin identitet och om det sprakliga landskapet 1 klassrummet bekriftade méngfalden av

identiteter.
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Tabell 1: Aktiviteter som ger eleven mdjlighet att uttrycka sin identitet

Skala Antal

Gar inte att vardera eller ar inte relevant | O

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 2
I ganska lag grad. 3
I ganska hog grad. 4
I mycket hog grad. 3

Svaren pé detta pastdende var ganska spridda. Under fyra lektioner forekom aktiviteter
dér eleverna hade mojlighet till att uttrycka sin identitet i ganska hog grad. Under tre
lektioner forekom sddana typer av aktiviteter i mycket hog grad och under tre lektioner
1 ganska 18g grad. Under tva lektioner observerades det att aktiviteterna forekom 1

mycket 1ag grad eller inte alls.

Tabell 2: Spréakligt landskap som bekréiftar méngfald

Skala Antal

Gar inte att virdera eller ar inte relevant | O

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 4
I ganska lag grad. 2
I ganska hog grad. 5
I mycket hog grad. 1

Det sprakliga landskapet i1 klassrummet bekréftade mangfalden av identiteter 1 ganska
hog grad under fem lektioner. Under fyra lektioner bekriftades mangfalden av
identiteter i mycket 1ag grad eller inte alls. Méngfalden av identiteter bekréftas i ganska

lag grad under tva lektioner och i mycket hog grad under en lektion.
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Mangsidiga undervisnings- och handledningsstrategier

Den andra principen var madngsidiga undervisnings- och handledningsstrategier. For
att se denna princip observerades elevernas mojlighet till att lidsa, skriva och tala,
elevernas samarbete och interagerande med varandra samt om ldraren stodjer elevernas

forstaelse och ldrande genom feedback.

Tabell 3: Mojlighet till 1dsning, skrivning och tal

Skala Antal

Gar inte att vardera eller ar inte relevant | O

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0
I ganska lag grad. 0
I ganska hog grad. 2
I mycket hog grad. 10

Eleverna hade mgjlighet till att ldsa, skriva och diskutera 1 mycket hog grad under 10
av 12 lektioner. Under de tva resterande lektionerna hade eleverna mojlighet till detta

1 ganska hog grad.
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Skala Antal
Gér inte att vdrdera eller dr inte relevant | 1

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 1

I ganska lag grad. 1

I ganska hog grad. 6

I mycket hog grad. 3

Alla elever samarbetade och interagerade med varandra i ganska hog grad under sex

lektioner. Under tre lektioner sdgs samarbete och interagerande i mycket hog grad.

Samarbete och interagerande mellan alla elever observerades i ganska 14g grad under

en lektion och i mycket l4g grad eller inte alls under en lektion. Pa de tvé lektioner

som eleverna samarbetade och interagerade med varandra i mycket lag grad eller inte

alls och i ganska lag grad utfordes aktiviteter dir eleverna skulle arbeta sjdlvstiandigt.

Béda dessa lektioner var matematiklektioner dér eleverna arbetade sjilvsténdigt i sina

arbetsbocker.
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Skala Antal
Gér inte att vdrdera eller &r inte relevant | 0

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0

I ganska lag grad. 0

I ganska hog grad. 0

I mycket hég grad. 12

Léraren gav stod till elevernas forstielse och larande genom feedback under alla 12

lektioner.
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Differentierad bedomning

Den tredje principen var differentierad bedémning. Hér observerade jag i vilken grad

eleverna anvénde sprakligt stod.

Tabell 6: Sprakligt stod 1 form av ordbocker

Skala Antal

Gér inte att virdera eller ar inte relevant | 2

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 5
I ganska lag grad. 0
I ganska hog grad. 3
I mycket hog grad. 2

Eleverna fick under tvd av de 12 lektionerna anvénda sig av sprakligt stdd i1 form av
ordbocker i mycket hog grad. Under tre lektioner anvéndes sprékligt stod 1 ganska hog
grad och under fem lektioner i mycket lag grad eller inte alls. Under tva lektioner gick
det inte att véardera eller var inte relevant. Det gick inte att virdera eller var inte relevant
pa grund av att jag observerade att det inte fanns behov av sprakligt stod 1 form av

ordbdcker under lektionerna.
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Flersprakighet

I den fjérde principen flersprdkighet observerade jag om eleverna anvénde sig av alla

sprék de kunde for att forsta innehall.

Tabell 7: Uppmuntran till att dra nytta av alla sprak

Skala Antal

Gar inte att virdera eller ar inte relevant | 0

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 10
I ganska lag grad. 1
I ganska hog grad. 1
I mycket hog grad. 0

Léraren uppmuntrade eleverna till att dra nytta av alla de sprdk de kan for att forsta
innehdll 10 ganger 1 mycket lag grad eller inte alls. Under en lektion framkom
principen i ganska 14g grad och under en lektion i ganska hog grad. Under lektionen
som principen flersprdkighet framkom 1 ganska hog grad uppmuntrade ldraren en elev
till att anvénda sitt eget sprak for att forsta en saga. Liraren sa att eleven skulle forsoka

tdnka om hen hort sagan pa sitt eget sprak och pa s sétt komma ihag berittelsen.
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Sprakliga krav

Den femte principen var sprakliga krav. For att se denna princip observerade jag om
sprékliga utmaningar uppméirksammades av ldraren och om eleven fick stod i

sprakanviandning av eget sprak.

Tabell 8: Sprakliga utmaningar

Sprakliga utmaningar uppmérksammas av lararen.

Skala Antal

Gér inte att virdera eller ar inte relevant | 4

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0
I ganska lag grad. 0
I ganska hog grad. 0
I mycket hég grad. 8

Sprakliga utmaningar uppmérksammades under 8 lektioner i mycket hog grad. Under
dessa lektioner tog ldraren upp ord och begrepp som inte forstods infor klassen, sa att
alla 1 klassen skulle forstd. Under 4 lektioner uppkom inga observerbara sprakliga

utmaningar, vilket gjorde att ldraren inte uppméirksammade dessa.
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Tabell 9: Stod i sprakanvindning

Elevens sprakanvéndning i eget sprak stodjs.
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Skala Antal
Gér inte att vdrdera eller &r inte relevant | 4

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 4

I ganska lag grad. 0

I ganska hog grad. 2

I mycket hog grad. 2

Elevens fick stod i sprakanvindning i eget sprék i mycket lag grad eller inte alls under

fyra lektioner. Under fyra lektioner gick det inte att virdera pastaendet eller sa var

pastdendet inte relevant. Detta pa grund av att det inte fanns observerbara tillfallen dér

lararen kunde ha gett stod i sprakanvéndning i eget sprak. Under tva lektioner fick

eleverna stod 1 ganska hog grad och under tva lektioner fick eleverna stod i

sprakanvandning i eget sprak i mycket hog grad.
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Jamlikhet i utbildningen

I den sjétte principen jamlikhet i utbildningen observerade jag om det forekom sexism,
rasism och homofobi och hur det behandlades av ldraren. Jag observerade ocksa
lararens uppmuntran i ldsning, skrivning och diskussion samt uppmuntran till att

anvéinda ny kunskap till att 16sa vardagliga problem.

Tabell 10: 1dentifikation och motarbetande av sexism, rasism och homofobi

Skala Antal

Gar inte att vardera eller dr inte relevant | 12

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0
I ganska lag grad. 0
I ganska hog grad. 0
I mycket hog grad. 0

Inga exempel pa sexism, rasism och homofobi kunde observeras under lektionerna,
vilket ledde till 12 svar pa gér inte att véirdera eller dr inte relevanta i sammanhanget.
Eftersom inga exempel kunde observeras kunde inte heller dessa identifieras och

motarbetas av lararen.
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Skala Antal
Gér inte att vdrdera eller &r inte relevant | 0

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0

I ganska lag grad. 0

I ganska hog grad. 6

I mycket hog grad. 6

Lararen uppmuntrade eleverna i ldsning, diskussion och skrivning i mycket hog grad

under 6 lektioner och i ganska hog grad under 6 lektioner.

Tabell 12: Uppmuntran i att anvénda kunskap till att 16sa vardagliga problem

Skala Antal
Gar inte att vdrdera eller dr inte relevant | O

1 sammanhanget.

I mycket lag grad eller inte alls. 0

I ganska lag grad. 1

I ganska hog grad. 10

I mycket hég grad. 1

Under 10 lektioner observerades det att ldraren uppmuntrade till att anvinda ny

kunskap till att 16sa vardagliga problem i mycket hog grad. Under en lektion

uppmuntrade ldraren 1 mycket hog grad och under en lektion 1 ganska lag grad.
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7.2 1 vilken utstrackning anvénds principerna i undervisningen?

Personalen pa skolan hade inte gatt ndgon utbildning om DivEds principer, men ménga
av principerna syntes tydligt i undervisningen. For att svara pa forskningsfrigan

analyserar jag tabellerna som jag skapade utgdende fran svaren i observationsschemat.

Identitet och kulturell kompetens

Utgédende fran tabellen kan det konstateras att aktiviteter som gav eleven mojlighet till
att uttrycka sin identitet anvédndes ibland. Dessa aktiviteter var till exempel att skapa

egna texter.

Under de lektioner som observerades kunde jag tydligt se att det sprikliga landskapet
1 klassrummet bekrdftade mangfalden av identiteter pa hélften av lektionerna.
Mangfalden 1 det sprakliga klassrummet syntes pa nagra lektioner pa klassrummets
viggar. I en klass fanns beskrivningar pa alla kulturer som fanns i klassrummet och
vad som kénnetecknade kulturerna. Detta visar att lararen diskuterat méngfalden i
klassrummet och att eleverna sjélva reflekterat Gver detta. I vissa klassrum fanns ord
pa vaggarna pa spraken svenska, finska och engelska. Under alla lektioner talades det
endast pa skolspriket svenska. Under hélften av lektioner (6 av 12) anvéndes inte

metoder for att visa pd den sprakliga mangfalden i klassrummet.

Miéngsidiga undervisnings- och handledningsstrategier

Principen méngsidiga undervisnings- och handledningsstrategier anvindes 1 hog grad
under de lektioner som observerades. Eleverna hade alltid mdjlighet till att ldsa, skriva
och tala. Undervisningen var mangsidig. Undervisningen inneholl manga aktiviteter
dér eleverna samarbetade och interagerade med varandra. De flesta lektioner inneholl
segment dir eleverna jobbade tillsammans och oftast om aktiviteterna innehdll

sjalvstiandigt arbete tog eleverna hjilp av varandra. Lirarna gav under alla lektioner
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feedback for att stodja elevernas forstaelse och ldrande. Feedbacken gavs mest

muntligt, men ocksa skriftligt i ndgon mén.

Differentierad bedomning

Under de lektionerna da eleverna fick anvénda sprakligt stod vid behov i mycket hog
grad (2 lektioner) och i ganska hog grad (3 lektioner) fanns det ordbocker framme i
klassen. Pa Ovriga lektioner fanns inte ordbocker framme, men antagligen skulle

eleverna ha mojlighet att anvinda ordbok i datorn 1 klassen eller péd pekplattor.

Flersprakighet

Principen flersprdkighet anvindes inte mycket under lektionerna. Under 11 av 12
lektioner gavs ingen eller mycket lite uppmuntran till att dra nytta av alla de sprak de
kan for att forstd innehdll. Lirarna anvinde sig néstan inte alls av metoder som
uppmuntrade eleverna att anvinda sig av andra sprik for att forstd innehall. Under en
lektion observerades det att lararen uppmuntrade en elev till att anvinda sitt hemsprak
for att forstd en saga. Lararen sa att eleven skulle forsoka fundera 6ver om hen hort

sagan pa sitt eget sprak och pd sé sitt komma ihag berittelsen.

Sprakliga krav

Lérarna tog under alla lektioner fasta pd sprikliga utmaningar om de forekom. Under
fyra lektioner forekom inga sprékliga utmaningar. De sprékliga utmaningarna
uppméirksammades ofta av ldraren infor hela klassen. Ett exempel pd ett sddant tillfdlle

var nér en elev inte forstod ett ord. Léraren frigade da hela klassen vad ordet betyder.
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Under alla lektioner talades det pa skolspraket svenska. Ldrarna gav stod i1
sprakanvandning i elevernas eget sprék hélften av de lektioner som gick att vérdera.

Dé handlade de alltid om st6d 1 spréket svenska.

Jamlikhet i utbildningen

Eftersom ingen sexism, rasism och homofobi forekom kunde jag inte observera hur de
identifierades och motarbetades. Detta resultat var mycket positivt di det inte forekom
overhuvudtaget under de observerade lektionerna. Léirarna uppmuntrade eleverna i
lasning, skrivning och diskussion i ganska hog grad och mycket hog grad under alla
lektionerna som observerades. Det sista pastaendet i principen jimlikhet i utbildningen
”Léararen uppmuntrar till att anvdnda ny kunskap till att 16sa vardagliga problem”

stimde i ganska hog grad och i mycket hog grad 11 av 12 lektioner.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att DivEds principer anvidndes i
undervisningen.  Speciellt  principen  mdngsidiga  undervisnings-  och
handledningsstrategier anvindes mycket. Aven principen jimlikhet i utbildningen
kunde ses mycket 1 undervisningen. Det fanns dock vissa principer som inte anvéndes

till sa stor grad. Dessa principer diskuteras vidare i nista kapitel.

7.3 Vilken typ av utvecklingsbehov kan iakttas?

For att gora det tydligt vilka principer som kunde behdva utvecklas i undervisningen
har jag utformat tabeller. Tabellerna visar antalet svar som stdmde i ganska lag grad

och i mycket lag grad eller inte alls.
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I principen identitet och kulturell kompetens kunde utvecklingsbehov observeras.

Tabell 13: Utvecklingsbehov i identitet och kulturell kompetens

Skala

I ganska lag grad

I mycket lag grad eller

inte alls

Aktiviteter som
forekommer 1 klassen ger
eleven mojlighet att

uttrycka sin identitet.

3 (av 12 lektioner)

2 (av 12 lektioner)

Det sprakliga landskapet i
klassrummet bekréftar

mangfalden av identiteter.

2 (av 12 lektioner)

4 (av 12 lektioner)

Aktiviteter dér eleverna far uttrycka sin identitet forekom ibland, men denna typ av

aktivitet kunde tas fram dnnu mera i undervisningen. Det sprakliga landskapet i

klassrummet visade mangfald pa vissa av lektionerna men detta kunde visas dnnu

mera. Det fanns till exempel ingen litteratur pa alla de sprak som fanns i klassen. Som

tidigare ndmnts 1 kapitlet kulturmedvetenhet har kulturellt relevanta exempel positiva

effekter for elevers skolframgang. Det skulle kunna finnas litteratur pé olika sprak for

att visa alla sprék som finns i klassen. I de klasser som det inte fanns saker pa viaggarna

som visar pa mangfald kunde detta inforas.

Aven i principen flersprdkighet kunde utvecklingsbehov observeras.

Tabell 14: Utvecklingsbehov 1 flersprikighet

Skala

I ganska ldg grad

I mycket lag grad eller

inte alls

Léraren uppmuntrar
eleverna till att dra nytta
av alla sprik de kan for att

forsta innehall.

1 (av 12 lektioner)

10 (av 12 lektioner)
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Att dra nytta av alla sprak som eleven kan for att forstd innehall dr en metod som jag
inte stott pa till sa stor grad heller fore denna undersdkning gjordes. I observationen

kunde endast ett exempel pé detta ses.

I principen sprdkliga krav kunde det ocksa observeras ett utvecklingsbehov.

Tabell 15: Utvecklingsbehov i sprékliga krav

Skala I ganska lag grad I mycket lag grad eller

inte alls

Elevens sprakanvandning i

t sprak stodjs.
egetl sprak stodjs 0 (av 12 lektioner) 4 (av 12 lektioner)

P& detta pastdende gick det inte att virdera eller var inte relevant under fyra lektioner.
Detta ledde till att endast under atta av lektionerna kunde stodet observeras ordentligt.
Eftersom det under fyra av dessa 4tta lektioner forekom stdd i sprakanvindning i eget

sprak 1 mycket 1ag grad eller inte alls 4r detta en princip som kunde utvecklas.

43



Nordman Tilde

8 Diskussion

I detta kapitel fors resultatdiskussion, metoddiskussion och slutligen forslag till

fortsatt forskning.

8.1 Resultatdiskussion

I studiens resultatdel framkom det att undervisningen i skolan hade mangsidig
undervisning och handledning. Detta var ett positivt resultat dd mangsidiga
undervisnings- och handledningsstrategier dr en viktig del av DivEds principer.
Eleverna hade alltid mojlighet till att 14sa, skriva och tala och undervisningen. Genom
att anvénda spraket pé olika sétt utvecklas sprdkmedvetenheten. (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 107.) Undervisningen som observerades innehdll ofta metoder dér eleverna
samarbetade och interagerade med varandra. Eleverna tog ofta del av sociala processer
dér de fick vara en del av en grupp och samarbeta med olika identiteter. Lararen gav
under alla lektioner feedback for att stodja elevernas forstdelse och ldrande. De
sprakliga utmaningar som forekom under de observerade lektionerna
uppméirksammades och diskuterades 1 klassen. Det var ocksa positivt att ingen rasism,
sexism eller homofobi forekom 1 undervisningen. Den interkulturella miljon ska aktivt

bearbeta diskrimination och detta visade observationen att skolan hade lyckats med.

I studien kunde dven utvecklingsbehov observeras. Aktiviteter som forekom 1 klassen
gav séllan eleven mojlighet att uttrycka sin identitet. Elever som ar flersprakiga eller
flerkulturella behover fa bekréftelse pd alla delar av identiteten for att kunna fa en stark
sjdlvkinsla. Utan sjdlvkéansla i identitet kan skolframgangen paverkas negativt. Nar
larare samtalar om vissa aspekter av elevers bakgrund dr det viktigt att ta med alla
aspekter for att visa pa att inga delar av elevers identitet dr oviktiga eller negativa.
Lérare fungerar som rollmodeller och det dr av stor vikt hur man talar om sprik och

kulturer med tanke pa elevers skapande av identitet. (Sahlstrom m.fl., 2012, s. 77.)

Det kunde dven observeras utvecklingsbehov i1 huruvida det sprékliga landskapet i
klassrummet bekréiftade mangfalden av identiteter. I klassrummet fungerar mangfald

som ett utmérkt verktyg for att elever och larare ska ldra sig av varandra. Vid larande
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om andra kulturer bekantar man sig med likheter och skillnader. Skillnaderna ska tas
upp pa ett positivt sitt. Kulturméten i skolan hedrar méngfalden och ger elever och
personal ett globalt perspektiv pd vérlden. Genom detta minskar rasism och férdomar.
(Cole, 2008, s. 20.) Klassrumsmiljoer som visar pa mangfalden i klassen ar en viktig
del av den kulturmedvetna och sprakmedvetna undervisningen. Detta kunde utvecklas
genom att ha skyltar, vilkomsthélsningar och foremal i klassrummet pa olika sprék.

Pé sa sitt skulle alla elever kénna sig som en del av gemenskapen.

DivEd (u.d) menar att en metod for att frimja sprakmedvetenhet &r att lata elever som
har samma hemsprék tala pa det spréket i till exempel grupparbeten. Detta dr en metod
som kunde anvindas for att frimja flersprakigheten. Under de observerade lektionerna

anvindes det sdllan metoder dér alla sprak 1 klassen utnyttjades for att forsta innehall.

Observationen visade ocksa att det fanns ett utvecklingsbehov nér det géllde stod i
elevens sprdkanvandning i eget sprak. Detta kan bero pa att lararna pa lektionerna inte

hade kunskap i de spréak som eleverna hade som hemsprak.

8.2 Metoddiskussion

For att fa svar pa syftet och forskningsfrdgorna i denna undersdkning utférdes en
observationsstudie. Ett observationsschema anvéndes for att gora det tydligt vad som
skulle observeras. Observationsschemat skapades utgdende fran sex av de sju principer
som projektet DivEd utformat for att utveckla sprdk- och kulturmedveten
undervisning. Observationsschemat fungerade vil och gav mig de svar jag sokte.
Schemat fungerade som ett stod for att jag skulle kunna observera det jag ville
observera. Undersokningen ar troviardig dd den miter det som avsetts métas.
Observationsschemat gav mig direktion pa vad som skulle mitas och hur det skulle
mitas. Om en annan forskare skulle ha anvént sig av samma observationsschema
skulle resultatet antagligen blivit det samma. Detta gér undersdkningen tillforlitlig.
Analys av de svar som jag fick 1 observationsschemana gjordes genom innehallsanalys

och tolkning.
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Studien har en aktionsinriktning da den tar sig an en fragestéllning och kan leda till en
utveckling. Observationen gjordes pa faltet for att f4 se hur DivEd-principerna anviands
1 undervisningen och om det finns nagon typ av utvecklingsbehov. Resultatet i
undersokningen fors vidare till skolan dir observationen gjorts och pé sé vis far skolan
feedback pa undervisning och ta del av utvecklingsbehov. Denna undersokning visar
ett praktiskt exempel pd hur DivEd-principerna syns i undervisningen. Samtidigt kan

studien vara ett verktyg for skolan dér observationen gjorts.

Deltagarna 1 studien fick tillrackligt med information om studien for att bedoma om
de ville delta. Inget forskningstillstand behovdes av fordldrarna da det inte var eleverna
jag observerade. Undersokningen ér tillforlitlig och trovirdig och tar etiska aspekter i
beaktande. Innehéllsanalysen och tolkningen gav ett resultat som &r noggrant

presenterat.

8.3 Forslag till fortsatt forskning

I denna avhandling observerades och analyserades undervisning i en mangkulturell
skola. For att fa veta mera om lédrare och elevers uppfattning och kulturmedveten och
sprakmedveten undervisning kunde intervjuer goras. Denna studie gjordes endast
utgdende fran forskarens observation i undervisning och for att forska vidare i amnet
kunde man till exempel intervjua ldrare for att hora hur de arbetar for att utveckla en
kulturmedveten och sprékmedveten undervisning. Undersokningen kunde dven
fortsédtta med ett skolbaserat utvecklingsarbete ddr undersokningens resultat anvinds

som avstamp for skolbaserad utveckling.

Det skulle dven vara givande att forska mer i DivEds praxis. For att f& en mera
omfattande bild av hur DivEd arbetar for kulturmedveten och sprakmedveten
undervisning skulle man kunna bekanta sig med fortbildningen och hur det som lirs

ut 1 fortbildningen implementeras i undervisningen.
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Bilaga 1.
Observationsschema
Antal elever:
Antal ldrare/assistenter:
Amne:

Ovrig info:

1. Identitet och kulturell kompetens

Aktiviteter Gér inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket
som virdera eller &r | 14g grad | ldg grad. | hog grad. | hog grad.
forekommer i | inte relevant i eller inte

klassen ger sammanhanget. | alls.

eleven

mdjlighet att
uttrycka sin

1dentitet.

Det sprakliga | Gér inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket
landskapet 1 virdera eller &r | lag grad | 14g grad. | hog grad. | hog grad.

klassrummet | inte relevant i eller inte
bekraftar sammanhanget. | alls.
méngfalden

av identiteter.
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2. Mangsidiga undervisnings- och handledningsstrategier

Eleverna har | Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket

mojligheter | véardera eller &r | lag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.

till att l14sa, inte relevant 1 eller inte

skriva och sammanhanget. | alls.

tala.

Alla elever Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket

samarbetar vérdera eller &r | 1ag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.

och inte relevant i eller inte

interagerar sammanhanget. | alls.

med

varandra.

Lararen Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket
stodjer vérdera eller &r | 1ag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.
elevernas inte relevant i eller inte

forstaelse sammanhanget. | alls.

och larande
genom

feedback.

1. Differentierad bedomning

Eleverna far | Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska | Imycket
anvéanda vardera eller ar | lag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.
spréakligt inte relevant i eller inte
stdd i form | sammanhanget. | alls.

av
ordbocker

vid behov.




2. Flersprakighet
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Léararen Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska | I mycket
uppmuntrar | vardera eller ar | 1ag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.
eleverna till | inte relevant i eller inte
att dra nytta | sammanhanget. | alls.
av alla sprak
de kan for att
forsta
innehall.

3. Sprékliga krav
Sprékliga Gar inte att I mycket | I ganska |Iganska | Imycket
utmaningar virdera eller ar | lag grad | 1ag grad. | hog hog grad.
uppmédrksammas | inte relevant i eller inte grad.
av ldraren sammanhanget. | alls.
Elevens Gar inte att I mycket | Iganska | 1ganska | Imycket
sprékanviandning | virdera eller &r | lag grad | l4g grad. | hog hog grad.
1 eget sprak inte relevant i eller inte grad.
stodjs sammanhanget. | alls.




1. Jamlikhet i utbildningen
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Dé sexism, Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket
rasism och virdera eller ar | lag grad lag grad. | hog grad. | hog grad.
homofobi inte relevant i eller inte

forekommer | sammanhanget. | alls.

identifieras

detta av

lararen och

motarbetas

Léararen Gér inte att I mycket |Iganska |Iganska |Imycket
uppmuntrar virdera eller &r | l1dg grad | l4g grad. | hog grad. | hog grad.
eleverna i inte relevant i eller inte

ldsning sammanhanget. | alls.

diskussion

och skrivning.

Lararen Gar inte att I mycket |Iganska |Iganska | I mycket
uppmuntrar vérdera eller &r | 14g grad lag grad. | hog grad. | hog grad.
till att inte relevant i eller inte

anvinda ny sammanhanget. | alls.

kunskap till

att 16sa

vardagliga

problem.

Ovriga observationer:




